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APRESENTACAO

O manuscrito eletrdnico intitulado “TEMAS ATUAIS E
RELEVANTES PARA O CAMPO DA PEDAGOGIA”, vinculado ao
curso de Pedagogia da Faculdade do Macico de Baturité (FMB),
por meio da Educagdo a Distancia (EaD), na cidade de Sao Gongalo
RN, tem como foco contribuir para a divulgagao de resultados de
pesquisas cientificas na drea da Pedagogia.

Sistematizado para socializar pesquisas realizadas a partir
do ano de 2023, possui carater interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar, ao receber contribui¢dées de diversas areas e
campos de saberes. O manuscrito disponibiliza por meio de
versdo eletrdnica acesso internacional e gratuito para as ideias
relacionadas ao campo da educacdo. O livro “TEMAS ATUAIS E
RELEVANTES PARA O CAMPO DA PEDAGOGIA” possui 16
(dezesseis) capitulos que abordam diversos temas das ciéncias da
educacao.

O primeiro capitulo “A importancia da tecnologia no
processo de ensino” é de autoria de Alexsandra Paiva de Lima,
Otacilio Marcelino do Nascimento e Andrezza Maria Batista do
Nascimento Tavares. Os autores propdem dinamizar o ensino
com o uso da tecnologia adaptando as aulas presenciais para a
educacdo online. Defendem a introdugao do uso de equipamentos
eletrénicos para aulas mais criativas, motivadoras e dinadmicas.
Acreditam que as novas tecnologias podem aumentar a qualidade
de ensino, de aprendizagem e oportunizar ao professor
diferentes formas e recursos que possam qualificar o ensino.

O segundo capitulo “As contribui¢ées do lidico como
ferramenta de aprendizagem na educagao infantil” é de autoria
de Aline Silva e de Otacilio Marcelino do Nascimento. Visa
compreender como se estrutura o universo da crianga e a
importancia do ludico no processo de ensino-aprendizagem. A
pesquisa contribui para o aprimoramento das habilidades de
interagao e o dominio das competéncias da leitura e da escrita. O
capitulo aponta que o processo criativo das criangas faz com que



elas transformem o mundo do “faz-de-conta” em conhecimentos
concretos.

O terceiro capitulo “A musicalizacdo como ferramenta no
processo de alfabetiza¢do”, escrito por Andreza dos Santos de
Melo e Otacilio Marcelino do Nascimento observa o letramento e
a alfabetizacdo nas séries iniciais e faz reflexdes acerca da
musicalizacao.

O quarto capitulo “O acesso a educacdo infantil e o
desenvolvimento de criangas em vulnerabilidade social”, de
Brida Ludymilla Nogueira da Silva Rodrigues e Otacilio
Marcelino do Nascimento, aponta para o desenvolvimento social
e cognitivo de criancas em familias de baixa renda e sinaliza
caminhos para que uma infancia escolar segura.

Os autores Camila Aparecida de Oliveira Lima, Otacilio
Marcelino do Nascimento e Andrezza Maria Batista do
Nascimento Tavares escrevem o quinto capitulo intitulado
“Educagao infantil e inclusdo: um didlogo necessario” que traz
uma reflexdo sobre a agdo docente na pratica inclusiva. O capitulo
incita o debate acerca da importancia da inclusdo na educagao
infantil, visto que, segundo a constituicao federal brasileira, o
acesso a Educacdo é direito de todos.

O sexto capitulo, intitulado “As contribui¢des da familia no
processo de aprendizagem escolar das criangas”, escrito por
Jéssica de Souto Silva Lima e Otacilio Marcelino do Nascimento
tem como objetivo analisar a necessidade da presenca da familia
no ambito escolar. O capitulo aborda sobre o fortalecimento de
vinculos das criancas com os demais profissionais da educagao
escolar. A educacao vem cada vez mais se modernizando e a cada
dia a participagao da familia é fundamental para o sucesso das
criangas em idade escolar.

Escrito por Jéssica Monteiro Fernandes e Otacilio
Marcelino do Nascimento, o capitulo sete “A construgao de novas
metodologias na educacdo de jovens e adultos” discute sobre a
construgao de novas metodologias para a educagao de jovens e
adultos. Trata sobre novas maneiras de ensinar com ideias
diferentes que levam o conhecimento para aqueles que nao
tiveram oportunidades. O aluno da Educacao de Jovens e Adultos
procura muito mais do que aulas magantes, procura aprender de



forma nio convencional, inclusive, muitos deles abandonaram a
escola pelo tradicionalismo que as escolas possuem.

Katiana Michele Barbosa e Otacilio Marcelino do
Nascimento, no capitulo oito “Qualidade na educagao infantil e
identidade da crianca como fator de aprendizagem”, afirmam
que para atingir a qualidade da Educacao Infantil é necessario
levar em consideragao varios aspectos como: a equipe gestora, a
formacao dos professores, o projeto politico pedagégico, o
curriculo, a organizagao do espago, o direito da crianga, entre
outros. O capitulo propée um ambiente farto em interagoes, que
acolha as particularidades de cada individuo, promova o
reconhecimento das diversidades, que contribua para a
construgao da unidade coletiva, que favoreca para a estruturagao
da identidade, bem como, de sua autoimagem.

No nono capitulo, Laisa Karina Rodrigues Torquato
Oliveira e Otacilio Marcelino do Nascimento escrevem o capitulo
“A importancia do brincar na educacdao infantil: jogos,
brinquedos e brincadeiras”. O estudo traz uma abordagem sobre
a importancia do brincar na educagao infantil: jogos, brinquedos
e brincadeiras. A educagao voltada para criangas de 0 a 6 anos foi
vista durante muitos séculos como cuidar, mas, com o passar dos
anos a Educacao Infantil ganha espaco e principalmente respeito
através dos trabalhos desenvolvidos pelos Centros de Educagao
Infantil.

No décimo capitulo, Ligivania da Silva Gomes Araujo e
Otacilio Marcelino do Nascimento, a temadtica é “A importancia
da afetividade no processo de ensino e aprendizagem da
educacdo infantil”, destaca que a afetividade esta presente em
todos os momentos desde a infancia a vida adulta, seja no
ambiente familiar, no trabalho, na escola ou na sociedade. A
pesquisa aponta que o afeto é primordial em qualquer relacao
humana, e que este deve estar presente em todas as fases da vida
do individuo. Porém, atualmente, se percebe que ha um
distanciamento da afetividade e a banalizacdo deste sentimento.
A consequéncia visivel s3ao criangas como “adultos em
miniatura”, com comportamento precoce, antissocial e muitas
vezes agressivo.



O décimo primeiro capitulo tem o titulo “A importancia da
ludicidade para aprendizagem na educagao infantil” de autoria
de Lucinaide Paulino Pinheiro e Otacilio Marcelino do
Nascimento. Os autores apontam como objetivo aimportancia da
ludicidade para aprendizagem na educagao infantil, validando a
pratica do ludico com uma ferramenta essencial para o progresso
e o desenvolvimento das criancas. Jogos, brincadeiras e
brinquedos, sao além de um meio de entretenimento para as
criangas, métodos de assimilacdo de conhecimento que fazem
parte dos vérios cendrios nos quais as criangas estdo inseridas.
Seja em casa, na escola, na creche, ou em outros ambientes sociais,
a utilizagdo do ludico habilita a crianga a interagir com
criatividade em seu cotidiano.

Luiza da Silva Lima Santos e Otacilio Marcelino do
Nascimento assinam o décimo segundo capitulo do e-book com a
seguinte temadtica: “A importdncia da ludicidade para
aprendizagem e desenvolvimento na educagao infantil”. O texto
reflete sobre o uso da imagina¢do para o desenvolvimento
evolutivo pois faz viajar para lugares diversos. O cérebro é uma
ferramenta madgica, que nos consegue trazer aprendizado de
varias formas, seja pelo ouvir, ver e até mesmo por expressoes
corporais. A Ludicidade deve esta diariamente presente nas salas
da Educacao Infantil!

Desenvolvido por Maria Adriana Fernandes dos Santos e
Otacilio Marcelino do Nascimento, o décimo terceiro capitulo “As
contribui¢ées da afetividade para aprendizagem na educagao
infantil” investiga as contribuicoes da afetividade na educagao
infantil. Verifica a relagdo aluno professor, familia e escola e
como essa uniao € essencial para o desenvolvimento emocional e
cognitivo da crianga.

No décimo quarto capitulo, Vagna Maria Souza do
Nascimento e Otacilio Marcelino do Nascimento escrevem sobre
“A leitura e o lidico na educac¢do infantil como instrumento de
alfabetizagao”. O capitulo destaca a importancia da leitura para o
desenvolvimento das habilidades da linguagem para o
estabelecimento de uma boa comunicagao e prendizagem.

Viviane Silva da Rocha e Otacilio Marcelino do Nascimento,
no décimo quinto capitulo, escrevem sobre “A importancia do



Iddico na educagao infantil”. O estudo destaca os beneficios para
o desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, social e emocional
das criangas, analisando a contribuicdo dos jogos e das
brincadeiras para o processo de ensino e aprendizagem.

O décimo sexto capitulo do e-book se intitula “O ludico
como recurso didatico no processo de alfabetizagdo”, sendo de
autoria de Yonara Natally da Costa Ferreira e de Otacilio
Marcelino do Nascimento. Tem como perspectiva a reflexao
sobre o ludico como recurso diditico no processo de
alfabetizagdo. Visa analisar o uso de jogos em sala de aula,
verificando como essa proposta pode contribuir para o
desenvolvimento da alfabetizacao.

O E-book se constitui em oportunidade de
compartilhamento de saberes, reflexdes, questdes tedricas e
praticas de professores pesquisadores que atuam na area da
infantili com dominio tedrico nos campos epistémicos
assinalados e com autoria de conhecimento para responder aos
desafios colocados para a formagao de cidadaos e profissionais de
educacao criticos e transformadores.

Que o manuscrito favoreca uma leitura prazerosa e
proporcione bons debates!!!
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PREFACIO

A tematica do e-book pertence ao importante campo da
Pedagogia enquanto ciéncia da educacdao. O livro digital
intitulado “TEMAS ATUAIS E RELEVANTES PARA O CAMPO DA
PEDAGOGIA” apresenta ricos relatos de experiéncias de
académicos da graduacao da Faculdade do Macico de Baturité
(FMB), realizados em diferentes contextos formativos que foram
locus de imersao na travessia do curso de graduacdo em
Pedagogia.

O Programa de graduacdo em licenciatura da Faculdade
FMB ¢é uma das ag¢bes que integram a Politica de Formagao de
Professores da Instituicdo de Ensino Superior. A oferta de
licenciatura em Pedagogia tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formacdo pratica dos profissionais da
educacao, inclusive com o estudo sobre a atua¢ao do pedagogo
em areas correlatas a educagdo, por meio da imersdo de
académicos em laboratérios de aprendizagens tedricas e praticas,
conforme orienta o Ministério da Educagao (MEC).

Com o intuito de ressaltar a importancia que a graduagao
em Pedagogia possui para os trabalhadores da educagdo no
Brasil, o presente e-book registra as impressoes de pesquisadores
da Faculdade FMB em nivel de graduagdo, em um livro que
possibilita conhecer melhor o importante Programa de formacao
inicial de professores tao necessario para o desenvolvimento do
Brasil. Ademais, o e-book é também um rico instrumento de
avaliacdo dessa oportunidade formativa proporcionada pela
graduacgao EaD da Faculdade FMB promovida no Rio Grande do
Norte.

O e-book realga, entre outras atividades: 1) mediagoes de sala
de aula, 2) intervengao pedagégica em escolas, 3) socializagao de
experiéncia na drea de ensino e 4) orientagdo de docentes da
Instituicdo Formadora FMB. A qualificada imersdo na pesquisa
possibilitou aos autores dos capitulos desenvolverem
habilidades e competéncias que lhes possibilitam condigdes de



desenvolvimento profissional sintonizada com qualidade de
praticas em diversos contextos educativos.

Ao prestigiar este livro, o leitor percebera a preocupacao de
seus organizadores em valorizar as experiéncias relatadas pelos
autores e pesquisadores dando énfase a superagdo de
dificuldades e aos obstaculos encontrados nas experiéncias
formativas.

E fascinante compreender e valorizar a Graduacado EaD da
Faculdade FMB a partir dos desafios enfrentados pelos seus
académicos de Pedagogia que se esforcaram para estudar e
desenvolver pesquisas, metodologias de ensino mediadoras,
aulas criativas e transformadoras no Rio Grande do Norte.

Para quem se interessa pela temdtica da educacdo, em
particular, pelo campo da Pedagogia, este e-book é leitura
recomendada e indispensavel.

Boa leitura!

Profa. Dra. Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares
Chefe da Editora FAMEN (2019 - Atual)
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01
A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA NO PROCESSO
DE ENSINO

Alexsandra Paiva de Lima! // Otacilio Marcelino do
Nascimento? // Andrezza Maria Batista do Nascimento
Tavares3

INTRODUCAO

Quando pensamos no desenvolvimento de cada estudante
como um processo continuo, fica ainda mais clara a necessidade
de formular novos métodos de ensino para garantir que a
aprendizagem aconteca com qualidade, mesmo em um tempo
reduzido com o uso da tecnologia digital nesse processo de
ensino.

Entretanto, sabemos que ndo ha tempo a perder quando se
trata em reduzir os prejuizos de aprendizagem que aconteceram
a partir do ano de 2020 até os dias atuais, causados pela pandemia
do COVID-19 (Sindrome respiratdria). Declaracio esta, feita pela
Organizagao Mundial de Satide- OMS, que teve inicio em margo

do ano de 2020.

! Graduanda em Pedagogia. Servidora Publica. E-mail: alep.lima36@gmail.com.
2Graduado em Pedagogia (ESTACIO - FAL - NATAL); Especialista em Interven¢do
Sociopsicoeducativa na Area da Exploragio Sexual contra criangas e adolescentes
(FAHS - IBEPIS); Professor da Faculdade Metropolitana Norte Riograndense -
FAMEN. E-mail: otacilio@famen.edu.br.

3 Pés-doutora pela Universidade do Minho, em Portugal e pela UFPL Email:
andrezza.tavares@ifrn.edubr.
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Com essa declaracdo, diversos setores foram prejudicados
e a educagao foi uma delas. O fenémeno da pandemia do COVID-
19, refletiu em todos os aspectos sociais, principalmente na
ordem econdémica das familias brasileiras, assim como no
mundo, consequéncias advindas das perdas de empregos devido
ao fechamento de diversas empresas e de diferentes seguimentos
produtivos, e isso refletiu diretamente na renda familiar.

Diante desse cenario, o estudo busca evidenciar a questao
da universalizacdo do acesso a internet, analisar como a
tecnologia passou a ser uma ferramenta a servico da educagao e
a importéancia da tecnologia no ensino-aprendizagem nos dias
atuais.

De acordo com os estudos realizados durante a elaboracao
desse artigo, vimos que os recursos tecnoldégicos tém sido
fundamentais para dar continuidade as aulas de forma remota,
tornando o “distante” perto, o “impossivel” possivel, que muitos
professores transformaram o seu jeito de ensinar e os alunos o
jeito de aprender e que para adquirir o conhecimento inexiste
barreiras que ndo possam ser superadas.

Nessa perspectiva, surgiram os desafios dos professores no
sentido de adaptagao pessoal e profissional, além da necessidade
de uma reestruturacdo do seu préprio lar, para que se
transformasse em sala de aula, entre outras dificuldades, pois
havia profissionais sem habilidade para manusear os recursos

tecnolégicos, ou seja, as ferramentas como as cameras, os
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programas e aplicativos especificos para a apresentagdo e
gravacao das aulas, o que era novo para o seu dia-a-dia.

Diante do exposto, é pertinente destacar que a educacao
sempre teve que enfrentar os diversos desafios ao longo das
décadas quanto ao processo de ensino e aprendizagem, mas a
crise da pandemia do novo coronavirus provocou um cenario
inédito de isolamento social, a tal ponto de gerar um impacto
enorme no aspecto emocional de milhdes de estudantes,
educadores e familias, o que fragilizou mais uma vez o sistema
educacional, afetando diretamente o cumprimento do ano letivo
e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Entretanto,
a tecnologia se tornou uma pega-chave e aliada da educagao,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais flexivel e
dinamico tanto para os professores quanto para os estudantes.

Sabemos que a maioria dos alunos advindos de familias de
baixa renda ndo tinham a minima condi¢do de fazer o
acompanhamento das aulas devidamente, uma vez que, a
quantidade de alunos em cada lar era superior ao que tinham
disponivel de tecnologia, sem falar que, muitos destes nao tinha
acesso algum a internet. Aos que tiveram acesso, podemos
afirmar que nao existe barreiras que ndo possam ser superadas.

Com essa transformacio tecnoldgica, adquirimos novas
formas de aprendizagem, se antes tinhamos que pesquisar em
livros, hoje temos a internet com uma quantidade infinita de

informacgdes e possibilidades de desenvolver o aprendizado.
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Estamos constantemente aprendendo em um processo continuo
do qual devemos incluir o uso da tecnologia e das aulas remotas
como ferramentas auxiliares do professor.

Narealizacdo desse artigo tomou por base a metodologia de
pesquisa bibliografica, qualitativa, acompanhado pelas
concepgoes de autores como: Prado (1981), Rego (1996) e Martines
(2018), além de procura em sites especializados na tematica,
revistas eletronicas e artigos cientificos.

O artigo destaca a partir da revisdao de literatura no
primeiro tépico a breve histéria do uso da tecnologia na
educacao, no segundo tépico destina-se ao como a tecnologia
passou a ser uma ferramenta a servi¢o da educagao e no terceiro
fazemos uma abordagem acerca da importancia da tecnologia no
ensino-aprendizagem nos dias atuais.

Na metodologia destacamos a importancia da pesquisa
bibliografica e qualitativa, apresentamos nos resultados e
discussdes o podemos perceber como informagdes relevantes
diante dessa tematica e nas consideragdes finais esperamos que

esse estudo possa contribuir para futuras pesquisas.

BREVE HISTORIA DO USO DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO

Dentre tantos outros conceitos sobre a tecnologia,
relacionada a educacao Niskier (1993) menciona algumas ideias

como “uma mediacdo do encontro entre Ciéncia, Técnicas e
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Pedagogia.” ou ainda como “um exercicio critico com utilizacao
de instrumentos a servi¢o de um projeto pedagdgico”.

Segundo Brito e Purifica¢do, (2011, p. 59) a necessidade
incentiva o impulso as criagdes tecnoldgicas, como o abaco,
instrumento utilizado por povos primitivos para auxiliar na
contagem, considerado assim o primeiro computador. Na década
de 1940, em meio a segunda guerra mundial, os computadores
modernos surgiram. Nos Estados Unidos, na década de 1960,
popularizou o microcomputador e este se tornou a principal
ferramenta de trabalho. Na década de 90, a internet promoveu
grandes mudancas nas esferas sociais e econdmicas.

Estas mudancas alteraram também a dindmica escolar. Em
1970 era percebido um movimento da informatica na educacao,
tanto no setor administrativo quanto em sistemas eletronicos de
informacéao. E no Brasil a década de 1980 foi marcada por grandes
investimentos governamentais de informatica na educagao.

Em resumo Siméao Neto (2002, p. 67) descreve o contexto em
seis ondas: Primeira onda: logo e programagao; segunda onda:
informatica basica; terceira onda: software educativo; quarta
onda: internet; quinta onda: aprendizagem colaborativa; sexta
onda: o que sera? (apud Brito; Purificagao, 2011, p. 65).

O préprio autor nao define o que é a sexta onda, pois os
avangos tecnolégicos continuam em pleno vigor. O que podemos
afirmar é que o uso do computador e da internet na escola para

fins educacionais é um passo importante. Para as autoras uma
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sociedade humana ndo pode sobreviver se a cultura nado for
transmitida de geragao a geracao e é a educagao que garante esta
transmissao.

Para tanto, a escola precisa inserir ferramentas que lhe
auxilie na formacao mais reflexiva do ser humano na construcao
de um mundo melhor.

A educagao é um processo, ndo um fim em si mesmo,
portanto precisa sofrer interveng¢bes positivas para o seu
aprimoramento. O uso das tecnologias na area da educagdo pode
exercer um papel importante na rela¢ao ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, podemos afirmar que, o contato regrado e
orientado da crianca com o computador em situacdo de ensino-
aprendizagem contribui positivamente para seu
desenvolvimento cognitivo e intelectual, em especial no que esse
desenvolvimento diz respeito ao raciocinio légico e formal, a
capacidade de pensar com rigor e sistematicidade, a habilidade
de inventar ou encontrar solug¢des para problemas (Chaves, 2004
apud Andrade, p. 12).

Demo (2008, p. 134) ainda ressalta “Temos que cuidar do
professor, pois todas as mudangas sé entram bem na escola se
entrarem pelo professor, ele é a figura fundamental. Nao ha como
substituir o professor. Ele é a tecnologia das tecnologias, e deve
se portar como tal” (Apud Andrade, 2008, p. 16).

Sendo assim, utilizar as tecnologias como ferramentas

pedagdgicas podem auxiliar o aluno no processo de construgao
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do conhecimento. Para isso a capacitacdo e inclusao digital do
profissional da educagdo sdo de suma importdncia, porque

professor é a figura central da mediacao do saber.

COMO A TECNOLOGIA PASSOU A SER UMA FERRAMENTA A
SERVICO DA EDUCACAQ?

De acordo com a Associagdao Brasileira de Ensino a
Distancia (ABED), a histdéria da educagdo a distancia no Brasil
comegou em 1904, com uma matéria publicada no Jornal do
Brasil, onde foi encontrado um anuncio nos classificados
oferecendo curso de datilografia por correspondéncia (ABED,
2011). De 14 para ca, muito se evoluiu no EAD.

Entretanto, oficialmente, a educagdo a distancia surgiu
pelo Decreto n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005, que
posteriormente foi revogado. A sua atualizagdo ocorreu pelo
Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, vigente até a atualidade,

que define, no seu primeiro artigo:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se
educacdo a distdncia a modalidade
educacional na qual a media¢ao didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informagiao e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por
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estudantes e profissionais da educagdo que
estejam em lugares e tempos diversos (Brasil,
2017).

A pandemia da COVID-19 causou mudancas radicais na
sociedade do mundo inteiro, tais como, o isolamento social tantos
nas familias como também na sociedade no que se refere o
fechamento das cidades que podemos chamar de lockdown, entre
estados e paises.

O ensino hibrido nao se transformou em possibilidade real
para o caso da pandemia, que chegou exigindo adaptacao
imediata, e por isso as instituigdes, em peso, optaram pelo ensino
remoto, onde as aulas sdo em sua maioria on-line (denominadas
de sincronas), com oportunidade de atividades desconectadas
(denominadas assincronas), porém em quaisquer das duas
possibilidades do ensino remoto as intera¢des foram a partir de
casa, mas com imagem e som em tempo real entre estudantes e
docentes.

Tal qual o ensino remoto, o ensino a distancia — EaD, seria
uma possibilidade factivel para adogao imediata, mas se presume
que nao foi consenso sua ado¢do em razido da possibilidade de
impacto negativo perante os estudantes pela falta de contato
fisico com os colegas e professores.

Pois, nesse formato de ensino as aulas sdo, normalmente,
gravadas com atividades disponibilizadas em plataformas com

prazo certo para devolugao das mesmas. Parece-nos uma opgao
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para estudantes bem comprometidos com horarios, e que ja
possuem certo grau de autonomia e de consciéncia da
responsabilidade de buscar seus préprios resultados de forma
isolada.

Apesar de ndo ser novidade o ensino a distancia, a
incorporagao das Tecnologias da Informacéo e da Comunicagao -
TIC no processo, gera mais possibilidades, como afirmam
Veiga et al (1998, p. 2) “O ensino a distancia (EaD) ndo é novidade”.
No Brasil, tem funcionado ha décadas através de cursos por
correspondéncia, como os do Instituto Universal Brasileiro, e
pela televisao, como o Telecurso 20 Grau, criado pela Rede Globo
de Televisao.

A maior novidade dos tltimos anos é a possibilidade de uso
de tecnologias interativas, que permitem a comunicagdo em
tempo real entre instrutores e alunos, tais como as
teleconferéncias e a Internet, a qual tem-se desenvolvido em
termos de capilaridade, velocidade e incorporacdo de recursos
multimidia.

A ruptura imposta pela pandemia do coronavirus foi
radical e exigiu uma adapta¢ao sem uma prévia construgao de
conhecimento dos professores e de alguns estudantes ao mundo
das TICs, de uma forma intensa, sem que a maioria desses
tivessem uma experiéncia prévia que os colocasse mais
confortavelmente em uma relagao de aprendizagem diferente da

que estavam habituados.
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Segundo Avrella e Cerutti (2018, p. 41), os mesmos indicam
que essa modalidade “visa unir o melhor da aula tradicional com
algum tipo de tecnologia, ressaltando de que forma ele pode ser
inserido no contexto escolar gradativamente, respeitando o
tempo das pessoas envolvidas neste processo”, ou seja, prevé um
periodo de adaptagao.

Portanto, nenhum meio de ensino hibrido ou remoto, seja
tao valioso para o aprendizado e resultados positivos quanto ao
ensino presencial em sala de aula com a presenca do
professor/aluno.

Entende-se que toda mudanga promovida pelas
instituicdes de ensino, adotadas pelos seus docentes visam o
melhor para os estudantes. Contudo, como as pessoas além de
serem diferentes, muitas vezes estdo em ritmos e momentos
diferentes de sua vida, fazendo com que as mesmas informagéoes
sejam recebidas como oportunidades para uma parcela dos
envolvidos e como desafio ou obstaculo para outras.

Assim, devido a experimenta¢do do ensino remoto estar
sendo um exercicio inesperado ou nao programado de uma
metodologia pouco conhecida para alguns, e até desconhecida
para muitos que s6 eram atores da modalidade de ensino
presencial, entende-se que é importante que as institui¢des
busquem entender junto ao seu publico-alvo a aceitagao de
mudangas no sentido de transformarem no todo ou em parte a

relagdo ensino-aprendizagem, de forma permanente no pds-
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pandemia de maneira mais consensual possivel, estimulando a

pratica e buscando formas de minimizar as resisténcias.

A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA NO ENSINO E
APRENDIZAGEM NOS DIAS ATUAIS

Diante da exigéncia dos educandos, das instituigdes e
6rgaos da educagao, bem como da sociedade civil, os professores
estdo sempre sendo cobrados acerca da sua pratica pedagégica.
No sentido de se aperfeigoar, aprender e reaprender com a
propria profissao, esses profissionais se apropriam de métodos
diversos, incluindo, entre eles, o uso de tecnologia como
ferramenta de ensino.

Ainda que a tecnologia dentro da sala de aula acrescente
muito para o processo de aprendizagem, é imperativo que o
educador nao sobreponha o método pedagégico pelo aparato
tecnoldgico. Pelo contrério, o uso da tecnologia deve ser visto
como um meio que servird de complemento, objetivando a
construgdo do conhecimento, ou, em outras palavras, a
ferramenta em si nao deve substituir a informacgao do professor,
nem pode ser colocada a frente do conteuido e, muito menos, ndo
objetiva ser um escudo da ineficiéncia ou de algum despreparo

profissional (Martines et al., 2018).

-31-



Assim sendo, fica evidente que as tecnologias, mesmo que
sobreponham de forma positiva as aulas, precisa ser utilizada
sabiamente.

Portanto, vé-se nesse recurso um caminho mais dinimico
em comparagado as chamadas aulas tradicionais, por meio do uso
de computadores, tablets, celulares e os seus muitos programas
que possibilitam novos ambientes interacionais, instigantes,
cognitivos e educativos (Martines et al., 2018).

Nao deixa de ser verdade que para maior aproveitamento
destes aparatos, os educadores necessitam se adaptar com a
tecnologia. Pesquisar sobre praticas pedagdgicas, fazer cursos de
complementagdo com énfase nestas competéncias, assim como
ter curiosidade e interesse em atualizar-se dessas novas
tendéncias do mundo da educa¢dao que é indispensavel, até
porque, cada vez mais se exige do professor habilidades basicas
com as tecnologias.

Versa-se em considera¢do ao preparo do professor e da
escola para o manuseio das diferentes tecnologias, porém, nao se
pode perder de vista que, antes de tudo, estas sofistica¢oes
precisam estar presentes nas instituicbes de ensino.
Consequentemente, essas questdes se complementam na busca
de tornar possivel o direito dos educandos a inclusdo virtual e
tecnolégica, garantindo mais recursos de qualidade para

aprendizado dos mesmos (Seegger et al., 2012).
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Paralelamente a disponibilidade de recursos materiais e
humanos, €é importante acrescentar a incorporacdo das
tecnologias no ambito da escola que deve ter por meta afeigoar o
aprendizado dos educandos e a prética dos educadores. Desta
maneira, os critérios metodoldgicos precisam ser acompanhados
com o objetivo de facilitar a compreensao dos alunos e, da mesma
forma, permitir ao educador explorar esse espago inovador
(Seegger et al., 2012).

Partindo dessa assertiva, Molin e Raabe (2012, p. 251)
argumentam que "[..] a formagao docente para a utilizagao das
TICs, requer propostas que abordem ndo apenas os aspectos
técnicos, mas também o desenvolvimento de uma proposta
pedagégica inovadora e efetiva.”

Nesse sentido, pode-se afirmar que no Brasil ha um
consenso acerca da importancia da formagao de professores para
o uso das Tecnologias da Informacgdo e da Comunicagao - TIC,
haja vista o Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Proinfo
Integrado, promove cursos de formacdo continuada com
metodologia centrada no processo de constru¢ao do
conhecimento, contextualizado na realidade do aprendiz, ou seja,

a prépria escola.
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METODOLOGIAS

Ao desenvolver o presente artigo, o método utilizado
tomou como base as pesquisas bibliograficas referentes a
utilizacao das tecnologias da comunicagao e da informagao nas
praticas pedagdgicas dos professores e a importancia desse
recurso no processo de ensino e aprendizagem.

O artigo foi desenvolvido a partir de pesquisa bibliografica,
os conceitos analisados foram acerca de como a tecnologia
passou a ser uma ferramenta a servigo da educagdo e a
importancia da tecnologia no ensino-aprendizagem nos dias
atuais.

Ao realizarmos a pesquisa dessa natureza procurou-se
evidenciar os resultados de maneira especifica.

Nessa perspectiva para Gil (1991, p. 95), a pesquisa:

[..] cientifica ou académica devem ser
relacionados os livros, artigos e outras
publicacdes consultadas, bem como todas as
fontes bibliogréificas de potencial interesse
para o desenvolvimento da pesquisa. Nas
pesquisas orientadas para fins praticos pode
também ser conveniente a apresentagdo da
bibliografia, sobretudo quando o tema
considerado for complexo. J4 nas pesquisas
desenvolvidas a  partir de rotinas
preestabelecidas, o item bibliografia pode ser
dispensado.
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De acordo com Gil (1991) é fungdo do pesquisador, na
perspectiva de uma pesquisa bibliografica, analisar dentro da
literatura como um assunto especifico é abordo por diversos
estudiosos apoiando-se em tais estudos para abordar o tema
delimitado.

Buscou-se ainda além da andlise bibliografica
fundamentar através de uma pesquisa qualitativa, a qual Gil

(2008, p. 177) discorre que:

A manipulacio qualitativa dos dados durante
aanalise é uma atividade eclética; ndo ha uma
Unica maneira de fazé-la. Embora se
reconheca a importincia de um arcabougo
metodolégico sélido, ndo se pode dispensar a
criatividade do pesquisador. Cabe-lhe muitas
vezes desenvolver a sua prépria metodologia.

Nesse sentido para o autor a andlise qualitativa das
informacdes é uma atividade ampla, assim sendo, ndo ha uma
forma singular de executéd-la. Porém se reconhece a importancia
de uma estrutura metodolégica importante, e que ¢

indispensavel para a criatividade do pesquisador.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ainda que, a tecnologia esteja presente no dia-a-dia de toda
a sociedade, esta ainda ndo tinha sido considerada pelos

educadores como mais uma ferramenta que auxilia na condugao
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do processo de ensino-aprendizado. Esse pensamento, mudou
quando se depararam com a necessidde de criar um acesso de
informacao mais rapido e eficaz.

Sabemos que durante o periodo das aulas remotas além dos
professores e alunos, estiveram conectados os pais e/ou
responsavéis. Os quais, também foram grandes colaboradores
para que todos os esforgos valessem a pena. Muitos deles tiveram
que abrir mao de seus aparelhos celulares para que o/a filho(a)
podessem acessar as aulas e assim garantissem o aprendizado.
Foram muitos os desafios dos mais diversos possiveis, mais no
final o resultado foi positivo para todos.

Podemos perceber que a pesquisa destaca as
transformag6es que ocorreram em nosso pais e no mundo devido
ao atual cenario de pandemia, Covid-19 que teve seu inicio em
marco de 2020 e assola até os dias atuais. Tal situagao teve reflexo
também na area educacional onde as escolas tiveram que se
reinventar utilizando-se da tecnologia na realizagdo das aulas
remotas, como mais uma alternativa para que o alunato
realizasse suas atividades pedagégicas através de videos aulas.

Com esse modelo de ensino remoto, ficou ainda mais
evidente a necessidade de criar novos caminhos para garantir
que o aprendizado aconteca, mesmo em tempos dificeis. Estamos
em um momento de enorme desigualdade no desempenho
educacional em todo o pais, podemos observar essa diferenca

conforme a classe social em que esta inserido o nosso alunado.
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Portanto, conforme a realidade deste cendrio, o que nos
desafia é descobrir a verdadeira atribuicdo da escola na busca de

garantir a aprendizagem de qualidade a todos, sem distingao.

CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdo aos aspectos apresentados,
podemos perceber que apesar das dificuldades causadas no
mundo devido a pandemia do Coronavirus COVID-19, durante o
isolamento social “lockdown”, que a tecnologia passou a ser mais
presente no cotidiano das pessoas, e podemos afirmar que ela
hoje faz parte de nossa vida.

Vimos que por décadas as tecnologias da informacao e da
comunicagao, faz parte da realidade do Brasil e dos demais paises,
e que a mediacdo entre a tecnologia relacionada a educacao,
técnica e pedagogia tem sido fundamental para o processo de
ensino e aprendizagem, pois passaram a ser instrumentos a
servico de um projeto pedagégico.

O estudo mostrou que as novas tecnologias surgiram para
atender as demandas de diversos seguimentos, entretanto, diante
da necessidade do isolamento social, ela se tornou um aliado na
educacdo, e diante dessa nova realidade, foi possivel perceber os
beneficios das tecnologias da educacdo na continuidade das
aulas, mesmo que de forma remota e que houve a necessidade de

uma readaptagdo por parte dos professores e dos alunos, para
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entenderem como trabalhar de forma remota, compreender a
linguagem das tecnologias da comunicacdo e passar a vé-la como
algo que chegou para agregar mais conhecimentos.

E assim sendo, diante da exigéncia dos educandos, das
institui¢bes de ensino e da sociedade civil, os professores
necessitam repensar sua pratica pedagdgica, deixar de ser
resistente ao novo e buscar se aperfeigoar, aprender, se qualificar
para assim poder atender as novas demandas da atualidade.

Espera-se que os professores tenham autonomia e usem a
tecnologia em suas praticas pedagégicas, de maneira a estimular
os estudantes a também fazer parte desse processo de
aprendizado proporcionado pela inclusao digital.

E necessario, entender que as tecnologias de redes
precisam fazer parte do cotidiano escolar e que diante do
contexto atual, é retrégrado proibir o uso do celular em sala de
aula, se a escola disponibiliza o acesso a internet via rede sem fio
“wi-fi”, o uso do aparelho celular sera nessa situagao mais um
instrumento de aprendizagem. Além dos aplicativos, com suas
funcionalidades possibilitam a aplicabilidade de diversos
recursos que podem ser inseridos no ambiente escolar como
prética educacional.

Assim sendo, diante do exposto podemos considerar que as
tecnologias da informacao e da comunicacado é fundamental para
a educagao, pois traz inimeras contribuigdes para o processo de

ensino e aprendizagem, tanto presencial quanto nas atividades
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remotas. Espera-se que este estudo possa contribuir com os
futuros pesquisadores, tendo em vista que o tema é amplo e

possibilita a realizagao de aprofundamento nessa tematica.
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AS CONTRIBUICOES DO LUDICO COMO
FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Aline Silva de Lima# // Otacilio Marcelino do Nascimento’
INTRODUCAO

Pensar no ludico é, antes de tudo, facilitar a capacidade
intuitiva da crianca, diante da pratica cotidiana de reprodugao,
producdo e construgdo de determinadas competéncias e
habilidades que proporcionam uma satisfacdo diante de
situagdes da realidade, no sentido de aprimorar a aptidao
psicomotora, cognitiva e intelectiva da crianca.

Nesse sentido, o presente artigo, tem como tema: As
contribui¢ées do Ludico como ferramenta de Aprendizagem na
Educagao Infantil, e visa compreender como a crianga convive e
interage nas brincadeiras como em qualquer espago que esteja
preparado para estimuld-la a brincar com nos momentos ludicos

no cotidiano educacional.
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Ao percebermos a necessidade de compreender a
importancia das atividades lidicas e a utiliza¢ao das brincadeiras
como ferramentas auxiliares no processo educativo, buscamos
fazer uma andlise sobre essa temadtica, tendo em vista que a
ludicidade, é uma atividade elementar para o desenvolvimento
cognitivo, psicomotor e sécio afetivo, da crianca em idade escolar.
E por ser concebido a partir de um pensamento articulado,
pedagdgico e propositivo, essa atividade certamente
condicionara o trabalho do educador a possibilidade de favorecer
a crianga, uma perspectiva de transformacao dos saberes
adquiridos também no contexto da familia.

E fundamental compreender como se estrutura o universo
da crianca e a importancia do lidico no processo de ensino-
aprendizagem, visando com esses estudos contribuir para a
aprendizagem e o aprimoramento das habilidades, de interagdo e
o dominio das competéncias da leitura e da escrita, de promover
o desenvolvimento infantil de forma qualificada, além de tornar
esta etapa da educa¢gdo um momento prazeroso e desafiador para
a vivéncia pedagdgica da crianga.

Nessa perspectiva, todos os agentes sociais contribuem
paraainsercao da crianca a esse universo, e desde sua tenra idade
ela interage gradualmente com diferentes situagoes ludicas, ja a
brincadeira, nesse mesmo contexto, deve ser percebida como a

esséncia da infincia e de forma bem articulada, a sua utilizacao
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na fase da educagao infantil possibilita uma melhor formalizacao
de conhecimentos antes nao sistematizados.

Para o embasamento tedrico buscamos em pensadores
como: Vygotsky (1991), Kishimoto, (2011), Maluf (2003), entre
outros autores, além de pesquisas realizadas em sites
especializados e revistas eletrénicas contribui¢des relevantes
sobre o tema.

Ao final deste trabalho, espera-se que sejam formalizados
alguns conhecimentos e a percepcao do educador sobre o
universo lidico da crianga, as brincadeiras, assim como a sua
demanda por diferentes fatores do cotidiano educacional que
favorecem a sistematizacdo do conhecimento, entre eles, os jogos
e as brincadeiras, possibilitando neste estudo, um realinhamento
de compreensdes e entendimentos, pois ela favorece o
desenvolvimento, e é usada como suporte da aprendizagem,

visando a socializa¢do e interacdo entre as criangas.

A LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Neste topico, pretende-se abordar as especificidades
inerentes a necessidade do lddico na educacdo infantil,
essencialmente no contexto da aprendizagem das criangas,
buscando compreender alguns fatores relevantes para o
estabelecimento de um processo de ensino-aprendizagem

coerente, digno e estruturado, didatica e pedagogicamente.
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A Ludicidade é um assunto que vem sendo discutido na
area da educagdo, principalmente na Educagido Infantil, ha
décadas. Segundo Almeida (1998), relata que a crianca estd sendo
alfabetizada com o ludico, e estdo aprendendo melhor, pois além
de brincar elas aprendem o que o professor propde a ensinar.

Entretanto, podemos ressaltar que atualmente, ainda ha
professores que se utilizam do método tradicional, mesmo tendo
o conhecimento que estas criangas sendo alfabetizadas com o
método ludico tém maior facilidade na aprendizagem no periodo
da alfabetizacdo. Nesse sentido, e fundamental frisar que os
professores busquem trabalhar com os jogos dentro da sala de
aula, com o objetivo de desenvolver o processo de alfabetizacao e
nao apenas por colocar ou distrair os alunos, é importante que a
proposta da inser¢ao dos jogos lidicos seja planejada e avaliada
para que as criancas desenvolvam a capacidade de assimilarem
melhor o contetido, de forma a facilitar o processo de ensino e
aprendizagem.

Nas brincadeiras ludicas as criancas desenvolvem diversas
aptidoes, entre elas as linguagens orais e a escrita, pois ela se
relaciona com outras criangas, de forma que vao aprendendo
enquanto realizam essas atividades ludicas. Sabemos que as
criangas mudam de comportamento através da ludicidade de
forma significativa com a interacdo junto aos seus colegas.

Nessa perspectiva, o ensino lidico permite ao professor a

possibilidade de mediar a aprendizagem de forma concreta e
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menos cansativa, como a que nos propoe o ensino tradicional que
é o contrario do que traz a proposta do ensino com a utilizacao do
ladico.

Asbrincadeiras dentro da educacdo infantil ¢ um momento
privilegiado, por promover a interagao entre as criangas, pois elas
socializam em grupos e passam a aprender muitas vezes
ensinando as regras das brincadeiras e/ou jogos aos colegas.

Conforme Souza (2020), a brincadeira como uma
ferramenta ltidica em sala de aula ndo deve ser realizada apenas
para o divertimento das criangas, mas sim, para a educagao delas,
na constru¢ao de seus conhecimentos, na opgao de escolha, na
liberdade de expressdo, ganhando liberdade na tomada de
decisao, de negociacao de interacdo entre outras criangas e em
seu crescimento pessoal e intelectual.

A proposta daludicidade tem como principio, proporcionar
a diversao tendo como finalidade a funcao educativa, tornando o
brinquedo uma ferramenta que contribui para o saber de cada
individuo e sua compreensao de mundo.

Santos (2008, p. 32), diz que:

As brincadeiras, nessa fase, tornam-se tao
esséncias para o seu desenvolvimento, como o
sono e a alimentagdo. Suas atividades
desencadeiam-se num ciclo de brincar-
comer- dormir, embora nem sempre nesta
ordem. Os primeiros brinquedos [..] devem
variar em funcdo da textura, cor e som, para
propiciar o desenvolvimento tatil, visual e
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sonoro, e devem ser oferecidos sempre com
moderagao, para que a crian¢ca manipule e
perceba, aos poucos, as diferengas entre um e
outro.

De acordo com a citacdo acima, evidencia-se que o
brinquedo e as brincadeiras contribuem no desenvolvimento da
crianga no processo de ensino e aprendizagem, pois o brinquedo
estimula a capacidade de imaginacao e criatividade e com isto ela
exterioriza sentimentos e anseios com base na vida real. E
quando também a crianca faz da brincadeira um meio de
comunicagao, de prazer e de recreagao.

Kishimoto (2000, p. 111), afirma que:

Os jogos educativos ou didaticos estdo
orientados para estimular o desenvolvimento
de um conhecimento escolar mais elaborado,
tal como calcular, ler e escrever, com isso, os
Jogos de construgdo ganham espago na busca
deste  conhecimento  fisico, = porque
desenvolvem  habilidades manuais, a
criatividade e enriquecem a experiéncia
sensorial, além de favorecer a autonomia e a
socializagdo.

Conforme afirma Kishimoto (2000), com a aquisi¢do do
conhecimento fisico, a crianca terd elementos para estabelecer
relagdes e desenvolver seu raciocinio légico-matematico o que é
fundamental para o desenvolvimento da capacidade de calcular,
de ler e de escrever, o lidico é essencial para uma escola que se
propde ir além do sucesso pedagdgico, mas também a formagao
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do cidadao, a aprendizagem tem duas dimensdes: a social
cognitiva e relacional pessoal.
Para Redin (2000), ressalta a importancia dessa condigao

infantil, frisando que:

O ludico é a mediacdo universal para o
desenvolvimento e a constru¢do de todas as
habilidades humanas. De todos os elementos
do brincar, este é o mais importante: o que a
crianca faz e com quem determina a
importancia ou nao do brincar. O liidico é um
tipico divertimento da infincia, é uma
atividade natural da crianga, que nao implica
em compromissos, planejamento e seriedade
e que envolve comportamentos espontaneos e
geradores de prazer.

De acordo com a citagdo acima, é importante compreender
que as criangas tém o seu tempo e espago para brincar e poderem
aprender com mais facilidade. Porém, muitos desconhecem o
valor dos jogos e das brincadeiras e assim fazem do lidico uma
escora em que se apoiam quando enfrentam as dificuldades da
rotina da sala de aula. No entanto, a partir dessas interacgdes, as
criangas iniciam o processo de internaliza¢do desse outro e, a
partir dai, ndo precisam mais da presenca real do outro, pois essa

passa a fazer parte do seu universo simbélico.
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CONCEITUANDO O LUDICO

A histéria do uso do lidico no processo de ensino e
aprendizagem tem sua utilidade desde os primédrdios, passando
pela Idade Média até os dias atuais com o objetivo de buscar um
melhor aprendizado dos alunos.

As epistemologias que balizaram o processo de construgao
de conhecimento desde o século XX, a sécia-antropologia dava os
seus primeiros passos na compreensao do que é ser ludico, apesar
de estudado e discutido por uma diversidade de autores, definir o
conceito de ludicidade torna-se uma pratica bastante dificil
devido a diversidade de experiéncias e procedimentos que
aparecem com esta nomenclatura.

Ao analisarmos etimologicamente a palavra lidico, que
vem do latim ludos, ludere, observamos a abrangéncia que a
mesma nos demonstra. Huizinga (2008), traz um campo de
significacdo extremamente vasto, utilizando o termo lidico na
abrangéncia dos jogos infantis, da recrea¢ao, das competigdes,
das representacoes liturgicas, teatrais, e dos jogos de azar.

No Brasil o contexto histérico ltdico, surge por intermédio
da cultura folclérica em énfase de varios estudos classicos que
demostram suas origens decorrentes de mesticagens, nas quais,
encontram-se nas culturas indigenas, dos negros e dos brancos,
na chegada dos primeiros colonizadores portugueses. Por isso,

em decorréncia da grande miscigenagao, é dificil especificar a
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contribuicdo desses grupos, com a participacdo dos jogos
tradicionais infantis nos dias de hoje.

Segundo Wajskop (2012, p. 38), “Desde os primdrdios da
educacao greco-romana, com base nas ideias de Platdo e
Aristoételes, utilizava-se o brinquedo na educagao”. Desta forma,
percebe-se que antes desse periodo, as brincadeiras eram
consideradas apenas momentos de recreacdo, e passou a ser
valorizada como uma atividade pedagdgica as quais o auxiliam
no desenvolvimento da criang¢a prazerosamente.

Portanto, o lidico tem sua origem na palavra "ludus" que
quer dizer jogo, a palavra evoluiu levando em consideragao as
pesquisas em psicomotricidade, de modo que deixou de ser
considerado apenas o sentido de jogo. O ludico faz parte da
atividade humana e caracteriza-se por ser espontaneo funcional
e satisfatério. Na atividade lidica ndo importa somente o
resultado, mas a a¢do, o movimento vivenciado.

Neste aspecto, o lidico surge como uma atividade capaz de
fazer as pessoas a conviver em grupo, socializando vivencias, a
fim de tornar possivel a vida social. Afinal, quando o ser humano
encontra-se conectado a um dado grupo, e que nesse ambiente
sao desenvolvidas agdes que explorem o cotidiano desse ser,
torna-se viavel e compreensivel as formas de cada pessoa
conviver com o seu pensamento de fazer o bem e interagir com a
sociedade, entendendo que o liudico encontra-se presente em

todas as formas de se expressar que a vida social nos oferece.
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Kishimoto (2002, p. 22), alerta que:

Desde os primdrdios da colonizagao a crianga
brasileira vem sendo ninada com cantigas de
origem portuguesas. E grande parte dos jogos
tradicionais popularizados no mundo inteiro
como, jogo o de saquinho (ossinho),
amarelinha, bolinha de gude, jogo de botao,
pido e outros, chegou ao Brasil, sem duvida
por intermédio dos primeiros portugueses

[.]

Assim, é possivel dizer que, com a colonizagao brasileira a
crianga estd sendo acalentada com cantigas de raizes
portuguesas. E a maioria dos jogos tradicionais populares no
mundo é procedente dos primeiros portugueses que chegaram ao
Brasil, que consequentemente passou a receber outras
influéncias, junto com outras contribui¢des folcléricas de
diversas culturas. Ainda de acordo com Kishimoto (1990, p. 37), “a
utilizacdo do jogo potencializa a exploragdo e a construgao do
conhecimento por contar com a motivagdo interna, tipico do
Iidico”.

Diante do exposto, podemos afirmar que o ludico é a
mediagao universal para o desenvolvimento e a construgao de
diversas habilidades humanas.

A educagao infantil é uma etapa primordial no ensino e
aprendizagem visando o desenvolvimento da coordenacao
motora e a socializacao das criancas, onde se aprende a igualdade

entre os cidadados, a espontaneidade, a lideranca, entre outros
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aspectos na formacgao do individuo. Essa modalidade de ensino
tem ganhado espago com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) o qual foi homologada em 2017 (Brasil, 2017).

Educar é ir além da transmissao do seu ponto de vista ou de
colocar a disposi¢ao do conhecimento do educando apenas um
caminho, limitando a escolha ao seu préprio conhecimento.

Segundo Maluf (2003, p. 19), advoga que:

A Educagio infantil e o lddico se completam,

pois o brincar esta diretamente Ligado a
crianga, a recreagdo é parte integrante da
rotina didria e ficar fora deste momento é
impossivel para os pequenos, porque “além de
muitas Importancias o brincar desenvolve os
musculos, a mente, a sociabilidade, a
Coordenacdo motora e além de tudo deixa
qualquer crianca feliz.

Nesse contexto, o brincar se torna ainda mais significativo
quando a crianga esta envolvida no mundo da magia, no chamado
mundo encantado. Assim, quando a crian¢a brinca, estd
desenvolvendo o seu comportamento cognitivo, e ela descobre

um novo mundo imagindario.

AS CONTRIBUICOES DAS ATIVIDADES LUDICAS

Discutir sobre as contribui¢oes das atividades lidicas no
contexto da educac¢do infantil ndo tem sido uma tarefa facil,
tendo em vista que varias sao as abordagens e estudos sobre o
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tema, consideramos que dar destaque “A ludicidade na escola ¢é
perceber a crianga como um ser que possui uma linguagem
propria de expressdo, ¢é permitir-lhe experiéncias, um
envolvimento mais profundo com que estd sendo proposto.”
(Bonfim, 2010, p. 21).

Partindo desse pressuposto, nota-se que o professor tem o
papel fundamental de facilitar os meios para que as brincadeiras
surjam de forma mais natural, deixando as criangas serem
detentoras das suas préprias atitudes e inventando seus proprios
brinquedos. O que o educador pode e deve fazer sempre, é o
acompanhamento das brincadeiras e fazer questionamentos
quando necessdrio para transformar aquela brincadeira em
ensinamentos pedagogicos.

As atividades ludicas podem ter varias fungdes:
pedagdgica, social e comunitiria. E funcdo pedagdgica
proporcionar entretenimento, prazer, estimulacdo e desenvolver
o habito da leitura e escrita, e que os educandos possam
interpretar e obter éxito no processo de ensino aprendizagem. Ao
planejar atividades ludicas, é fundamental ter como ponto de
partida a realidade, o interesse e as necessidades da crianca que
faz parte da educagao infantil.

Nesse sentido, o ludico vem ganhando atengdo no meio
académico pela crescente quantidade de contribui¢des para a sua
conceituacdo e reflexao, mas pouco tem constatado sua aplicagao

e sistematizagdo enquanto ferramenta pedagégica vista através
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das atividades ludicas, as criangas adquirem marcos de
referéncia significativa que lhes permitem conhecer a si mesmas,
descobrir o mundo dos objetos e o mundo dos outros,
experimentando também situagdes de aventura, agao e
exploragao, como caracteristicas impostergaveis da infancia.

Assim, podemos destacar que com o jogo, as criancas fixam
convic¢des de justica, solidariedade e liberdade. E importante
observar que ao brincar as criangas tornam-se agente de sua
experiéncia social, estabelecem didlogos organizam com
autonomia suas agdes e interacdes, construindo regras de
convivéncia social e da participacao nos jogos e brincadeiras. Ao
planejar atividades ludicas, é fundamental ter como ponto de
partida a realidade, o interesse e as necessidades da crianca que
faz parte da educacéo infantil.

Nessa perspectiva, Almeida (1992, p. 25), afirma que é
necessario que o educador se conscientize ao desenvolver um
conteudo programatico, por intermédio do ato de brincar, nao
significa que estd ocorrendo um descaso ou desleixo com a
aprendizagem do contetido formal, por essa razdo, o docente
precisa estd muito bem fundamentado nas suas concepgdes
pedagdgicas, no sentido de possibilitar a crianga, além da
aprendizagem dos contetidos basicos necessarios, a possibilidade
de reflexdo diante do conhecimento e a sua necessidade de uso e
socializagdo no cotidiano social.

Gomes (2004, p. 146), afirma que:
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O ludico representa uma oportunidade de (re)
organizar a vivéncia e (re) elaborar valores, os
quais se comprometem com determinado
projeto de sociedade. Pode contribuir, por um
lado, com alienagdo das pessoas: reforgando
esteredtipos, instigando discriminagdes,
incitando a evasao da realidade, estimulando
a passividade, o conformismo e o
consumismo; por outro lado, o lidico pode
colaborar com a emancipagao dos sujeitos [...].

O desenvolvimento do aspecto ludico a esse respeito,
Santos (2008), menciona que este processo ciclico, retratado em
cada agao e cada jogo, permite conhecer um pouco da educagao.
Portanto, entender o brincar das criancas no cendrio das
civilizagdes é conhecer um pouco da cultura. Com isso, a educagao
pela via da ludicidade, propde-se uma nova postura existencial,
cujo paradigma é um novo sistema de aprender brincando,
inspirando uma concepg¢ao de educagao para além da instrucao.

Para que isso aconteca é preciso que os profissionais da
educagao reconhecam o real significado do ludico para aplica-lo
adequadamente, e estabelecendo a relacdo entre o brincar e o
aprender. O educador é figura importantissima na sala de aula,
antes de tudo, ele deve ser um facilitador da aprendizagem,
oferecendo critérios para que as criangas explorem seus
movimentos, manipulem materiais, interajam com seus
companheiros e resolvam situagdes-problemas, pois com o ato de

brincar, espera-se que as relagdes entre as crian¢as possam
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contribuir nas atividades apresentadas pelos professores para
enriquecer a dinamica das relagdes sociais na sala de aula.

A escola muitas vezes, ndo explora a brincadeira na sala de
aula ou ela é utilizada como papel didatico, ou é considerada uma
perda de tempo. E necessério que desde a pré-escola, as criancas
tenham condicoes de participarem de atividades que deixem
florescer o brincar. Sendo a brincadeira resultado da
aprendizagem, e dependendo de uma acao educacional voltada
para a crianga devemos acreditar que adotar jogos e brincadeiras
como metodologia curricular, possibilita a ela a base para
subjetividade e compreensao da realidade concreta.

Segundo Marcellino (1990, p. 12), é preciso ter nos
momentos de atividades lidicas na escola a orientagdo e
interferéncia do adulto no processo de educagao.

Dessa maneira, constata-se que a atividade Itidica é uma das
formas pelas quais a crianga se apropria do universo humano,
penetra em seu processo de constitui¢ao e desenvolvimento de
aprendizagem e habilidades.

As atividades ludicas podem colocar o aluno em diversas
situagdes, onde ele pesquisa e experimenta, fazendo com que ele
conhega suas habilidades e limitag¢6es, que exercite o didlogo,
lideranca seja solicitada ao exercicio de valores ético e muitos
outros desafios que permitirdo vivéncias capazes de construir
conhecimentos e atitudes (Dohme, 2003, p. 113).

Partindo desse pressuposto, nota-se que as atividades
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ludicas sao utilizadas pela sociedade desde as épocas remotas, o
brinquedo era associado a ideia de prazer. Na idade média as
pessoas ocupavam uma parte de seu tempo brincando, e através
das brincadeiras se socializavam, expressavam sentimentos e
emogdes, e com o passar o tempo os jogos e brincadeiras foram
mudando, mas até hoje sao considerados fontes de prazer.

Para Vygotsky (1991, p. 144), “as maiores aquisi¢des de uma
crianga sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que no futuro
tornar-se-ao seu nivel basico de acio real”. No ato, do brincar as
criangas recriam e repensam os acontecimentos que lhes deram
origem, sabendo que estdo brincando, e favorece a autoestima
das criancas. Nas brincadeiras as criancas transformam os
conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos
gerais com os quais brincam.

Na visao de Piaget (1978), é pela brincadeira e pela imitacao
que se dara o desenvolvimento natural, cognitivo e social da
crianga, que participa de processos de acomodacao, na forma de
assimilagdo. Para o autor, a brincadeira é concebida como
conteudo da inteligéncia, tida como conduta livre, da crianga, é
uma forma de linguagem prépria da infancia, absorve em si a
necessidade de comunicar e compartilhar de uma vida simbélica

com outros (criangas e adultos).
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METODOLOGIA

Para esse tema julgamos necessdrio utilizar-se de uma
metodologia a partir da pesquisa bibliografica qualitativa e
virtual, assim como artigos cientificos e depois partiriamos para
a discussao dos tedricos cldssicos como mecanismo de estudo,
portanto, ressalta o cardter académico e cientifico,
fundamentado em Lakatos (2003, p. 44), que frisa: "é um
procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que
permite descobrir novos fatos ou dados, relagdes ou leis, em
qualquer campo do conhecimento".

Com essa Otica, abordaremos algumas reflexdes do
enquadramento metodoldgico da investigacdo que sao relativas
ao contexto social e contemporaneo, como forma de aportar as
questdes das contribuicées do lidico como ferramenta de
aprendizagem da crianca, e a problemdtica da ludicidade na
educacao de infantil na formacio docente na dindmica das
oscilagbes da sociedade, para depois penetrar nos aspectos
relativos das politicas e programas de educagao voltada para os
docentes no Brasil.

Almejamos dar conta do enquadramento metodoldgico,
refletindo sobre a forma como as questdes de investigagdo e
hipéteses do trabalho podem constituir a pesquisa bibliografica,

qualitativa, influenciando nas op¢oes metodolégicas ao longo de
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um processo de investigacao que se revelou complexo e bastante
diversificado.

Posto dessa forma assumiu-se o posicionamento de Ludke
e André (1986), para quem a pesquisa qualitativa é aquela que tem
o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento, que supde o
contato direto e prolongado deste com o ambiente e a situagao
que esta sendo investigadas, Torres (2014, p. 67), nos diz que a
“metodologia nas ciéncias sociais ndo é apenas uma mera
ferramenta que o investigador utiliza objetivamente para testar
as suas hipéteses”.

Nessa perspectiva, a intencdo da pesquisa apresenta-se,
como uma possibilidade de resposta aos anseios,
questionamentos e inquietudes intelectuais oriundos da
experiéncia de vida, académica e profissional.

Nesse sentido, Severino (2007, p. 162), entende os métodos
como sendo “[..] os procedimentos mais amplos de raciocinio,
enquanto técnicas sdo os procedimentos mais restritos que
operacionalizam os métodos, mediante o emprego de
instrumentos adequados.” Embora atribuindo significados
diferentes aos termos método e técnica, sendo o primeiro como
procedimentos mais amplos de raciocinio e o segundo como
procedimentos mais restritos, Severino (2007), apresenta uma
argumentacao semelhante a de Lakatos e Marconi, (2009), no que

se refere a distincdo entre “Método e Técnicas”. O texto também
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diferencia os procedimentos técnicos de uma abordagem mais
ampla, em nivel de abstra¢ao mais elevado.

Neste contexto, consideramos pertinente que a pesquisa de
natureza qualitativa seja mais adequada para se trabalhar dados
com os quais serdo realizados analise de contetido. E nossa
investigacdo, por se enquadrar no campo da educagdo, mais
especificamente na drea da ludicidade na educagao infantil como
ferramenta de aprendizagem, sera de natureza qualitativa, uma
vez que os dados recolhidos terdao como fonte de informagao a

pesquisa bibliografica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na contemporaneidade, a educa¢do infantil é um dos
fatores mais importante no desenvolvimento de uma nagao, dai
ser necessario estabelecer parametros para demarcar o cendrio
educacional brasileiro e compreender que é através dela que um
pais oferece melhores condigbes de sobrevivéncia para o ser
humano. Assim, se faz interessante encontrar propostas que
viabilizem uma pratica voltada para esse fim.

Nesse sentido, com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, n° 9.394/96, houve grandes avancos no
sistema de ensino, visando uma escola com espago de
participacdo social valorizando a democracia, o respeito e a

formacgao do cidadao.
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Neste estudo, buscamos apresentar a importancia da
ludicidade na Educagao Infantil, revelando que ela pode efetuar
mudangas significativas no processo escolar, ndo somente na
questao da forma de construir o conhecimento, como também
cooperando para criar elos de amizade e cumplicidade entre
educadores e alunos.

Foi através da reflexdo que guiou e encaminhou
teoricamente esse estudo, percebemos que a infancia é uma fase
importante da vida do individuo, no qual o brincar deve estar
presente de modo que os elementos da ordem cognitiva, social,
efetiva e motora dos educandos sejam trabalhados, pois, no ato
de brincar, a crianga aprende a descobrir o0 mundo, dando um
novo significado aos fatos e emocdes vivenciadas no seu
cotidiano.

Sendo assim, o ludico apresenta valores especificos para
todas as fases da vida humana. A confirmacao das hipéteses de
Piaget, Vygotsky, e outros estudiosos do desenvolvimento
infantil, pode-se orientar os educadores sobre a importancia das
estratégias ludicas no desenvolvimento das criangas, tornando
assim, a aprendizagem prazerosa.

Portanto, podemos afirmar que a escola precisa utilizar as
praticas lidicas como forma de resgatar a alegria e o prazer de
aprender contribuindo significativamente para ampliar os

conhecimentos e atender as necessidades dos seus alunos.
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Assim, por considerarmos o tema estudado relevante para
o ensino aprendizagem, concordamos ser necessario que os
professores em formacdo, devem continuar a desenvolver
pesquisas e estudos com o objetivo compreender melhor o
funcionamento dos processos de formagao infantil e seu vinculo
com a ludicidade, para que na pratica pedagégica possa
aproveitar em beneficio das criangas, todo o potencial

apresentado por esse fascinante recurso.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se levantar questdes
relevantes a pratica das brincadeiras lidicas na Educagao
Infantil. Considera-se que a pesquisa realizada trouxe diversos
pontos relevantes para que se possa empregar as atividades
lidicas em sala de aula de Educacéo Infantil, mas sempre com
metas estabelecidas. A discussao aqui proposta visou ressaltar a
importancia de que as atividades voltadas para crian¢as nao
tenham carater compensatorio.

O estudo mostra que o lidico na educa¢ao infantil, em
situa¢des educacionais, proporciona nao s6 um meio real de
aprendizagem como permite também que os professores
perceptivos e competentes aprendam sobre as criangas e suas
necessidades. As atividades ludicas favorecem o crescimento

intelectual e fisico da crianca, colaborando para sua formagao,
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inserindo-a no ambiente social, contribuindo também para o
desenvolvimento da sua autoestima.

Como foi possivel constatar-se nesse estudo, as atividades
lidicas sdo fundamentais para o processo de alfabetizagao, pois

elas desenvolvem na crianca o gosto por aprender a ler e escrever.
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A MUSICALIZACAO COMO FERRAMENTA NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Andreza dos Santos de Melo® // Otacilio Marcelino do
Nascimento’

INTRODUCAO

O trabalho de musicalizacdo na Educacdo Infantil se
destaca como um recurso relevante para a educagao, pois ela
aperfeicoa intmeros aspectos neste método de ensino
aprendizagem pertencente ao ambito escolar e, na crianga
contribui no desenvolvimento cognitivo, corporal, linguistico
entre outros.

Quando a crianga entra em contato com a musica € possivel
desenvolver diversas aptidoes e destrezas, principalmente na
leitura durante o inicio da alfabetizacio em todo este
procedimento, bem como, a sua capacidade de memodria.
Portanto, torna-se pertinente o trabalho com a musica, sendo
instrumento de grande significancia na formagao da crianca.

Ao chegar ao 1° ano do Ensino Fundamental, ela ja traz
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outros saberes, tem um repertdrio de letras, de palavras e sabe
identificar diversos géneros textuais que trazem muitas
informacdes sobre como se escreve. Isso porque ja vivenciou a
experiéncia de escrever quando passou pela Educagao Infantil.

Nesse sentido, é importante realizar estratégias ludicas que
envolvam o educando e que a0 mesmo tempo o faga desenvolver
de forma espontanea sua escrita e sua leitura.

A leitura e a escrita sao partes fundamentais no
desenvolvimento social, intelectual e cultural do individuo.
Todavia, é importante ressaltar que a alfabetizagdo nao é sé
aprender a gramadtica e decodifica-la, mas, sim, aprender a
construir uma mente aberta que possa ser a melhor forma, para
compreender a sociedade onde vivemos.

Este estudo busca analisar o letramento e a alfabetiza¢do na
Educacdo Infantil, fazendo reflexdes acerca dos recursos da
musicalizacdo e trazer para o debate esse tema possibilita que
profissionais da educacdo possam melhor conhecé-lo, analisé-lo
e, posteriormente, levantar novas discussdes que possivelmente
formarao novos conhecimentos e ampliarao as reflexdes sobre os
assuntos aqui sugeridos, pois o tema é amplo e importante para a
educacdo de uma forma continua.

A pesquisa fundamentou-se na revisao bibliografica tendo
os principais autores na pesquisa Snyders (1994), Soares (2012),
Kleiman (1999), entre outros autores, além das pesquisas em

livros, artigos cientificos e sites especializados sobre a temdtica.
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O presente trabalho encontra-se dividido em trés tépicos. O
primeiro aborda a breve histéria da musica na educagao, sendo
apresentado como ponto de partida na década de 1930 periodo em
que a experiéncia de artes na escola comeca a ser regularizada no
Brasil. Paraisso, essa pesquisa se debrugou sobre algumas dasleis
que garantiram a ferramenta da musicalizagdo no sistema de
alfabetizacao.

No segundo tépico a importancia da musicalizacdo na
alfabetizagao e letramento, sendo apresentado o entusiasmo do
crescimento amoroso, estético, percepcdo, sentidos e
musicalidade especificos, realizados mediante a musica é
essencial para a contribuigao da pratica social.

O terceiro tépico aborda os resultados e discussdao que ao
inserir a musicalizacdo no procedimento de aprendizagem a
escola dara oportunidade para o conhecimento de habilidades
ainda desconhecidas ou nao desenvolvidas pelo educando. Nas
considerag¢bes finais apresentamos as contribuicées para as
praticas dos educadores com novos olhares sobre a miusica na

rotina didria das salas de aula e dos professores.

REVISAO DE LITERATURA

O aporte tedrico respaldou-se em Snyders (1994), Soares
(2012), Kleiman (1999), dentre outros autores que estudaram a

utilizacdo da musica como ferramenta de alfabetiza¢do. Nesse
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sentido, buscou-se dialogar com esses autores para provocar uma
reflexdo acerca do tema da pesquisa em questao.

A funcio da musica na educagido ndo é para ser apenas uma
experiéncia, mas deve atentar para o direcionamento efetivo a
fim de se tornar uma ferramenta facilitadora na metodologia de
aprendizagem, tornando as aulas dindmicas. Entretanto,
percebe-se que ainda nao se tornou comum o uso da musica como
técnica de alfabetizar sendo empregada em outros fins, como
eventos recreativos e festas comemorativas.

Considerando os aspectos apresentados, é pertinente
destacar a importancia da musica por meios de técnicas da
alfabetizagdo, da mesma forma uma aliada no processamento de
aprendizagem, de modo a utiliza-la como uma ferramenta para a
realizagdo de atividades ludicas e pedagégicas que auxilie a
preparacao da leitura e caligrafia.

Nessa perspectiva, é possivel compreender que a
instituigdo escolar pode ter ampliadas as formas de desenvolver
o mecanismo de alfabetizacdo que podem estar ultrapassados,
ndo provocam motivag¢ao nos discentes a descobrirem o prazer de
se alfabetizar. Assim, ao inserir a musica como recurso de
alfabetizagao, a aula pode se tornar mais atrativa e, dessa forma
haverd, de fato, diversas contribui¢cées para a evolugdo na
aprendizagem do educando, conforme destaca Snyders (1994, p.
14) propiciar uma satisfacdo que seja vivida no presente é a

dimensao essencial da pedagogia, e é preciso que os esforcos dos
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alunos sejam estimulados, compensados e recompensados por
uma alegria que possa ser vivida no periodo presente.

A infancia é uma fase essencial para a transformacao
mental, motor e emocional, e que a misica tem seus valores os
quais somardo nessa metodologia, pois é possivel trabalhar
diferentes sons, possibilitarda aos alunos identificarem os
diversos tipos de sons, produzam e descubram de quais materiais
sao produzidos os instrumentos musicais. que emitem aquele
som, contribuindo inclusive para o desenvolvimento da
inesquecivel, audicdo e da linguagem escrita.

A relevancia académica e social deste trabalho justifica-se
pela necessidade de aprofundar as reflexdes acerca do uso da
musicalizacdo na Educac¢ao Infantil e, desse modo, contribuir na
ampliagdo das discussdes sobre o tema. Além disso, esta pesquisa
possibilita desenvolver uma sistematizagdo do conhecimento a
respeito da interacdo da musica como instrumento pedagégico e

lidico no espago escolar.
BREVE HISTORIA DA MUSICA NA EDUCACAO

A musica é uma linguagem universal, desde as primeiras
humanidades de civilizagdes, conforme os dados antropolégicos,

as primeiras musicas seriam usadas para rituais, como:

casamento, nascimento, recupera¢do de doengas, morte,
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fertilidade e colheita (Grécia, 2003). Os padres, por exemplo,
utilizavam as musicas para atrair fiéis para a religido catdlica.

Tomamos como ponto de partida na década de 1930, o qual
foi o periodo em que o ensino de artes na escola comeca a ser
regularizada no Brasil. Em uma escola publica, laica e gratuita
como meio de combater ou minimizar as desigualdades socias
um grupo de pensadores divulgou o Manifesto da Escola Nova em
1932. Ressaltamos que a técnica de defesa do ensino de Artes no
Brasil, contou com a influéncia dos movimentos internacionais
em defesa da Arte-Educagao, que contribuiu com a luta em prol
ao ensino da Arte no pais, a exemplo da (Lei Federal n° 3.281, de
23/01/1928).

Com a Reforma de Fernando Azevedo, Lei 3.281, de
23/1/1928 (Brasil, 1928), que criou os Jardins de Infancia, a musica
passou a ser ministrada em todos os Cursos, de acordo com o
primeiro programa de Musica Vocal e Instrumental. Considerado
o maior movimento de Educacdo Musical de massas ja ocorrido
no Brasil, o Canto Orfednico era ligado ao idedrio escola-novista
e tinha sua imagem profundamente relacionada ao governo de
Getulio Vargas, que assinou o Decreto n° 18.890, de 18 de abril de
1932 (Brasil, 1932).

O projeto politico-musical, cujas bases estavam
comprometidas com o nacionalismo da era Vargas, trazia

consigo, além do objetivo social, o lado politico-pedagédgico, ao
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instituir, nas escolas publicas, o Canto Orfednico como pratica
civico-musical.

A partir da Constituicdo de 1937, o governo, além de
promover, iniciou nas escolas regulares o movimento, “Canto
Orfednico”, modalidade francés, denominada canto em grupos,
que utilizava cantores amadores e estava ligada a formagao
profissional do musico, cujo objetivo era alfabetizacdo nas
escolas e a divulga¢ao da musica brasileira. A educagao musical,
naquela época, estava inserida em um contexto cultural, no qual
sobressaiam dois tipos de professores de Musica: professores de
Miisica da escola publica e os professores de Iniciacdo Musical.

O objetivo das mudancas era a possibilidade de desenvolver
a sensibilidade dos alunos pelas artes e o gosto pelas
manifestagdes artistico-estéticas. Ainda no contexto ditatorial, a
Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96 (Brasil, 1996) destaca que
“o ensino da arte constituird componente curricular obrigatério,
nos diversos niveis da Educagao Basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
9394/96, determina ainda que, os estabelecimentos de ensino
devem “I - elaborar e executar sua proposta pedagoégica” e “II -
administrar seus recursos materiais e financeiros” (Brasil, 1996,
artigo 12). Isso significa que ha uma autonomia quanto a
organizagao do espago escolar quanto a quem, como e o que deve

ser ensinado. Mais uma vez se percebe na legislagio a
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possibilidade, e ndo a certeza da presenca da musica no curriculo
escolar.

Nesse sentido, com o objetivo de garantir uma presenca de
fato do Ensino de Musica nos curriculos escolares, em 18 de
agosto de 2008 o Governo Federal sancionou, por meio do
Ministério da Educacdo, a Lei n° 11.769 que alterou a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 que determina no artigo 26, paragrafo
6°.

A musica deverd ser conteuido obrigatdrio,
mas nao exclusivo, do componente curricular
de que trata o § 2° deste artigo.” (NR) Art. 3° Os
sistemas de ensino terao 3 (trés) anos letivos
parase adaptarem as exigéncias estabelecidas
nos art. 1° e 2° desta Lei. Art. 4° Esta Lei entra
em vigor na data de sua publicacdo. Brasilia,
18 de agosto de 2008; 187° da Independéncia e
120° da Republica (Brasil, 1996).

Portanto, o presente artigo 26, paragrafo 6° declara que o
conteudo seja de uso obrigatdrio, mas nao exclusivo, a musica
tem suma importancia para todas as fases da educagao.

Diante do exposto sobre esse breve histérico da musica e,
de acordo com os documentos e leis que regem a educa¢ao em
nosso pais os quais destacam a importancia da musica na
educagdo, no ponto seguinte poderemos compreender de forma

sintética sobre a defini¢ao da musica.
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A IMPORTANCIA DA MUSICALIZACAO NA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Nos anos iniciais do ensino infantil ao fundamental, a
musica envolve o cotidiano da crianga, suas experiéncias dentro
da alfabetizacdo e suas vivéncias através dela. Utiliza diferentes
ferramentas para o método do aprendizado, adequando-se a
pratica da musicalizagdo e o progresso da alfabetizagdo e
letramento. Assim, devem caminhar juntas, tornando o sujeito
capaz de compreender o que esta sendo aplicado na metodologia
de ensino e aprendizagem.

Atualmente, saber ler e escrever vai além da formacao de
palavras e textos. Mas, saber o que se estd lendo e escrevendo, ter
nocao da concorddncia. Cabe a escola desenvolver junto ao
professor estratégias que promovam o interesse das criangas
para a leitura e adquiram conhecimentos no lidico que faz a

pratica de ler e escrever.

Quando um leitor aprender o que 1é, estd
aprendendo; & medida que sua leitura o
informa, permite que se aproxime do mundo
de significado de um autor e lhe oferece novas
perspectivas ou opinides sobre determinados
aspectos.., etc. A leitura estabelece o
conhecimento da cultura, ou melhor, de
diversas, culturas e, nesta interpretagao,
sempre é a uma ajuda essencial para a cultura
propria do leitor (Solé, 1998 p. 46).
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A participac¢do dos alunos é fundamental para a realizagao
das atividades propostas e, nesse sentido, cabe a escola
desenvolver-se junto aos alunos, de forma que se apropriem do
cédigo ensinado. De acordo com Freire (1996), o conhecimento se
constr6i numa relagdo dialégica: “os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construgao e da reconstrugao
do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo” (p. 26).

Nesse sentido, é importante que a metodologia seja lidica,
de forma que promova o interesse da crianga para a leitura e
estimule a busca pelo conhecimento.

Entretanto, isso nao apresentara uma dificuldade para que
as criangas, aprendam nos livros, revistas, placas de anuncio,
letra de musicas e poemas. A participagdo conjunta entre familia
e escola trara resultados expressivos.

E na Educagdo Infantil que se d4 inicio a etapa da
movimentag¢do escolar da crianca. Nesse periodo, as criangas
buscam falar as letras enquanto brincam com os sons,
conhecendo o lado afetivo, sensorial, cognitivo e musical no
momento em que o educando 1é textos ou canta cangdes.

No Ensino Fundamental, devem ser aproveitados o que a
crianga ja possui do aprendizado, valer-se das perguntas e
curiosidades para aprofundar o seu conhecimento, demostrando
novos modelos de livros para o inicio de uma nova aventura,

inserindo simultaneamente todas as estratégias em atividades a
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serem realizadas.

Sendo assim, é fundamental inserir a musica como recurso
de alfabetizacdo e no letramento, motivando a desenvoltura e
habilidades para reconhecer a metodologia ltidica de reproduzir
o canto. As letras das cangdes podem indicar tipos de antecipagao
para a linguagem, o que sera capaz de ser considerado, antes de
tudo, o principal meio pedagdgico, para se comunicar com as
pessoas, suas culturas, herangas e ritmos, a ser apresentados nas
novas geragoes.

E importante salientar que nio é necesséario demostrar as
musicas que estao na moda em radios, televisdo e internet para a
sala de aula, tendo em vista que as criangas, ja tém acesso em casa.
Deve-se saber problematizar a ideia musical, ndo sendo somente
em cantigas ou cang¢des, mas promover um trabalho com os sons
a nossa volta.

Algumas musicas conseguem ser utilizadas como
metodologia de alfabetizagdo. Normalmente, possuem gestos,
coreografia ou movimentos. Com a repeticdo, tornava-se
mecanico o que deveria ser algo expressivo, por conta de cada
crianga. O departamento de educa¢dao musical tem encontrado
cada vez mais fortalecimento na metodologia. O seu
compromisso com a Educacdo Bésica, com um acréscimo dos
estudos acerca da atividade nas escolas, seja para aumento do
curriculo, realidade ou propor alternativas para esse contexto

educacional na metodologia.
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A musica utilizada como proposta incluindo a Educagao
Bésica pode auxiliar e estimular o desempenho em uma
perspectiva educacional e social, levando a expressar e descrever
os sentimentos do ato de ouvir, ler e escrever. Sendo assim, pode
ser considerado um importante elemento para a formacdo de

leitores.

ALFABETIZACAO E MUSICA

O primeiro contato com a musica permite que a crianca crie
entendimento para apreciar e captar os sons melodiosos a sua
volta, aumentando a capacidade de distinguir e decodificar os
sons, letras e os fonemas. A alfabetiza¢do é uma norma. Desta
maneira, como toda norma que é caracterizada por uma
sociedade envolve diferentes saberes (por exemplo, quem ensina
sabe diferenciar os sons das palavras e suas regras), diferentes
tipos de contribuidores, da mesma forma que faz referéncia a
elementos que permitem a concretizacdo na pratica de
aprendizado.

O letramento nio é a alfabetizagdo corretamente dita, mas
necessita constituir parte dela. Sendo assim, ndo é uma tatica, é
uma habilidade, mas pode se dizer que é um ato de realizar, que
surgiu para favorecer a concepgao da alfabetizacao.

Nesse contexto, a musica é uma categoria de composicao

que consegue contribuir com os métodos de alfabetizac¢do, no
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momento em que se estuda em classe ou em campo, estimular o
interesse pelo assunto aplicado.

Nesse sentido, é pertinente destacar que, além de trabalhar
a técnica de alfabetizagdo, a musicaliza¢do desperta o lidico, a
empatia, a solidariedade, a autoconfianga e ajuda a superar a
timidez. Além disso, contribui com os métodos de alfabetizacao
de criangas especiais, atuando diretamente na coordenacdo
motora, equilibrio, espacialidade e na linguagem. A musica

incentiva-os de forma que eles expressem seus sentimentos.

LETRAMENTO E MUSICA

Para adentrar no conceito de letramento, se faz necessdrio
tomar conhecimento sobre ele, a significancia que este conceito
possui e de que forma se inclui no vocabuldrio brasileiro. A
imersdo do termo letramento se fez imprescindivel a partir de
quando surgiu um fato novo para o qual precisivamos de um

nome.

Sua aparicdo pode ser interpretada como
decorréncia da demanda de configurar e
nomear condutas e praticas sociais na drea da
decodificagdo e da escrita que ultrapassem o
controle do sistema alfabético e ortografico,
nivel de desenvolvimento da lingua escrita
perseguido, exclusivamente, pelo progresso
alfabetizac¢do (Soares, 2004 p. 96).
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O letramento também significa compreender o sentido, em
uma determinada situacdo, de um texto ou qualquer outro
produto cultural, por isso o estudo visa o desempenho e a
compreensdo do conhecimento das letras, aumentando o
conhecimento do aluno dentro da leitura.

A leitura deve ser trabalhada de forma interdisciplinar, ou
seja, ndo integrando somente nas aulas de Lingua Portuguesa,
mas fazendo parte das demais disciplinas, sendo uma forma de
trabalhar a leitura, acentuando a agdo do movimento da leitura
por parte do educando.

O habito de ler livros deve ser proposto pelos pais e
professores. Ler livros de qualidade influencia no carater e no
pensamento do individuo, possibilita refletir sobre o que se 1é,
interpreta e analisa. Por isso, escolher musicas corretas para
trabalhar em sala de aula trard bons resultados para a imaginacao

e aprendizado dos alunos.

A leitura poderia ser caracterizada como uma
atividade de integracdo de conhecimentos,
contra a fragmentacéo. Devido a abertura que
o texto proporciona ao leitor para relacionar o
assunto que estd lendo a outros assuntos que
ja conhece, ela favorece, no plano individual,
a articulagdo de diversos saberes (Kleiman,
1999, p. 30).

3

O professor é apenas um mediador entre a crianca e a

escrita. As consequéncias da aprendizagem se prolongam apds a
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acado pedagdgica. No entanto, podemos afirmar que nido sio
apenas os métodos que alfabetizam e os testes que auxiliam a
evolucdo neste periodo, mas sao as criangas que constroem o
conhecimento sobre a lingua escrita. Por meio da musica, a
crianga passa a conhecer e participar de atividades de construcao
e interpretacdo, conforme o método aplicado.

A fim de proporcionar diversos beneficios ao processo de
letramento, raciocinio légico e oralidade, inserir musica na
leitura em forma de poema favorece a ampliagdo da
aprendizagem de maneira mais prazerosa e trara curiosidades

para aprender e conhecer outras musicas.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizagdo deste artigo
cientifico foi a pesquisa bibliografica, por meio de exploragao em
livros impressos, artigos disponiveis em sites confidveis de
dominio publico e revistas eletrénicas. Dessa forma, encontra-se
fundamentada teoricamente a partir das contribuigdes de
autores que debatem o assunto.

Portanto, o conceito da verificacdo bibliografica estd
associado ao fato de se buscar novas descobertas a partir de
conhecimentos e clareza ja elaborados e realizados. Isso se d4 ao
passo que a investigagdo bibliografica se posiciona como

motivador do aprendizado e enriquecimento, levando em suas
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competéncias as dimensdes dos avancos e as novas descobertas
nas diversas dreas do conhecimento.

A pesquisa bibliografica precisa ser subsidiada por
planejamento do trabalho e pela adogéo de critérios para facilitar
a reproducdo do trabalho. No sentindo amplo, a pesquisa é
entendida como planejamento, o qual envolve procedimentos,
métodos l6gicos e etapas, dentro do trabalho.

Outro elemento importante para construgao deste trabalho
diz respeito ao uso da legislacdo pertinente ao campo da
educacdo, mais precisamente algumas leis relacionadas ao
ensino de Artes no Brasil, bem como o ensino de Musica no pais,
além da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB/1996.

A utilizagdo de etapas e normas para a elaboracao do
trabalho, por sua vez, possibilita uniformizar, completar e da a
coeréncia dentro do registro da referéncia bibliografica, para nao

levar a alteracdo de todo o trabalho.

A elaboracdo do Plano de Trabalho pode
preceder o fichamento, quando entdo é
provisdrio, ou ocorrer depois de iniciada a
coleta de dados bibliograficos, quando ja se
dispoe de mais subsidios para elaborac¢ao do
plano definitivo, o que ndo quer dizer estatico.
Isso porque o aprofundamento em
determinadas etapas da investigacdo pode
levar a alteracées no todo do trabalho
(Lakatos, 2003, p. 46).
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Comprometendo a qualidade da averiguacao, para reduzir
esta possibilidade, convém aos pesquisadores assegurarem-se
das condi¢ées em que os dados foram obtidos, analisar em
profundidade cada informacdo para descobrir possiveis
incoeréncias ou contradicdes.

Segundo Gil, (2010 p. 50) a principal vantagem da
exploragdo bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta
vantagem se torna particularmente importante quando o

problema de estudo requer dados muitos dispersos pelo espago.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Definir a musica néo é algo facil, pois além de um conceito
amplo, trata-se de um elemento muito presente no dia a dia das
pessoas. Em seus aspectos mais simples, a musica esta presente
em quase todas as culturas. Ao inserir a musica na educagao
infantil, podemos afirmar que ela estimula areas do cérebro da
crianca que vao beneficiar o seguimento cultural, artistico e
linguistico, levando essa bagagem para o Ensino Fundamental.
Isso pode possibilitar grandes beneficios para a escrita e o
letramento.

Ao inserir a musica como recurso no método de

aprendizagem, a escola dard oportunidade para o conhecimento
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de habilidades ainda desconhecidas pelo educando. A musica
pode proporcionar uma analise reflexiva, fazendo o aluno tonar-
se critico, possibilitando formas de aprender a expressar as suas
opinides. A musica € algo que nos toca. Através dela, o professor
pode alcangar seus objetivos no que se refere ao recurso de
aprendizagem.

Ao chegar ao Ensino Fundamental, a crianga ja possui sua
bagagem cultural, que deve ser considerada pelo professor. Para
que a crianga se conheca melhor é necessdrio que sejam
trabalhados alguns conceitos, entre eles: o corporal e o
emocional, para que a crianga possa gradativamente fazer
relagdes e transformagdes com as informagdes que vao sendo
obtidas.

Segundo Weigel (1988, p. 10), a formacao da musica se da
pelo conceito usado para compor, sendo composta de:

» Melodia: Certa sequéncia linear de notas organizadas,
sobre uma estrutura de sentido musical uma apés a outra, em
uma continuacdo, serdo sons incomparaveis, que s6 fazem
recordar de uma can¢ao quando ouvimos.

e Harmonia: Contém de notas musicais, a arte de ordenar
acordes e logo para produzir melodias. E a ligagdo de pelo menos
duas notas tocadas em conjunto e que formam um som
harmonioso entre si.

e Ritmo: Tempo segundo a periodicidade dos sons,

movimentos de voz e palavras, que regula e altera
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periodicamente. E o arranjo de duracdo das notas e siléncios
tornando uma sequéncia.

O som também é caracterizado por vibragdes irregulares
que sdao chamados de ruidos e entre as melodias existe a
organizacao de sons e siléncios. A arte de coordenar e transmitir
efeitos sonoros esta relacionada a capacidade de organizar sons
de maneira criativa, dentro da musica.

Toda atividade que envolve canc¢des deve ter objetivos
claros, ricos, abrangentes e expressivos: Sons - Exercicios de
sensibilidade auditiva e ritmica; instrumentos Bandinhas
ritmicas; Corpo - Expressdao corporal, jogos, dramatizacao
fantoche; Cancoes - Religiosas, cordel, classica, popular: Cultura -
Manifestacées do folclore, cangées, dancas, rodas, teatro.

A partir do momento em que a crianga passa a se conhecer
melhor, permite ao professor também realizar atividades cada
vez mais acolhedoras no ambiente em que elas se encontram,
pois a crianca estara apta a compartilhar o seu conhecimento com
outras criangas, permitindo confrontag¢ées de ideias com o outro
e diante desses fatos possibilita a construgao do conhecimento
mutuo.

E pertinente destacar que, a escola é um ambiente propicio
para inserir a educagdo musical desde a primeira infancia. No
espago escolar ha diferentes formas. E possivel iniciar com a
observacao e percepcao dos sons ao redor, até por meio de

brincadeiras e contagao de histérias, tendo em vista que essas
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atividades  contribuem  significativamente @~ para o
aprimoramento e construc¢ao do conhecimento.

Na utilizagdo da musica em sala de aula pode-se utilizar
diversos tipos de aparelhos portdteis como pen driver entre
outros, de facil transporte, com musicas selecionadas, cartazes,
Projetor Multimidia ou Datashow e, em seguida, elaborar um
questiondrio sobre as musicas trabalhadas nas atividades
propostas. Construir um painel ilustrativo com a letra escolhida
e entregar aos alunos fotocépias da musica escolhida para a
realizacdo das atividades, sendo uma maneira de verificar se a
aula foi compreendida pelo aluno.

Portanto, existem trés aspectos basicos para se adquirir na
metodologia de aprendizagem do qual possa ser efetivado: nivel
de maturidade, motivacdo e situagao da aprendizagem. A musica
é excelente recurso para auxiliar o desenvolvimento da crianca, a
fim de que seja atingido esse nivel de maturidade indispensavel
a aprendizagem.

Ainda de acordo com esses aspectos, estudos da
neurociéncia revelam que o momento para o amadurecimento do
cérebro da crianga, esse se desenvolve do nascimento até aos 10
anos de idade. Isso porque, de acordo com os especialistas, a
flexibilidade do cérebro vai diminuindo com a idade, depois dos
11 anos, a crianga continua a aprender, mas em ritmo diferente e

com todo o potencial de antes. Desse modo, as conexdes do
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sistema neurodesenvolvimento contribuem como a extensao de
varias inteligéncias.

E necessdrio que nessa fase os pais procurem inserir as
criancas em escolinhas de futebol, cursos de outros idiomas,
teatro, arte, grupo de folclore, além de promover sempre que
possivel as brincadeiras de faz de conta, as quais despertam a
imaginacao delas.

Sendo assim, podemos considerar que, nessa fase ao inserir
a musicalizacdo como método de aprendizagem a crianca
desenvolvera outras formas de aprendizagem. A musica pode ser
usada em todas as disciplinas, através de cantos, poemas,
contando histérias, por meio do teatro entre outros. Tendo em
vista que a nossa infancia é a base para toda a personalidade,

motivacao e criatividade ao longo da vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Musicalizagdo é um processo de constru¢ao do
conhecimento musical, cujo objetivo é despertar e desenvolver o
desejo pela musica, estimulando o cognitivo e sensorial que
envolve o contato com o mundo sonoro. Com a miisica as criangas
sentem-se a vontade, ficam mais disciplinadas e a aprendizagem
torna-se mais prazerosa.

A musica é responsavel por estimular ideias, sentimentos

emocoes e pensamentos, tendo em vista o desenvolvimento do
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ser humano, pois afeta a mente, o corpo e estimula a socializagao
da crianca. Levando em consideracio o ato de cantar, dancar, ler
uma letra de musica, é a coeréncia que faz a jungao entre a pratica
de ler e escrever com a presenga do contexto cultural do sujeito
de forma dinamizadora, interativa, participativa, ou seja, um
estilo totalmente voltado para a crianga que estd recém
dialogando com o grafema e o fonema.

Vimos que a musicalizagdo €é uma estratégia de
intervencao, que devera facilitar o aprendizado da crianca nas
séries iniciais, portanto ¢é fundamental proporcionar
experiéncias musicais desde os primeiros anos de vida,
tornando-as protagonistas e agentes no processo de
aprendizagem.

Todavia é preciso alertar os profissionais da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental para o uso pedagdgico da
musica dentro da sala de aula e nas atividades extraclasse, pois
ela ndo deve ser vista apenas como um passatempo.

O uso correto da musica dara bons resultados na sala de
aula, ajudando na concentragao, relaxamento, além de contribuir
na formacao do carater, da consciéncia e da inteligéncia. E se faz
necessario que os professores se reconhecam como sujeitos
mediadores de cultura dentro do processo educativo infantil e
que leve em conta a importancia do aprendizado. Entretanto, é

fundamental manter um ambiente de alegria e ludicidade em
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sala de aula, sem naturalidade o educador passara um bloqueio
com o ensino, sem experimentar o encontro existencial.

Ouvir musica é falar com a alma. A musica exerce grande
influéncia na vida das pessoas, ela é algo que toca o ser humano
profundamente e através dela as pessoas se comunicam
emocionalmente, seja por meio dos ritmos, movimentos, sons ou
simplesmente pelas melodias harmoniosas.

Assim sendo, podemos considerar que é de suma
importancia frisar que a estratégia da musicalizagao no processo
de alfabetizac¢do, ndo é formar musicos, mas permitir que o aluno
sinta a melodia de maneira livre, ou seja, a musicaliza¢do é uma
ferramenta dentro do processo de aprendizagem, e que hd muito
0 que se pesquisar sobre o desenvolvimento cognitivo no

contexto escolar.
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INTRODUCAO

O presente artigo busca mostrar o desenvolvimento social
e cognitivo de criangas que vivem em familias de classes de baixa
renda, os desafios do acesso a educagao basica de qualidade e
apontar os caminhos para que essas criang¢as consigam ter uma
infancia segura.

Ao abordarmos sobre a vulnerabilidade social na educagao
infantil sejam de natureza pessoal, social ou educacional, se
caracteriza por expor familias a fatores de risco, que contribuam
para que seus membros sofram consequéncias como pouco poder
aquisitivo perante a sociedade, o que culmina em diversos outros

problemas sociais, entre eles os direitos violados em todos os
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seguimentos, a falta de acesso das criangas e adolescentes nas
escolas entre outros direitos garantidos por lei.

Assim, a vulnerabilidade social na educagdo infantil pode
estar presente na falta de acesso e permanéncia de criangas na
escola.

Nessa perspectiva, as condigdes bdsicas para a vida e paraa
educacao siao condicionadas pelo nivel cultural e social que as
pessoas ocupam nas relagdes sociais.

As criancas que se encontram em situagao de
vulnerabilidade social, sdo aquelas que vivem as consequéncias
das desigualdades sociais que vai da pobreza, da exclusdo social a
falta de acesso a educacdo infantil, além da saude, lazer,
alimentacao e cultura.

Partindo dessa realidade, o ambiente escolar se torna o
unico lugar de conforto para o discente, e o docente como uma
figura de confianca pode e deve acolher o educando
proporcionando melhorias diante de suas limitacdes, fazendo
com que ndo aconteca a evasao escolar.

Para melhor clareza, o artigo foi dividido de forma que se
destacam trés tépicos a na revisdo bibliografica. Na primeira
parte darevisao bibliografica buscou-se apresentar arealidade da
educacao brasileira; na segunda abordou-se os direitos das
criangas; e na terceira o desenvolvimento das criangas em
vulnerabilidade social, e nas consideragoes finais espera-se com

este artigo contribuir com os futuros docentes sobre suas praticas
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no trabalho buscando atender as necessidades educacionais das
classes populares, para tornar a educagao igualitaria e com mais
equidade.

Na sequéncia destacamos as metodologias utilizadas,
posteriormente trazemos os resultados e discussdes e nas
consideragdes finais mostramos as contribuigdes que se espera

desse artigo para os futuros estudiosos sobre essa temadtica.

A EDUCACAO COMO UM DIREITO

A primeira infancia é a época de suma importancia para o
desenvolvimento do ser humano, é nela onde as criancas vao
aprender a serem seres atuantes na sociedade e serdo instruidos
pelo seu grupo familiar a conviver na sociedade.

Segundo Yakestesti (2010, p. 2 apud Vygotsky, 1988),

o ser humano ndo nasce humano, mas
aprende a ser com outras pessoas - com as
geracdes adultas as quais ja carregam uma
histéria de vida, aquela que é passada de pais
pra filhos, e também é aprendido o passar do
tempo com criancas mais velhas também com
as situacdes que vai vivendo, no momento
histdrico em que vive e com a cultura a que
tem acesso.

De acordo com Vygotsky (1988), existe criangas que vao se
desenvolver mais do que outras devido ao meio social em que
vivem, pelas pessoas que convivem e os ambientes que frequenta.
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Se uma crianca crescer em um lar onde ha exploracdao e maus
tratos prejudicara seu desenvolvimento.

Geralmente, os discentes que possuem mais dificuldades
no seu desenvolvimento sdo os que estdao em situa¢bes de
péssimas condi¢oes de vida, com uma familia desestruturada ou
sem um apoio familiar voltado para os estudos.

Sandra Eni Fernandes Nunes Pereira (2015), doutora em
Psicologia pela UnB, nos dd uma visao das situagbes de
vulnerabilidade social onde as criangas brasileiras estao

inseridas:

As criangas e adolescentes que se encontram
em situacdo de vulnerabilidade social sdo
aquelas que vivem negativamente as
consequéncias das desigualdades sociais; da
pobreza e da exclusdo social; da falta de
vinculos afetivos na familia e nos demais
espacos de socializacdo; da passagem abrupta
da infancia a vida adulta; da falta de acesso a
educacdo, trabalho, satde, lazer, alimentacdo
e cultura; da falta de recursos materiais
minimos para a sobrevivéncia; da insercao
precoce no mundo do trabalho; da falta de
perspectivas de entrada no mercado formal de
trabalho; da entrada em  trabalhos
desqualificados; da exploragdo do trabalho
infantil; da falta de perspectivas profissionais
e projetos para o futuro; do alto indice de
reprovagio e/ou evasao escolar; da oferta de
integracdo ao consumo de drogas e de bens, ao
uso de armas, ao trafico de drogas (Pereira,
2015,p.1-2).
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Como destacou Pereira (2015), as familias com baixo poder
aquisitivo, sempre vao ficar com as sobras das grandes massas.
Muitas vivendo uma vida miseravel, sem os principais recursos
para a sobrevivéncia, tornando-se assim pessoas excluidas na
sociedade.

A educagao brasileira sempre foi uma educagao de classes,
onde a elite tinha o direito a educacdo de qualidade, enquanto a
populacao menos favorecida nao tinha essa oportunidade, tendo
que trabalhar para suprir as suas necessidades basicas.

No entanto, houve uma mudanga a partir da metade do
século XX, partindo desse pressuposto, a prioridade do Estado
quanto a educagao comegou a mudar e houve a democratizacao
do ensino publico e gratuito para todos. Em 1967, foi garantida a
escola gratuita e obrigatdria, esse grande passo, no entanto, nao
conseguiu alcangar todos que precisavam garantindo a poucas
pessoas da classe menos favorecida a educagdo. Como afirma
Haddad (2007, p. 31), “os avancos na oferta de escolaridade dos
brasileiros nao alteraram o quadro das desigualdades na

educacao”.

O Estado buscou garantir o acesso de todos,
mas nao criou condi¢des para que esses novos
sujeitos que adentraram na escola, em sua
maioria negros, permanecessem e saissem
dela com éxito, ou seja, ndo criou as condigdes
necessarias para a  igualdade de
oportunidades. Com a obrigatoriedade do
ensino basico as desigualdades de acesso dos
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grupos menos favorecidos foram substituidas
pelas desigualdades de sucesso no interior do
sistema de escolar (Dubet, 2008; Oliveira;
Aratjo, 2005).

Conforme Dubet (2008), o Estado garantiu o acesso a
educagdo, porém nao buscou um olhar voltado para a
permanéncia dessas pessoas a escola, e ndo houve uma
preocupagdo com a aprendizagem e com a igualdade de
oportunidades. Com a universalizacdo do ensino houve a
privatizacdo do sistema escolar publico e uma saida de alguns
grupos para o sistema de ensino privado.

De acordo com Arroyo (2003, p. 30) A expansdo da escola
basica popular se torna realidade ndo tanto porque o mercado
tem exigido maior escolarizacdo, nem porque as elites se
tornaram mais humanitarias, mas pela consciéncia social
reeducada pelas pressdes populares. Segundo a reflexao de
Arroyo, o direito garantido a todos pelo acesso a escola nao se deu
por um olhar de empatia das elites, mas devido a pressao das
camadas mais pobres reivindicando seus direitos.

Ainda observando a educacdo infantil como um direito,
muitas criancas possuem esses direitos negados, geralmente
pelas condi¢des de vida em que se encontra a familia. Nesse
sentido, quando se aborda sobre os direitos negados da educagao
para a crianga e as condi¢des da familia a Lei nimero 9.394 de 20
de dezembro de 1996, ela afirma no Art. 1° “A educagao abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
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convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagées culturais.” Nessa perspectiva, a
educagdo deve ser pensada por meio de uma politica permanente
para se consolidar os direitos sociais.

E de conhecimento geral que todos os cidaddos do Pais tém
o direito de exigir o cumprimento do dever do Estado de prestar
servicos educacionais de qualidade. As escolas devem nado apenas
dar acesso, mas também garantir a permanéncia de todos aqueles
que procuram seus servicos, que devem sempre ser de qualidade.

Diante do exposto, podemos considerar que a educagao
também nao deve ser vista apenas como um instrumento formal
e abstrato, ela precisa se concretizar por meio de politicas
publicas educacionais efetivas e que alcancem as pessoas de

todas as classes sociais e de todas as regides do pais.

DIREITO DA CRIANCA

Ao refletir sobre a educagdo das criancas de diferentes
classes sociais sugere pensar sobre as configuragdes de
acolhimento que vem sendo oferecidas a esta populagao ao longo
da histdria e as percepgdes de ser humano, de mundo e vivéncia
que envolve essas criangas.

Tavares (2001, p. 46) alertava “entre quase todos os povos

antigos, tanto do ocidente como do oriente, os filhos durante a

-102 -



menoridade, ndo eram considerados sujeitos de direito, porém
servos da autoridade paterna”.

De acordo com o pensamento de Tavares (2001), as criangas
nao eram reconhecidas como sujeitos de direitos, satisfaziam
apenas as vontades dos pais, a maioria ajudando com a mao de
obra para o trabalho e sustento da casa.

Posteriormente, surgiu a concepcao de infancia no século
XVII de outra forma, onde via-se as criancgas e as tratavam como
forma de paparicarao, foi nesse periodo que surgiram também os
castigos, espancamentos e surras com chicote segundo os
adultos, para a crianga nio se perder pelo mundo. Desta forma,
“entre 1730 e 1779, metade das pessoas que morreram em Londres
tinha menos de cinco anos de idade” (Day et al., 2003 apud Barros,
2005, p. 71).

De acordo com a reflexao de Barros (2005), Em Londres,
foram as criangas da primeira infancia que vieram a mais 6bitos
naquela época, pelo corpo fisico ndo suportar a violéncia.

No ano de 1946 é recomendada pelo Conselho Econémico e
Social das Nag¢oes Unidas a ado¢do da Declaragdo de Genebra.
Logo ap6s a II Guerra Mundial (1939, 1945) um movimento
internacional se manifesta a favor da criagdo do Fundo
Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia
- UNICEF.

A criagao desse fundo é valida até os dias atuais ajudando

criangas que estao em estado de risco na sociedade, e pessoas de
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todos os Estados que querem se voluntariar para ajudar, podem o
fazer.

Em nosso pais, o Estatuto da crianga e adolescente — ECA é
a Lei Federal nimero 8.069 de 13 de julho de 1990, criada para
substituir o antigo Cédigo de Menores, atendendo ao disposto no
artigo 227 da Constituicao Federal. O ECA, no art. 2°, considera que
crianca é a pessoa que possui idade inferior a 12 anos de idade
completos. Porém, as criangas nao foram reconhecidas tao cedo.
“O grande desafio consistiu em definir direitos universais para as
criangas, considerando a diversidade de percepgdes religiosas,
socioecondmicas e culturais da infincia nas diversas nacoes.”
(Pereira, 2008, p. 592).

Conforme afirma Pereira (2008), esses direitos ndo foram
simples de formularem, devido a universalidade das criangas,
dos costumes e a relacdo socioeconémica de cada familia em
particular.

A crianga e o adolescente vivem em um periodo de intenso
desenvolvimento fisico, psicolégico, moral e social. Em 1990 o
ECA estabeleceu que a familia, o estado e a sociedade sao
responsaveis pela sua protecdo, reconhecendo as criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos que devem ser garantidos
por lei. De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente no
Art11. “E assegurado atendimento integral a satide da crianca e do

adolescente, por intermédio do Sistema Unico de Saude,
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garantido o acesso universal e igualitdrio as agdes e servigos para
a promogao, protecao e recuperacao da saude.”

O referido documento, fundamenta a garantia o direito a
educagao, visando o pleno desenvolvimento do cidaddo, como
podemos verificar no capitulo IV do direito a educagéo, a cultura,

ao esporte e lazer no Art. 53.

A crianca e ao adolescente tém direito a
educagao, visando ao pleno desenvolvimento
da sua pessoa, prepare para o exercicio da
cidadania e qualificacio para o trabalho.
Devem existir escolas publicas de qualidade
para todas as criancas e adolescentes, sem
discriminacdo econdmica, social, religiosa,
étnica, racial ou de género. O Estado deve
garantir material didatico, transporte,
alimentacao, e assisténcia médica. Os valores
culturais das criangas e adolescentes devem
ser respeitados.

Diante das fundamenta¢des apresentadas no ECA,
percebemos que necessitamos de politicas publicas para a efetiva
garantia desse Ensino ofertado pelos governos nas esferas
municipal, estadual e federal.

No inicio do més de mar¢o do ano de 2020, seguindo as
orientacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), o
Ministério da Sauide brasileiro, como forma de enfrentamento da
pandemia provocada pela COVID-19, declarou a necessidade de,

dentre outras medidas, implementar o distanciamento social
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(seletivo e ampliado) ou o bloqueio total (lockdown) a depender
da situagao epidemioldgica apresentada (Brasil, 2020).

De acordo com Brasil (2020), A pandemia se tornou tao
critica a ponto de as pessoas se distanciarem para o virus nao
circular, no inicio era sé uma quarentena, mas acabou durando
dois anos de pandemia. As consequéncias foram o fato de as
criancas ficarem sem o servigo essencial a vida humana, a

educacao e a socializacao com outras criancas.

A enérgica pressdo da sociedade em afastar
criancas e adolescentes das ruas, tida como
um elemento consoante da aquisicdo dos
principais males experimentados pelos
centros urbanos emergentes, fez com que o
numero de jovens trabalhadores nas fabricas
aumentasse de forma alarmante’ (Liberati;
Dias, 2006, p. 23).

Segundo Liberati (2006), afastavam as criancas das ruas e
ao invés de entregarem uma vida digna e uma infancia feliz, elas
eram obrigadas a irem para a fabricas com a pretexto de que
estavam dando uma vida melhor para essas criangas.

Existem pessoas que defendem as praticas de trabalho
infantil, mesmo com as leis contra esse tipo de exploragao, com

desculpas para tentar justificar o injustificavel.

Dentre os principais mitos, cita-se: “O
primeiro mito: é melhor trabalhar do que
roubar”; “O segundo mito: o trabalho da
crianca ajuda a familia”; O terceiro mito: é
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melhor trabalhar do que ficar nas ruas. O
quarto mito: lugar de crianga é na escola; O
quinto mito: trabalhar desde cedo acumula
experiéncia para o futuro; O sexto mito: é
melhor trabalhar do que usar droga; O sexto
mito: trabalhar ndo faz mal a ninguém.
(Custddio; Veronese, 2013, p. 93 - 108).

Existe também a desigualdade de criangas que se
encontram em trabalho infantil, enquanto as grandes massas
estdo trabalhando com criangas, apresentando programas de
televisdo ou usando-as, para ganhar dinheiro em canais nas
plataformas da internet como o YouTube, entre outros.

Ha trabalhos infantis dificeis de serem combatidos, dentre
eles, o trabalho infantil doméstico, na agricultura e nas
atividades informais urbanas, persistindo, também, casos de
exploracdo de criangas e adolescentes nas piores formas de
trabalho infantil.

Enfim, existem criangas que possuem o trabalho infantil
em ambientes inimagindveis, e se torna dificil a saida delas
desses locais, pois geralmente elas sao pessoas invisiveis, que
desconhecem seus direitos e falta quem faga valer a justica e o

cumprimento de seus direitos enquanto vivem a fase da infancia.
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O DESENVOLVIMENTO DE CRIACAS EM MEIO A
VULNERABILIDADE SOCIAL

Com o direito a educacdo gratuita para todos, a visao para
a infancia, passou a tomar outros rumos, e a sociedade passou a
olhar a crianga como sujeito de direitos e em desenvolvimento.
Dada a relevancia dos direitos previstos nos documentos oficiais
da educagdo como a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢iao — LDB
n° 9394/96, o Estatuto da crianga e do adolescente a lei 90 leis n°
8.069, de 13 de julho de 1990, dentre outros, ficou evidente a
protecdo a infancia, a seguranca alimentar, satide, educagéo e o
direito a uma familia que a ajudassem as criangas a crescerem
plenamente com seus direitos garantidos.

De acordo com Rogério e Callegari, (s/d):

Isso reflete no que é oferecido as familias,
pois, entre outras coisas, indica ser
fundamental a especializa¢gdo do educador.
Significa que educagdo infantil tem de ir
muito além da “tia”, das recreacdes, do Dia das
Maies ou das cangdes de Natal. O seu filho
precisa estar em um local com profissionais
especializados que promovam rotinas
baseadas em propostas pedagdgicas muito
bem fundamentadas (Rogério; Callegari, s/d).

Como destacou Callegari, o ambiente escolar nao é apenas
um depésito de criangas, mas o lugar onde o discente estara

sendo preparado por profissionais experientes que dardo suporte
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a seu desenvolvimento. H& institui¢des educacionais que
recebem as criancas para permanecerem em turno integral, e
estas além da aprendizagem, precisam ter cuidados como a
higiene pessoal e a alimentacdo. Além disso, precisam
transformar o espago escolar em um ambiente acolhedor, para
que elas se sintam bem.

Estes horarios estendidos devem significar sempre
maiores oportunidades de aprendizagem para as criangas e nao
apenas a oferta de atividades para passar o tempo ou muito
menos longos periodos de espera (Brasil, 1998).

Como citado na Constituicdao Federal do Brasil de 1988, as
atividades ndo devem ser pensadas somente para ocupar o tempo
das criangas, ao contrario, deverd a escola, tracar objetivos para
se alcancar ao final de cada atividade o desenvolvimento da
pessoa humana.

E pertinente frisar que o acesso 4 educag¢do infantil é um
direito de todos, uma forma da crianca sair do contexto familiar
em que vive, para encontrar novas culturas, saberes e novas
formas de viver socialmente. Conforme afirma Rogério;
Callegari, O periodo se resume em estar com O0S OULIOS.
“Aprendem a ser e a conviver. E a fase do “como”: como eu escovo
os dentes, como eu lavo as maos, como eu seguro o lapis, como eu
brinco, como eu corro, como eu pulo. Ou seja: “como sou”, “como

devo ser” e “como fago para ser”.
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A educagao infantil é a fase onde o individuo constréi a sua
personalidade, é a fase de descobertas, curiosidades e do convivio
e respeito com criangas que sao diferentes umas das outras.

Entretanto, é pertinente enfatizar que o desenvolvimento
das criangas comega na gravidez, dependendo de como a mae
cuida da sua saude, pois isso afeta a vida dela e a do filho. Quando
a crianca nasce, ela vai construindo sua personalidade conforme
ela cresce no ambiente familiar, antes de chegar a idade escolar.
Por isso, esse nuicleo necessita esta bem estruturado para acolher
esse Novo ser.

Enquanto isso, no panorama nacional encontramos uma
parcela da populagdo em extrema desigualdade social. Familias
desestruturadas, com principios contraditérios, que se
encontram em condi¢des socioecondmicas degradantes,
proporcionando cuidados precarios basicos a infancia criam
fatores de risco ao desenvolvimento saudavel do infante.
(Bomtempo; Conceigao, 2014).

Contudo, devido a desigualdade social, muitas familias nao
conseguem oferecer uma vida digna para os seus filhos, o que se
percebe nos dias atuais sdo criangas frequentando a escola
apenas pela merenda escolar, pelo fato de em casa nao ter acesso
a alimentagdo que a sacie. Outro ponto, importante frisar, é a
constatagao de familias desassistidas, criangas que nascem sem a

afetividade por parte dos pais, muitas vezes sdo criadas por
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outras pessoas. Menores de idade que ja sdao autdénomos por
cuidar de irmaos mais novos, enquanto os pais trabalham.

De acordo com Neto (2013), podemos observar que o Brasil,
possui uma educacdo que sé6 favorece as pessoas de alto poder
aquisitivo, por isso precisa-se serem criadas politicas publicas
educacionais que atenda as demais classes sociais.

No Brasil, existe o programa do bolsa familia Art. 1°
Esta Leiinstitui o Programa Auxilio Brasil e o Programa
Alimenta Brasil, em substitui¢ao ao Programa Bolsa Familia, de
que trata a Lei n°10.836, de 9 de janeiro de 2004, para melhoria do
desenvolvimento das criancas. Programa esse, que auxiliou
milhares de familias a complementarem sua renda, porém, uma
educacdo de qualidade transformaria a vida das criangas através
da educagao. Ao contrario do que deveria acontecer, o sistema, da
preferéncia a uma ajuda de custo, ao invés de dar oportunidades
para que as criangas possam de fato terem a oportunidade de uma
vida melhor.

Segundo o pensamento de Bourdieu (2007), ele alertava que
as sociedades estavam fazendo uma reproducdo da vida que
possuiam. Uma vez que, a crianca vai se sair bem na escola de
acordo com a condicdo econémica em que vivem, as criangas
pobres tinham baixo rendimento escolar, porque ndo possuiam

acesso aos c6digos que as criangas da elite possuiam.

A escola da modernidade universalizou-se
no acesso, prolongou o tempo de
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permanéncia de todos, criou a ‘escola unica’,
mas sé muito parcialmente se democratizou
- adiou-se a exclusdo escolar explicita para
momentos mais tardios, criaram-se novas
modalidades de distin¢do e hierarquizacao
dos publicos escolares, em suma, as
desigualdades escolares sofreram uma
translagdo nos tempos e nos espagos em que
ocorrem, sem nunca terem deixado de
assumir a intensa marca das diferencas
sociais (Seabra, 20009, p. 88).

Conforme, Seabra (2009), no momento em que um nivel
passa a ser universalizado, o diploma passa a valer menos,
aumentando assim a desigualdade social.

Nesse sentido, podemos afirmar que “criangas
provenientes de familias que vivem com dificuldades
econdmicas e habitam em comunidades vulneraveis, tendem a
apresentar mais problemas de desempenho escolar e de
comportamento” Ferreira e Marturano (2002, p.39). Ainda sobre
essa problematica, Ferreira (2002), alerta que as criancas que
mais tem dificuldades na escola sdo as que possuem baixo poder
aquisitivo perante a sociedade.

Quica “devido ao fato de muitos dos pais ou responsaveis
por essas criangas apresentarem baixa escolaridade e nao
reconhecerem na escola uma oportunidade de ascensao social,
passam adiante esse desinteresse, nao incentivando seus filhos a
dedicarem-se aos estudos” (Pereira; Santos; Williams, 2009).

De acordo com Pereira (2009), os pais nao incentivam os

filhos a estudarem, justamente porque o processo de estudos é
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arduo e longo, e eles veem mais futuro no trabalho. Por isso, elas
desistem dos estudos para ajudarem os pais no trabalho, e assim

poderem aumentar a renda familiar.

METODOLOGIAS

Este artigo tomou como base a pesquisa bibliografica.
Nesse sentido, o conceito da verificagao bibliografica estd
associado ao fato de se buscar novas descobertas a partir de
estudos, ja elaborados e realizados anteriormente.

A pesquisa bibliografica precisa ser subsidiada por
planejamento do trabalho e pela adogao de critérios para facilitar
a producao do artigo. No sentindo amplo, a pesquisa é entendida
como planejamento, o qual envolve procedimentos, métodos
légicos e etapas, dentro do trabalho. Para Fonseca (2002), é

realizada

[..] a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias teéricas publicadas com o objetivo
de recolher informag¢des ou conhecimentos
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prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Desse modo, a metodologia resulta de um conjunto de
procedimentos a serem utilizados pelo individuo na obten¢ao do
conhecimento. E a aplicagio do método, por intermédio de
processos e técnicas, que garante a legitimidade do saber obtido.

E importante ressaltar a utilizagdo correta das
metodologias nas etapas para a elaboragao do trabalho
bibliografico, tendo a fun¢do de uniformizar, completando e
dando coeréncia dentro do estudo, para nio ocorrer a falta da
formulagao do problema até a satisfatéria apresentacdo dos
resultados. A qualidade da averiguacdo, para reduzir esta
possibilidade, convém aos pesquisadores assegurarem-se das
condigdes em que os dados foram obtidos.

Na pesquisa qualitativa, houve uma selegdo de pontos
considerados importantes para este artigo, procurando
investigar o significado da vida das pessoas e as condig¢oes reais
em que elas vivem. Para Robert Emerson (2001, p.48) “O autor
decide nao apenas quais eventos em particular sdo significativos,
quais sao apenas dignos de inclusdo, quais sao absolutamente
essenciais e como ordenar esses eventos, mas também, em
primeiro lugar, o que conta como um “evento”.

Observando a desigualdade como um problema social,
buscamos respostas para este acontecimento por meio de

conceitos existentes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Observa-se que a desigualdade social estd entranhada na
estrutura social da sociedade ha décadas, e que ela sempre
existira, e o que podemos fazer é minimizar as consequéncias
sobre as criangas, as primeiras a sentirem esse processo.

A presente pesquisa compreende as ocorréncias de criangas
em situacdo de vulnerabilidade social, e como elas possuem uma
vida diferente daquelas que sdao abastadas, entendendo que a
relagdo da crianca com a familia é uma das situag¢des primordiais
para que elas tenham um futuro promissor na sociedade.

Vimos que, os docentes podem contribuir com essas
criangas, incentivando-as a buscarem ascender na vida através
dos estudos, sendo afetivos e compreensiveis, entendendo que
elas possuem um ritmo diferente uma das outras, respeitando
seus valores, e buscando melhorar suas habilidades, tornando as
oportunidades equanimes.

A escola sempre vem alertando aos pais sobre a
importancia da presenca deles na vida e na educacao dos filhos, e
muitos deles tem se despertado para isso, a0 mudar suas atitudes
em relagao a escola.

A familia é o lugar indispensdvel para a garantia da
sobrevivéncia e da protecao integral dos filhos e demais
membros, independentemente do arranjo familiar ou da forma

como vém se estruturando. E ela que auxilia a crian¢a a conhecer
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o mundo, ensina os valores e da o suporte a educagdo antes da
crianca frequentar a escola.

Nessa perspectiva, podemos perceber o quanto as Politicas
publicas, também podem contribuir para promover uma
sociedade mais justa, por dar suporte as familias menos
abastadas. Politicas publicas que atuassem em prol da familia e o
desenvolvimento das criancas como um todo.

Diante do exposto, podemos considerar que sdo as politicas
publicas que podem contribuir significativamente a melhorar o
problema de desigualdade social, mas ndo pode fazer com que ele
desaparega, devido a nossa estrutura social enraizada e vivida até

os dias atuais.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou mostrar o desenvolvimento social
e cognitivo de criangas em familias de classe de baixa renda, os
desafios do acesso a educagao basica de qualidade e apontar os
caminhos para que essas criangas consigam ter uma infancia
segura.

No que se refere ao desenvolvimento do individuo em sua
plenitude, a familia é o primeiro ntcleo social que a crianca
conhecerd, e nela aprendera sobre os habitos, costumes, atitudes
comportamentais e essa ultima podera ser para o bem comum ou

nao, pois ele certamente reproduzird na sua vida diariamente, e
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que é importante, ndo sé deixar que a escola ensine os valores,
mas a familia em parceria com essa instituigao.

Consideramos que as criangas sdo abandonadas nao
somente pela sociedade, mas por suas familias, que
inconscientemente nio dio a devida atencdo aos seus filhos,
devido ao trabalho intenso, de forma que o cansago os impede de
passar um periodo com as criangas, realizando suas atividades e
brincadeiras.

Vimos que, a familia precisa de espago dentro do meio
social para um momento de lazer, é o direito da crianca e do
adolescente, entretanto o estado brasileiro é negligente quanto a
garantia do bem-estar social e educativo da crianga, e isso se da
pela falta de projetos voltadas para esse publico ou a efetivacao
dos projetos que existem.

Assim sendo, podemos considerar que ha leis para a
garantia dos direitos das criangas e adolescentes terem acesso a
educacdo e ao pleno desenvolvimento educacional, cultural e
social, entretanto, elas nao sdo colocadas em pratica como
deveria. Nesse sentido, esse estudo deixa um caminho a ser
seguido por estudiosos e pesquisadores para a realizacao de
outros trabalhos cientificos acerca dessa tematica, por ser

complexa e que abrange diversos seguimentos da sociedade.
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INTRODUCAO

Os profissionais que trabalham com a Educagéo Infantil e
que tém alunos com deficiéncia, se deparam no cotidiano
educacional com vérias situagdes problematicas, requerendo
uma conduta diferente, tanto na didatica do docente, como na
esfera pedagdgica, possibilitando ao educador tragar técnicas que
favorecam a inclusdo de fato dessas criancas e avaliando de
forma geral a situagdo. O contexto educacional é uma caixinha de
surpresas, pois cada dia é possivel encontrar um desafio novo.

E inevitdvel que o professor necessite estar preparado para
atuar de forma a refletir, analisar e agir para poder intervir
pedagogicamente ante os desafios. Alguns problemas sao

comuns na area da Educagdo Infantil e na prépria educagdo
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escolar de uma forma geral, pois refletem no sentido da inclusao,
sendo o docente o principal elo de inclusdo desses alunos; sua
postura profissional deve voltar-se para inserir essa crianga
como um aluno ativo, participativo, tornando-o um ser ouvinte
da lingua e para o professor isso é um desafio.

A educacao inclusiva no ensino infantil levanta uma série
de questdoes que devem ser analisadas e revistas por parte da
equipe pedagodgica, sdo elas: como incluir as criangas com
deficiéncia nas préticas pedagdgicas diarias de sala; o que
responder ou como agir quando um aluno ou um profissional
discrimina esse aluno; o que fazer para que essa inser¢ao possa
incluir verdadeiramente esses alunos; como trabalhar a inclusao
com esse nivel escolar; como se configura a formagido do
profissional que trabalha com Educacdo Infantil; a relacdo da
comunidade escolar e a inclusao da crianga com deficiéncia e, por
fim, qual a importancia de trabalhar inclusdo na Educacdo
Infantil.

Esses sdo alguns dos problemas que ocorrerem em sala de
aula e no préprio contexto escolar em si. As respostas e as
solucdes deverao ser pautadas no respeito para com o outro, pois
respeitar é um dos objetivos da docéncia e da prépria educacao.
Respondidas essas questdes, cabe a todos tragarem intervengoes
voltadas a inclusao nesse nivel de ensino.

Portanto, o respeito no desenvolvimento do trabalho

pedagégico €é de suma importancia, pois trabalhar o
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relacionamento das pessoas, e como elas agem de forma a
respeitar suas condutas frente a uma problematica, é primordial
a qual esta inserida, favorecendo assim, o respeito ao outro
individuo. O que estd em um eixo dentro da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2018) para Educagdo Infantil: EU, o
OUTRO e NOS.

Esse trabalho académico adotou a pesquisa bibliogréfica de
Quadros (2004), Freire (2006), Vygotsky (1997) e algumas leis
federais sobre a tematica, entre outros autores. Tendo em vista
compreender a importancia educacional da inclusao para a
Educacdo Infantil: seus desafios e perspectivas.

A crianca com deficiéncia, assim como as criancas na faixa
etdria da Educagao Infantil, necessitam de um olhar amplo, pois,
Segundo Piaget e Vygotsky, é nesse periodo, que elas estdo em
construgao do processo de aprendizagem e é, ao longo do mesmo,
que surgem as curiosidades, os interesses, o despertar para o
imaginario, cabendo ao professor desse nivel, agir de forma a
integrar, estimular e adaptar os contetidos de forma que as
criancas possam se desenvolver em seu tempo, respeitando suas
particularidades e habilidades.

Nesse contexto, a Inclusio na Educacio Infantil, em
especial, quando ha um aluno com necessidades educacionais
especiais, passa a ser importante e precisa tornar-se uma rotina o
didlogo que aborde a temadtica, para, de fato, incluir de forma

ativa todos os alunos; também para que o aluno com deficiéncia
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possa participar e sentir-se incluido em todo o processo de ensino

aprendizagem.

HISTORICO E LEGISLACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

Nos primé6rdios da histéria, na sociedade medieval
tradicional, as criangas precisavam trabalhar desde cedo “[..] para
aprender os trabalhos domésticos e valores humanos, mediante
aaquisigao de conhecimento e experiéncias praticas” (Mendonga,
2012, p. 17). Era dessa forma, perpassando o conhecimento de
geragdo em geracdo, que as criangas aprendiam a viver em
sociedade. Naquela época ndo havia valorizagdo da instituigao
familia, de forma que criangas e adultos se vestiam e falavam
semelhantemente. O cuidado especial para com os pequenos nao
existia.

Ap6s a Idade Moderna, a ideia do ser crianga comecgou a se
modificar, juntamente com o Iluminismo e a Revolugado
Industrial, em que as criangas mais abastardas eram mais
valorizadas que aquelas filhas do proletariado. Com a
necessidade de os pais trabalharem, surgiram as primeiras ideias
de escola, lugar onde as criangas precisavam ficar enquanto seus

pais estavam nas fabricas. Para Fraboni (1998, p. 68):

A etapa histérica que estamos vivendo,
fortemente marcada pela transformagao
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tecnolégico-cientifico e pela mudanga étnico-
social, cumpre todos os requisitos para tornar
efetiva a conquista do salto na educagio da
crianca, legitimando-a finalmente como
figura social, como sujeito de direitos
enquanto sujeito social.

As criangas, entdo passaram a serem vistas como sujeitos
individuais, diferentes dos adultos, pertencentes a uma
sociedade e com direitos, mesmo que ainda remotos. No Brasil,
em 1874, foi quando se iniciou os primeiros movimentos
pensados no cuidado com as criangas.

As Secretarias Municipais de Educagdo no Brasil
destinaram financiamento para o cuidado com as criangas mais
rejeitadas, como as negras ou abandonadas. Outra institui¢ao que
pensou no cuidado com as criangas foi a Igreja Catélica. Ela criou
as Rodas dos Expostos ou dos Rejeitados, administrada pela Santa
Casa de Misericdrdia, a instituicdo filantrépica se expandiu por
todo pais para assistir as criangas pequenas no século XVIIIL.

Com o progresso da sociedade capitalista e o aumento do
numero de fédbricas, a demanda por trabalho cresceu, e as
mulheres comecam a integrar um grupo de trabalhadores a forca
de trabalho.

Nessa nova conjuntura, onde os pais estdo ausentes,
trabalhando, se tornou um grande dilema saber onde ou com
quem deixar as criangas em seguranca enquanto garantiam o
sustento da familia. No Brasil, os motivos que levaram a criag¢ao

de jardins de infancia nao diferem do contexto global. A creche
-126 -



surgiu no Brasil no século XIX, devido aos avangos da
industrializacio e urbanizac¢io, diante da realidade das familias
que tiveram que trabalhar para atender as suas necessidades,
especialmente a feminina em ajudar nas despesas domésticas.

Entretanto, somente no século XX foi que a educacdo
publica ganhou espago. E a pré-escola passou por diversas
modificagdes ao longo das décadas. Inicialmente, as institui¢des
voltadas ao cuidado da crianga tinham objetivos preventivos e
trabalhavam no sentido de recuperar esses individuos
marginalizados e perigosos para a sociedade. “O foco nao era a
crianga, mas naquilo que era denominado como menor
abandonado e delinquente” (Kuhlmann Jr., 2002, p. 94).

Em novembro de 1930 foi criado no Brasil o Ministério da
Educacao (MEC) durante o governo de Getulio Vargas. Quarenta
anos depois, o Brasil comeca a absorver as ideias dos paises
desenvolvidos em que a educacdo infantil tinha funcao
assistencialista e compensatéria. A educagao era voltada para os
menos favorecidos, filhos de familias carentes. Nos anos 80, as
familias pressionaram o poder publico em busca da ampliacao
das vagas nas escolas e, em 1988, com a criagdo da Constituicao
Federal — CF/1988 —, a educacao infantil foi incluida no sistema
educacional e reconhecida como direito da crianca e dever do

Estado:

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd provida e
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incentivada com a colaboracio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e a
sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988,

s/p).

Este foi o marco legal que traduziu a Educacdo Infantil
como uma instituicao importante e necessaria para as criangas
pequenas. Com as teorias socio-histdricas discutidas durante os
anos de 1990, a concepcao de crianca ganhou corpo. “Essa
perspectiva sociointeracionista tem como principal tedrico
Vigotsky, que enfatiza a crianga como sujeito social, que faz parte
de uma cultura concreta” (Oliveira, 2002, p. 71).

Diante dessas consideracoes, em 1990, é criado o Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, através da Lei n° 8.069/90 e, em
1996, através da Lei n° 9.394/96, foi criada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional — LDB. Baseada na CF-1988,a LDB/96
colocou a Educagao Infantil como a primeira etapa de ensino da
Educacdo Basica e os municipios ficaram responsaveis por
administra-las.

A criagdo da LDB/96 organizou os sistemas de ensino
decretando como devem ser organizados, esclarece com qual
o6rgao fica aresponsabilizagido das etapas de cada ensino. O art. 29
da LDB faz mencao as criancas de zero a seis anos de idade. Ela
ressalta a necessidade de trabalhar o processo humanizado da
criancga, e confere importancia a esta primeira etapa de ensino

que trard conhecimentos necessdrios a vida dos sujeitos.
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Dois anos depois, em 1998, foi criado o Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantili - RCNEI -
documento norteador do trabalho nas institui¢des que oferecem
esse nivel de ensino. Esse documento foi um marco legal que
estruturou como deveria ser trabalhado com as criancas de zero a
seis anos de idade.

Ele traz uma proposta inovadora no que diz respeito ao
ensino das criangas pequenas através do cuidar e do educar. Sua
funcao é contribuir com as politicas e programas de educagao
infantil, socializando informagoes, discussées e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e
demais profissionais da educagao infantil e apoiando os sistemas
de ensino estaduais e municipais (Brasil, 1998, p. 13).

As orientagdes do RCNEI foram divididas em trés volumes,
a saber: Introdugdo, Formacao Pessoal e Social e Conhecimento
de Mundo. Neles, o MEC norteia o trabalho a ser realizado com as
criancas pequenas de forma a respeitar suas etapas de
desenvolvimento, favorecendo o desenvolvimento de suas
identidades, para que possam brincar, aprender e serem cuidadas
com afeto dentro das instituicées.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (RCNEI), a creche tem como fungao promover
o desenvolvimento geral das criancas, o bem-estar fisico,

emocional, intelectual, moral e social, melhorar ou intensificar as
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interagdes sociais estimular o interesse das criancas nos
processos de conhecimento humano, natureza e sociedade.

A Educagdo Infantil ganhou espago e respeito apds a
promulgacdo dessas leis e diretrizes e a ampliagdo do acesso a
esse nivel de ensino na rede publica. Esta etapa de ensino passou
a ser considerada fundamental para o desenvolvimento psiquico,
social e cognitivo das criangas. As experiéncias e trocas vividas
neste espago poderao ser decisivas para a construgao do processo

cognitivo das criangas e permearao por toda sua vida.

A CRIANCA NA EDUCAGAO INFANTIL

A educagao infantil é um periodo de grande importancia no
campo emocional, afetivo, motor e sensdrio do aluno; por isso o
professor deve estar atendo a sele¢ao de atividades dentro e fora
da sala de aula para auxiliar e promover o desenvolvimento e o
conhecimento do aluno.

Segundo Kramer (2007), as visdes sobre a infancia sdo
construidas social e historicamente. A inclusao especifica das
criangas e seus papéis diferem dependendo das formas de
organizacdo da sociedade. Portanto, a ideia de infincia era
diferente da maneira como vemos nos dias atuais. Faria (1997, p.9)
ressalta que: “a crianga sera percebida pela sociedade de forma
diversificada ao longo dos tempos, conforme as determinagoes

das relagcées de produgao vigentes em cada época”.
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Dessa forma, podemos dizer que o conceito de infancia
passou por varias mudancas até chegar ao que temos hoje. Com o
avango tecnoldégico cada vez mais iminente, a crianca esta imersa
em uma realidade diferente do que vivia séculos antes. Nos dias
atuais, ela participa ativamente de diversos seguimentos da
sociedade, em um ambiente mais voltado para a tecnologia,
escola e lazer; vive em um mundo vasto de informagdes que vao
muito além da familia e escola.

Buscar a compreensao da educacdo infantil juntamente
com a interpretagao da legislagao que a norteia, é fundamental
para este trabalho, pois é na educagao infantil que se pode
oferecer um espaco de cuidado e educacdo, em que haja
socializac¢do e troca de conhecimento entre as criancas.

O reconhecimento da crian¢a como sujeito de direitos,
ilustrado pela Constituicdo (Brasil, 1988), reafirmado pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990), e pela Lei de
Diretrizes e Bases - LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), buscou sobrepujar
os atendimentos/propostas  educativas, concebidos e
estabelecidos majoritariamente nas necessidades das maes
trabalhadoras e motivados pela esfera do cuidado e da
assisténcia.

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil - DCNEI (Brasil, 2010) estabelecem-se os principios que
norteiam as praticas, ganhando destaque a indivisibilidade das

agoes de cuidado e educagdo, a organizacao da estrutura das
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instituigdes e a formacgao de professores, dentre outros aspectos.
Nesse contexto, considera-se importante destacar aqui o papel da
crianca dentro da educacgdo infantil, ou seja, qual a razao para que
um individuo em tdo tenra idade frequente uma instituicao de
ensino como ja dito anteriormente, superou hd muito tempo a
questao do local onde se tomam conta de criancas enquanto seus
familiares trabalham.

Ao contrério do que se tem dentro do lar, onde muitas vezes
os responsaveis pela crian¢a, em uma tentativa de protegé-la,
acabam cerceando uma certa liberdade que poderia ter na
manipulacdo de determinados objetos, que tradicionalmente
poderiam nao ser considerados brinquedos, mas que estimulam
seu desenvolvimento afetivo, visual, tdtil, auditivo e motor, como
areia, massinha de farinha, dentre outros, na escola isso se volta
de uma maneira bastante proveitosa. O desenvolvimento das
habilidades anteriormente descritas pode e deve ser estimulado
na Educacao Infantil.

Assim, percebe-se que, dentro de certa parciménia, os
educadores podem, e devem estimular a brincadeira de maneiras
muitas vezes nao convencionais, prezando, acima de tudo, o
desenvolvimento global da crianga.

A crianca necessita, e comeg¢a muitas vezes a aprender a se
organizar, por meio da rotina. Essa é uma das razdes para a
evolucao daquilo que era denominado anteriormente como

escolinha. Tal rotina €é deveras necessdria para que o
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desenvolvimento da crianga dentro daquela micro sociedade se
inicie.

Ainda sobre arotina, segundo o RCNEI (1998, p.72), “arotina
pode nortear as a¢des das criancas assim como dos professores,
possibilitando a antecipacdo das situa¢des que irdo acontecer. Ela
pode ser facilitadora ou cerceadora dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem”. Ademais, a crianca deve ser
enxergada como um ser em constante transformacéo. E para isto
temos a oportunidade de moldé-la (sem interpretar este termo
como algo robdtico, engessado, sem que a crianga possa ser capaz
de expressar suas emocoes e desejos) justamente ali, no ambiente

da educacao infantil.

A IMPORTANCIA DA INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

Apds compreender o histérico da educagao infantil e as
caracteristicas do publico alvo, juntamente a legislagdes que
regem essa etapa de ensino aprendizagem, se faz necessario
explanar o contexto da inclusdo nessa educagdo humanista
proposta pelos documentos referidos.

A educagao inclusiva que conhecemos hoje é uma realidade
legal, mas ela ndo é assunto recente e perpassou por diversas
mudancas filoséficas e de paradigmas, algumas positivas, porém
outras apenas mascararam o verdadeiro sentido da inclusao. A

aten¢do merecida dada a pessoa com deficiéncia muitas vezes foi
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camuflada com discursos sem fundamento e demasiadamente
excludentes.

Tendo em vista que a inclusio na Educacdo é algo
intrinseco para qualificar o ensino construido na escola, se
compreende que é importante repensar a Educagao Infantil
dentro deste aspecto. A Educagao Infantil, para tanto, é a génesis
de uma rotina académica e Mendes (2010, p. 47) aponta a
fundamentalidade de problematizar e tratar questdes sociais
ainda na primeira infancia.

Os primeiros anos de vida de uma crianga tém
sido considerados cada vez mais importantes.
Os trés primeiros anos, por exemplo, siao
criticos para o desenvolvimento da
inteligéncia, da personalidade, da linguagem,
da socializacdo, etc. A aceleracio do
desenvolvimento cerebral durante o primeiro
ano de vida é mais rapida e mais extensiva do
que qualquer outra etapa da vida, sendo que o
tamanho do cérebro praticamente triplica
neste periodo. Entretanto, o desenvolvimento
do cérebro é muito mais vulneravel nessa
etapa e pode ser afetado por fatores
nutricionais, pela qualidade da interacao, do
cuidado e da estimula¢do proporcionada a
crianca (Mendes, 2010, p. 47).

A inclusao merece destaque na discussao educacional
principalmente na primeira etapa de ensino, uma vez que é nesse
universo que nos deparamos diariamente com uma diversidade
infindavel de saberes, conhecimentos, etnias, habilidades e
diferencas. Ela perpassa todos os corredores dos centros de

Educacio e escolas, desde o acesso a calcada da instituicdo, até
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seus corrimdes, portas, banheiros, mobilidrio, estrutura fisica,
enfim. Mas nem sempre se pensou assim. A incluséo escolar foi
um processo arduo, complexo e que, ainda hoje, requer muita
atencao dos dirigentes, pois, na maior parte das vezes, a inclusao
s6 ocorre no discurso.

A construcao de uma verdadeira inclusdao nas escolas e
centros, mais especificamente, no atendimento educacional a
Educagao Infantil, tem encontrado dificuldades para se efetivar,
pois, nos deparamos frequentemente com problemas
relacionados as questdes pedagoégicas, a filosofia empregada pela
instituicdo, as decisdes politicas e ideoldgicas, a organizacdo do
Projeto Politico Pedagdgico, as metodologias empregadas, falta
de acesso a atendimento médico especializado e auséncia de
laudos.

No contexto da escola regular, o docente, que é o principal
elo de inclusao dos alunos com deficiéncias, se deparam, muitas
vezes, com uma formacao profissional incompleta, pois, mesmo
sendo a inclusao tematica crucial nas licenciaturas ainda é pouco
trabalhada com relagao a demanda encontrada na pratica.

Apesar da falta de conhecimento especifico por parte dos
professores, ha como opc¢do a busca individual destes por tais
conhecimentos e apreensao de novas informacées em relagao ao
tema. Ha um vasto aparato de literatura sobre o assunto, novas

metodologias, bem como uma gama de outras formas para se

-135-



informar e adquirir cada vez mais experiéncia em relacdo ao
tema inclusao na educacao publica.

Nesse quesito, nos deparamos com a necessidade, cada vez
mais veemente, dos educadores aprofundarem seus
conhecimentos sobre o atendimento com deficiéncias,
relacionando a verdadeira inclusdo de como seu trabalho
educacional pode favorecer a aprendizagem dos alunos com
limitagdes através de metodologias diferenciadas, bem como
recursos pedagoégicos diversos, e ambientes diferentes.

Além dos pontos, ja mencionados, podemos observar ainda
que se deve trabalhar no suporte e inclusdo com os alunos do
ensino regular, da educagdo infantil até o ensino médio, bem
como observar como estd a formacao profissional na area de
educacgéo inclusiva.

Mesmo com toda tecnologia e avango na propagacao das
informagodes, é comum ainda nos dias atuais, nos depararmos
com situag¢des vexatérias em que as pessoas com deficiéncia sdo
alvo de preconceitos e ocasides humilhantes e excludentes.
Deixam de participar de ciclo de amigos na escola, sao alvo de
apontamentos e risos, ficam sozinhas para a deselegincia de
algum trabalho em grupo. Por vezes, as pessoas com deficiéncia
veems-se isoladas nas salas de aula, durante as aulas, intervalos,
recrea¢des, comemoragdes etc. Esse tipo de situagdo pode ser

vetado pelo corpo docente e gestao escolar, porém, necessita-se
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de conhecimento e ac¢do junto a comunidade escolar como um
todo.

S6 a partir da Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos,
adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Nag¢6es Unidas
em 10 de dezembro de 1948, que se colocou como pauta os direitos
humanos basicos a todo e qualquer ser humano e, com o tempo,
foi fazendo parte de incontdveis legislacbes nacionais pelo
mundo afora. No Art. 1° do documento, declara que “todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razao e consciéncia e devem agir em relacao uns aos
outros com espirito de fraternidade” (ONU, 1948, art. 1°).

Assim, o ser humano, de qualquer natureza, deve ser
considerado pessoa humana livre, que goza de direitos e deveres,

devendo ser respeitado em sua individualidade.

METODOLOGIAS

No tocante aos aspectos metodolégicos, a pesquisa
assumida pelo referido trabalho, a qual busca dar resposta a
problemdtica levantada e aos objetivos propostos, é a
bibliografica, constituida principalmente com base em livros,
revistas, artigos cientificos e sites especializados no assunto. A
pesquisa bibliografica tem em vista ponderar o que foi escrito,

sobre determinado assunto, uma vez que a pesquisa propoe uma
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revisdo de literatura, o instrumento escolhido para tal é a andlise
de conteudo.
Os trabalhos de revisao sao definidos por Noronha e

Ferreira (2000, p. 191) como,

estudos que analisam a producdo
bibliografica em determinada drea tematica,
dentro de um recorte de tempo, fornecendo
uma visao geral ou um relatério do estado da
arte sobre um tépico especifico, evidenciando
novas ideias, métodos, subtemas que tém
recebido maior ou menor énfase na literatura
selecionada.

Se constitui, entdao, de um texto que retine e leva a discussao
acerca de um assunto especifico, onde sao discorridas
informacdes produzidas na darea de estudo delimitada,
analisando pontos de vistas de diversos autores.

De natureza qualitativa buscou-se evidenciar os resultados
de maneira subjetiva, pois essa classificacdo ndo permite a uma
conclusao fechada de resultados, diferentemente da pesquisa
quantitativa onde sdo privilegiados os nimeros. Segundo Gil

(2002), a pesquisa qualitativa:

(-.) sobretudo naquelas em que ndo se dispde
previamente de um modelo tedrico de analise,
costuma-se verificar um vaivém entre
observagao, reflexdo e interpretacdo a medida
que a andlise progride, o que faz com que a
ordenacdo ldégica do trabalho torne-se
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significativamente mais complexa,
retardando a redagio do relatério.

E papel do pesquisador, dentro da perspectiva de pesquisa
qualitativa, apresentar descri¢dbes completas sobre a
problemdtica a ser analisada, além de, verificar dentro da
literatura como determinado assunto vem sendo abordado pelos
diversos estudiosos apoiando-se em tais estudos para abordar o

tema delimitado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa em questdo procura compreender a
historicidade da inclusdo no ensino infantil e relacionar sua
utilizacdo no contexto escolar, ressaltando quais obstaculos a
serem transpostos para uma efetiva educagao de qualidade. Da
mesma maneira busca-se compreender de que forma sao
materializadas as praticas pedagdgicas com as criangas nas
escolas de ensino infantil regular e ressaltar o papel do educador
enquanto impulsionador de saberes nessa primeira fase de vida
do individuo.

Através desta pesquisa foram constatados alguns dos
desafios da escola no século XXI. Concluiu-se que a importancia,
os desafios e as perspectivas da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na Educagao Infantil estao em um processo gradativo

de inclusdo funcional. Dito de outra maneira, aquela em que
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todos tenham o mesmo plano de agdo e execucdo: uma aula
igualitaria em que a integracao seja para todos.

Percebeu-se que muitos professores ainda ndo
compreendem a importédncia da inclusdo nesse nivel de ensino e
que muitos docentes ndo procuram ter conhecimentos ou
buscam uma capacitagdo para poderem exercer com é&xito a
pratica pedagdgica para a crianca com deficiéncia. E necessario
que os educadores absorvam e se embasem nos conceitos ludicos
para utilizd-los em sala de aula, dentro da perspectiva de praticas
pedagdgicas voltadas as peculiaridades das criangas com
deficiéncia, facilitando a compreensao das criangas em todos os
niveis de conhecimento.

Constatou-se também que os pais das crian¢as com alguma
necessidade educacional especial nessa faixa etaria optam por
colocé-las mais tardiamente na educacao formal, tornando mais
dificil para o aluno sua inser¢io no ambito escolar. As
observagoes vistas nos estudos realizados ressaltam a
importancia de entendermos a relevancia da inclusdo na
Educagao Infantil, uma vez que inserem desde cedo as criangas
em um ambiente acolhedor, que trabalha com suas
singularidades, e que as inserem na cultura de suas comunidades,
afirmando-as como individuos de direitos iguais perante a
sociedade.

Entretanto se faz necessarios que as escolas, os docentes e

os préprios familiares tenham um olhar diferenciados para essas
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criangas, buscando inovar atitudes e envolver a crianga com
deficiéncia em seu cotidiano de forma a fazer com que ela esteja
atuando ativamente nas atividades tanto escolares como do
cotidiano familiar.

Observou-se que a exclusdo dessas criangas com
deficiéncia, em especial na Educacdo Infantil, é uma pratica
ainda usual em nosso contexto escolar, que deve ser confrontada
pela comunidade escolar e familiar. Devendo ser estimulados
processos que envolvam as crian¢as ouvintes no tocante aos
obstaculos vivenciados pelas criangas com necessidades
educacionais especiais, fazendo com que estas, por empatia e
respeito ao direito do préximo, se juntem a causa das criangas
com deficiéncia.

Assim sendo podemos concluir que é fundamental
transpor as barreiras do preconceito e assegurar o direito a
educacao de qualidade a todos os alunos mediante estratégias de
ensino que abarquem as singularidades de cada crianga e
ressaltando a importancia do conjunto escola, professore familia
na busca da concretizacdo desse processo, aliados ao
financiamento do governo para com a estruturagdo necessaria ao
desenvolvimento adequado das politicas publicas voltadas a essa

parcela da populagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo deixa evidente que os desafios do didlogo entre
a Educacdo Inclusiva e a Educagao Infantil, principalmente para
o professor que precisa despertar o interesse pela busca de novos
conhecimentos, novas aprendizagens, e estratégias diversas,
para que ele consiga despertar nos alunos o respeito pelo
diferente, quando se depararem com outras criangas com alguma
deficiéncia.

Entretanto, como materializar essas praticas se nao
dominam os conceitos de inclusdao? A inclusao deveria ser para o
professor como matéria essencial, devendo construir sua didatica
pedagdgica através de um ensino e aprendizagem igualitario
para todos, pois em sua docéncia encontrard com esse publico.
Todavia, tal proposta sé serd possivel se o educador conhecer a
legislagao, bem como, estiver condizente com a discussao que
surge nesse sentido para, assim, entender a linguagem dessa
crianca e suas dificuldades ali estabelecidas.

A perspectiva primordial para a inclusio na Educacao
Infantil perpassa as politicas publicas voltadas para inclusdo
dessas criangas desde cedo no ambiente escolar, pois estao lhes
usurpando o melhor da educacao que é essa passagem pelo
mundo magico do Ensino Infantil e que é garantido por lei.

Os alunos com particularidades estao chegando nas salas

de aula e cabe a escola, a comunidade escolar e, principalmente
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ao professor, estarem atentos e em constante busca por novos
conhecimentos, novas aprendizagens e novos saberes, pois a
educagdo nio permite mais um professor estatico.

Diante do exposto, vimos que a maneira de incluir a todos
se traduz em uma educacdo para todos.

Diante desse estudo, observamos que a inclusdo é um
processo que deve ser melhorado e que as propostas de politicas
publicas precisam mostrar-se mais presentes em todas as esferas
de ensino, em especial, na Educacdo Infantil. Um olhar mais
solidario, de pensar a educagao inclusiva ndo apenas para um
proposito escolar, mas, de pensar a Educagdo inclusiva infantil
como um propdsito social, na busca da exercer a inclusdo desde
cedo junto as criangas, possibilitando a inser¢ao em todos os
niveis de ensino da educacio brasileira.

Enfim, é importante que a comunidade escolar, equipe
docente e politicas publicas voltem o olhar para essa triste
realidade que ocorre no Ensino Infantil regular do nosso pais.

Cabe a todos a compreensdao de que a crianca com
deficiéncia terd na Educacao Infantil a oportunidade de
introduzir a sua vida académica. Para que haja essa comunicacao,
essa troca, o professor precisa ter conhecimentos, dominar
aspectos da inclusdo, para que use um sistema diferenciado e
uma abordagem pedagdgica inclusiva, que abranja a todos, pois,

a inclusao s6 se d4, de fato, quando um método proporciona uma
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aprendizagem para todos, em um sé processo de ensino-
aprendizagem.

Levando-se em conta o que foi observado, podemos
considerar que os desafios do didlogo entre a Educagao Inclusiva
e a Educagao Infantil é apenas um recorte desse tema e que ha
muito a ser explorado e da espaco para futuras pesquisas sobre

essa tematica.
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AS CONTRIBUICOES DA FAMILIA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM ESCOLAR DAS CRIANCAS

Jéssica de Souto Silva Lima!4 // Otacilio Marcelino do
Nascimento?!s

INTRODUCAO

A familia é um elo muito importante no aprendizado das
criangas, desde seu nascimento. Embora haja uma série de
variantes, como alimentac¢do, uma boa noite de sono, o contato
afetivo com os colegas, entre outros, contribui para o
desenvolvimento da crianca. Sabemos também que durante a
vida escolar sempre nos deparamos com diversos métodos e
técnicas de ensino, mas sempre com duvidas sobre sua eficacia,
principalmente se o educando ndo estiver emocionamente
envolvido com o conhecimento. Diante do exposto, pode se
perceber que a participagdo da familia na educacdo e
principalmente na escola, é de extrema importincia para o
desenvolvimento de cada individuo.

Além disso, frenquentemente nos defrontamos com

situagdes que refletem a auséncia de préticas pedagégicas que

4 Graduanda em Pedagogia. E-mail: jessicasoutolima@hotmail.com

5 Graduado em Pedagogia (ESTACIO - FAL - NATAL);, Especialista em
Intervencdo Sociopsicoeducativa na Area da Exploragdo Sexual contra criangas e
adolescentes (FAHS - IBEPIS); Professor da Faculdade Metropolitana Norte
Riograndense - FAMEN. E-mail: otacilio@famen.edu.br.
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respeitem as diferencas do alunado escolar. Com base nesse
pressuposto, a pesquisa tem como proposta desvelar a
participagao da familia na escola. A escolha deste tema justifica-
se por perceber a necessidade da presenca da familia no ambito
escolar, tendo em vista os valores que ela traz, principalemente,
para o processo de aprendizagem da crian¢a. Entendendo que ao
longo dos anos a educagao vem se mordenizando e a cada dia a
participacdo da familia torna-se fundamental em cada fase da
vida escolar de cada aluno.

Busca-se nesse estudo fazer-se compreender os valores da
presenca da familia na escola, no 4&mbito do fortalecimento de
vinculos das crian¢as com outras criancas e com os demais
profissionais, de forma que seja uma acdo facilitadora no
processo de aprendizagem dela, assim como, trazer as familias a
consciéncia da existéncia dos instrumentos legais que
promovem a garantia de solugées de problemas sociais
existentes no seio familiar, que afetam direta ou indiretamente o
desempenho escolar das criangas. Além disso, otimizar a
manutencao de atividades escolares voltadas a familia, onde esta
possa encontrar um ambiente favoravel para orientar-se no
sentido de cumprir seus deveres e usufruir, igualmente, de seus
direitos sociais junto a escola.

E na Educacdo Infantil que vemos a importéncia de se falar
dessa tematica “as contribui¢ées da familia no processo de

aprendizagem escolar das criangas”, pois é extremamente atual
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e oportuna a sua produgao, na medida em que, nos tltimos anos,
essas questdes tém sido abordadas principalmente por autores
da drea da Educacgdo Infantil, como Prado (1981), Rego (1996),
Santos (2014), entre outros.

Diante do exposto, surge as questdes norteadoras deste
artigo: Qual a relacdo que a familia e a escola tem em relacdo ao
aprendizado das criancas? Com a falta da familia na escola, qual
o grau de aprendizagem de cada crianga e seu desempenho?
Aprofundar o debate sobre a importancia da familia e sua
participacdo no ambito escolar junto ao seu filho, seja nas
atividades interdisciplinares, passeios escolares e nas demais

atividades de convivéncia escolar.

REVISAO DE LITERATURA

O presente estudo se deu com base em alguns tedricos,
fomentando o interesse para a busca de mais informacées acerca
do tema “as contribui¢bes da familia no processo de
aprendizagem escolar das criangas”, buscando entender como a
familia junto a escola sdo capazes de consolidar o amplo
desenvolvimento humano, trazendo em questdo a acao
pedagdgica frente suas necessidades e buscas.

Sabe-se que, as aprendizagens e experiéncias realizadas
pela escola aparecem dentro do ambiente escolar como forma de

evolu¢do humana, que vem se fortalecendo e agindo através do
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convivio e desempenho de muitos pais, mediante a escola em sua
fungao social de educar.

Dessa forma, a acdo educativa de cada individuo, mesmo
quando se mostra de forma confusa, envolvem circunstancias
diversas dentro do ambiente escolar que estd inserida e sentindo
a necessidade de refletir as diferentes reacées.

A responsabilidade de educar é da escola e os profissionais
que arepresenta, devera possuir uma postura determinante para
o desenvolvimento social e cognitivo do sujeito social,
cooperando nas tomadas de decisdes frente suas caréncias
basicas. A educagao sem duvida é primordial na vida social de
nossos alunos que procuram desenvolver seus potenciais,
confirmando melhor eficacia no que se declara a sobrevivéncia.

E sabido da importincia que a familia reproduz no contexto
social como um todo, entretanto, tanto a escola quanto a familia
devem desenvolver os potenciais que caracterizam os métodos de
aprendizagem dando acesso as mudancas sociais de modo que se
possa aumentar os potenciais humanos em prol de uma nova
sociedade igualitaria, justa e humana.

Segundo Arén e Milicic (1994), a familia é um grupo
primdrio. Secundario sdo os grupos de trabalho, estudo,
institui¢cdes. Em todos eles, se encontra um lugar, um papel, uma
forma de estar, que por sua vez constitui nossa maneira de ser.
Nesse espago, o individuo desempenha o seu papel, segundo sua

histéria e as marcas que ele traz consigo. Segundo Barros (2005,
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P- 32) “o grande no das relagdes entre familia e escola, no entanto,
tem de ser desatado no terreno dos valores”.

E comum se ouvir falar que o grupo familiar, estd em crise
e, até mesmo se extinguindo. Na verdade, o que vem ocorrendo
sio mudancas nos papéis dos membros da familia, em
decorréncia das alteragdes sociais que, por sua vez, acabam
colaborando para a existéncia de diversas formas de constituicao
e modalidades de educagao familiar (Perez, 2007).

Deste modo, essa circunstancia jamais deveria intervir nos
métodos utilizado pelos pais na formacdo dos filhos, neste
instante que a prépria sociedade sabe as motivagdes necessarias
para o exercicio educativo, e é nela que se encaminha a clientela
escolar.

Portanto o projeto educativo, vem sendo, cada vez mais
distanciado da escola e isso é um problema sério e esse
acontecimento é devido aos alunos indisciplinados,

desinteressados e distantes de sua realidade.

A educagio dos filhos assume um carater de
maior permissividade junto aos pais, com as
mudangas ocorridas na estrutura familiar,
permitindo maior liberdade aos filhos,
esquecendo que eles necessitam de apoio e
educacdo. Nesta dindmica familiar, temos
visto a crescente “crise de geracdes”, a
dificuldade no relacionamento pais/filhos, no
estabelecimento de lacos familiares.
(Perrenoud, 2001, p. 35).
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De acordo com Perrenoud, temos como agente
indispensavel na formacao do sujeito a familia e é por meio da
familia que as criancas sdo capazes de desenvolver seus
potenciais em beneficio de uma educacdo que considera as
capacidades, por uma educagdo democratica e cidada que
colabora para o contexto social. Por outro lado, a crise que a
familia vem enfrentando devido a todas as alteracdes e
transformagdes que vem acontecendo em nossa, alteram

surpreendentemente a qualidade de vida das criangas.

AS CONTRIBUICOES DA FAMILIA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DO EDUCANDO

A familia torna-se um elemento essencial no processo da
crianga tanto no sucesso quanto no fracasso escolar. Prado (1981,
p- 9) afirma que, embora em momentos dificeis “a familia como
toda institui¢do social, apesar dos conflitos é a inica que engloba
o individuo em toda a sua histdria de vida pessoal”. Sabe-se que é
no contexto familiar que a crianca adquire suas primeiras
experiencias educativas e aprende a conviver em diferentes
ambientes.

E importante ter em mente a conexdo entre a
familia/escola, esclarecendo-se que uma e outra desenvolvem
responsabilidades e valores diferentes no desenvolvimento do

individuo, no entanto, a familia é indispensavel para o primeiro
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contato do aluno com a sociedade, e é nessa circunstancia que sao
construidas as suas primeiras ligacbes sociais, cognitivas e
afetivas da crianca com o meio social.

Entretanto, a escola tem seu dever de expor suas
metodologias de ensino educativo e preparacdo dos alunos para
sua introdu¢do na sociedade, funcdo que tem sido atingida
devido as grandes mudancas que a sociedade em especial a
familia tem sofrido no decorrer dos tempos.

Nesse sentido, deve-se expressar o alicerce que o individuo
necessita para construir sua estrutura social. Prado (1981) afirma

que:

A familia influencia positivamente quando
transmite afetividade, apoio e solidariedade e
negativamente quando impde normas atraveés
de leis, dos usos e dos costumes. E no seio
familiar, que a crianga aprende a socializar,
dividir, compartilhar e conviver em grupo.
(Prado, 1981, p. 13).

Dessa forma, percebemos o quanto a influéncia da escola e
da familia na vida da crianca é enorme, e essa cooperagao deveria
estar fortemente atrelada no intuito de contribuir na construcdo
do desenvolvimento do(a) aluno(a). E na familia que a crianca
recebe estimulo e orientacdo para ocupar um determinado lugar
na sociedade adulta, em funcio de seu status econémico, social,

suas crencas religiosas, seu sexo e sua raca.
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A escola, dessa feita, também tem um papel muito
importante, que deve ser trabalhado no campo dos valores. Tanto
a familia quanto a escola precisam buscar esse sincronismo, na
tentativa de tornar a crianga um ser que possui valores
significantes para a prépria vida e formagao como individuo.

Ao discutir sobre as contribuicbes da relacdo
escola/familia, mostra que tanto uma quanto outra tem sua
importancia na formagao do aluno, entretanto a familia é
essencial para seu desenvolvimento. Tomando-se por base a
escola como formacao do aluno, reforca-se que é indispensavel a
convivéncia entre escola e familia. A parceira de ambas é
indispensavel, para que juntas atuem como agentes facilitadores
do processo pleno do educando no ambiente fisico e social.

Conforme Rego (1996, p. 86):

A vida em sociedade pressupée a criagdo e o
cumprimento de regras e preceitos capazes de
nortear as relacdes, possibilitar o didlogo, a
cooperagao e a troca entre membros deste
grupo social. A escola, por sua vez, também
precisa de regras e normas orientadoras do
seu funcionamento e da convivéncia entre os
diferentes elementos que nela atuam. Nesse
sentido, as normas deixam de assumir a
caracteristica de instrumentos de castragao e,
passam a ser compreendidas como condigio
necessaria ao convivio social. Neste modelo, o
disciplinador é aquele que educa, oferece
parametros e estabelece limites.
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E sabido que ¢ a familia a maior responsavel pela educacdo
de seus filhos, temos como base o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), no capitulo IV do Direito a Educagao, a
Cultura, ao Esporte e ao Lazer diz no Art.53. Toda crianga e
adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno avango de
sua pessoa, qualificacdo para o trabalho e preparada para o

exercicio da cidadania, afirmando-lhes:

I Igualdade de condugdes para o acesso e
permanéncia na escola;

II Direito de ser respeitado pelos seus
educadores;

III Direito de contestar critérios avaliativos,
podendo recorrer as instancias superiores;

IV Direito de organizagdo e participacdo em
entidades estudantis;

V Acesso a escola publica e gratuito préximo
de sua residéncia.

Pardgrafo unico. E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definigao
das propostas educacionais (Brasil, 1990).

Por tanto, é respeitdvel que a escola reconhega os
conhecimentos prévios do aluno e que a familia apresente
interesse no desenvolvimento dos filhos seguindo as tarefas
propostas, os tipos de relagdes interpessoais que estdao sendo
criadas e principalmente na habilidade de sua permanéncia no

ambiente escolar.
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BENEFICIOS DA PARTICIPACAO DA FAMILIA NO AMBITO
ESCOLAR: SEJA NAS ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES OU DE
CONVIVENCIA ESCOLAR

E importante entender e compreender que depois da
familia, é na escola que as criancas e os adolescentes passam mais
tempo depois do seu lar, entendendo, que os primeiros passos de
acesso a informacdao que circulam dentro da sociedade
contribuem para a evolugao como cidadao, obtendo importancia
na vida das pessoas que procuram construir um método de vida
educativa materializada na transformagao e no poder.

Dentre os inimeros motivos, sabemos da responsabilidade
assumida pela instituigao escolar diante de sua tarefa de educar,
e a entidade representada pela escola serd determinante para o
desenvolvimento cognitivo e social do sujeito, contribuindo nas
tomadas de decisoOes frente suas necessidades basicas e, sabendo
que é essencial a educagao na vida social das criangas que buscam
desenvolver seus potenciais garantindo melhor eficicia no que
se refere a sobrevivéncia e a inclusao social.

E preciso que nossos professores adotem novas posturas
capazes de diminuir o desgaste no que se refere ao insucesso
escolar, possibilitando que a escola construa um processo que
habilita nosso alunado ao desenvolvimento pleno de suas
capacidades e habilidades.

Acrescentam-se as contribui¢oes de Cury (2007, p. 17):
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Cada habito praticado pelos educadores
poderda  contribuir para  desenvolver
caracteristicas fundamentais da
personalidade dos nossos jovens. Precisamos
ser educadores muito acima da média se
quisermos  formar  seres  humanos
inteligentes e felizes, capazes de sobreviver
nessa sociedade estressante. A boa noticia é
que pais ricos e pobres, professores de escolas
carentes podem igualmente praticar os
hébitos e técnicas propostos aqui. Um
excelente educador ndo é um ser humano
perfeito, mas alguém que tem serenidade para
se esvaziar e sensibilizar para aprender.

Torna-se necessario adotar uma nova posigao frente as
necessidades que cada familia enfrenta diante da ardua tarefa de
educar para o pleno exercicio da cidadania frente suas
necessidades basicas de acordo com seus objetivos e metas em
prol de uma sociedade justa e igualitdria.

Vale ressaltar que é no espago familiar que podemos
fortalecer o processo ensino aprendizagem trazendo para dentro
de suarealidade social perspectivas eficientes capazes de superar
os obstaculos existentes em seu contexto social e garantindo uma
educagdo compartilhada entre todos. H4, nesse sentido,
crescimento e formagao continua de todos os seus integrantes, ao
mesmo tempo em que a familia ndo perde seu valor no decorrer
da passagem dos tempos e de sua evolucdo. Santos (2014, p. 22)

menciona que:
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Quando se pensa em educacgao,
primeiramente sdo enfatizadas propostas
educacionais voltadas para uma educagao
séria, responsavel e com propésitos voltados a
participacdo da familia, pois sabe-se que por
melhor que seja uma escola e por mais
preparados que sejam sua equipe pedagégica,
haverda falhas. Devido a isso é necessdrio a
participacdo efetiva e constante da familia no
processo de aprendizagem da crianca.

Do mesmo modo a familia tem que demostrar importancia
pelo a processo de aprendizagem dos seus filhos acompanhando
nas suas atividades escolares, e sendo valorizado pela escola em
seu aprendizado, como na qualidade de sua estadia no local de

estudo, tendo assim, tipos de relagdes interpessoais sendo feita.

AS TRANSFORMACOES DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO
DO ALUNO

Quando se vé a inclusdo da familia na escola e em toda a sua
comunidade, por meio de conversas e unido, pode-se entender
que também é fundamental que do mesmo modo a escola seja
entendida como responsavel pela intermediagdo entre a familia
e o(a) aluno(a). E possivel mencionar, por exemplo, que alguns(as)
professores(as) sabem mais sobre seus(as) alunos(as) do que sua
propria familia, quando um deles sdao chamados na escola sao
surpreendido por ouvir alguns comentdrios em relacdao ao(d)

filho(a).
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Em suas pesquisas, Soares (2010, p. 9) observa que

A familia somente é lembrada pela escola
quando ha problemas ocasionados pelos(as)
alunos(as) no ambiente escolar. Neste sentido,
muitos pais acabam se afastando da escola,
percebendo esta como um lugar negativo, ja
que poucas atividades recreativas e
prazerosas sdo oferecidas a eles na escola. A
escola deveria ser o ponto central de uma
comunidade, um local onde todos pudessem
participar e ter acesso.

Portanto, a familia se considera excluida do ambiente que
esta participando da construc¢ao do desenvolvimento de seu(sua)
filho(a). Nada internalizou que a familia é componente
fundamental no processo de ensino-aprendizagem e,
lamentavelmente, as vezes, o préprio espago escolar contribuiu
para esse distanciamento entre escola/familia.

Outro ensinamento de Vasconcellos (1995, p. 33) contribui

nessa questao, afirmando que

O trabalho da escola tem uma repercussio
muito maior também: ndo se trata
simplesmente de transmitir determinados
conteudos socialmente acumulados pela
humanidade: trata-se, além disso, de inserir o
sujeito no processo civilizatério, bem como na
sua necessdria transformacao tendo em vista
o bem comum.
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Ao introduzir-se ao meio escolar, a crianga ja vem com
experiéncias que alcangou em seu ambiente familiar, as quais
auxilia no desenvolvimento do seu “eu” em relacdo ao meio. Essa
metodologia é determinante para a sua evolugao. A crianca tem a
oportunidade de se relacionar outras criangas que continuarao
com ela em uma parte aceitdvel de tempo, é quando elas
descobrem que sao participantes direta do espago escolar.

Assim terdao como professores/educadores outros adultos
que estao fora de seu convivio familiar. Na condigao de trazer
boas experiéncias, até o ponto de se tornar facil. Sendo que, isso
ndo ocorre quando a crian¢a tem um lar desestruturado durante
uma longa parte da sua vida. Como é de se esperar, a atividade
com essas criangas é ardua, para no final elas serem preparadas
anteriormente para receber o ensinamento dos contetidos das
disciplinas.

Além disso é complicado, ainda, quando existe histdérico de
agressao de qualquer natureza. Ou quando os pais/responsaveis
afastam de qualquer responsabilidade na educacao de seu filho,
permitindo que fique de total responsabilidade da escola nessa
tarefa, desconsiderando que a fungio educacional também cabe
aela.

Tais cuidados mostra que a familia é o eixo principal para
o ser humano construir uma étima estrutura social, pode-se dizer
que é no interior familiar que o individuo define seus primeiros

relacionamentos, em seguida engloba a escola e até que chega a
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sociedade. Desta feita, a presenca da familia na vida da crianga é
imprescindivel, é nela que as criancas aprendem a lidar com os
relacionamentos servindo de espelho, para que futuramente elas
se relacionem com outras pessoas. Vasconcellos (1995) vamos

encontrar o seguinte esclarecimento

Percebemos muitas familias desestruturadas,
desorientadas, com hierarquia de valores
invertida em relacdo a escola, transferindo
responsabilidades suas para a escola [..], a
familia nao estd cumprindo sua tarefa de
fazer a iniciacdo civilizatéria: estabelecer
limites, desenvolver hdabitos bdsicos.
(Vasconcellos, 1995, p. 22).

Depois da familia é na escola que a crianga tem como base
para sua vida. Sabendo que a escola ndo representa nem tira a
importancia da convivéncia familiar no desenvolvimento da
crianca. Como também, elas unidas a construcdo da crianca é
mais proveitosa no seu dia a dia. Sabendo que a dependéncia da
escola e da familia sdo de ambas, ndo se pode andar sé a escola
nem s6 a familia, para obter um bom resultado e
desenvolvimento da crianga para si e para a sociedade. A
necessidade de ambas juntas é para a educagao seja tanto da
escola quanto em casa de excelente qualidade.

O autor Cubero (1995. p. 253) utiliza-se da seguinte

argumentacgao
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A escola é junto com a familia, a instituigao
social que maiores repercussdes tém para a
crianca. Tanto nos fins explicitos que
persegue expressos no curriculo académico,
como em outros nao planejados, a escola sera
determinante para o desenvolvimento
cognitivo e social da crianga e, portanto, para
o curso posterior da vida.

Quando se encontra uma familia que valoriza a escola e
permanece com este relacionamento, cujo a importancia é o
ensino-aprendizagem, o aluno aprende mais e apresenta melhor
desenvolvimento sociocognitivo.

Sabendo que os pais precisam estar antenados aos varios
movimentos e fatos que evidenciam a vida dos seus filhos, para
depois junto com a escola determinar a melhor forma de
aprendizado que poderd nortear a a¢ao pedagdgica e facilitar a
convivio dentro do espago sécio cultural. A familia deve preparar
seus filhos com objetivos inovadores que ultrapassem o ensino
fragmentado e optar por uma aprendizagem continua, séria que
influencia seus filhos a construgao do processo de aprendizagem
e incluem novas perspectivas de aprendizagens para aqueles que

habita no mesmo espago.

METODOLOGIAS

Para a realizacdo deste estudo tomou-se por base a

metodologia de pesquisa bibliografica, qualitativa, seguindo os
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pensamentos de autores como: Prado (1981), Rego (1996), Santos
(2014), além de buscas em sites especializados na tematica,
revistas eletronicas e artigos cientificos.

As buscas se concentraram em biografias anteriores de
outros alunos e estudos em autores os quais relatam a respeito do
tema proposto. Buscando esclarecer inicialmente duvidas
enquanto pesquisadores, duvidas e inquietagdes sobre o tema,
pois, almejamos solugdes diretas e indiretas, reconhecendo os
dois lados das pesquisas, a familia e a escola.

De acordo com Andrade (2010, p. 25), encontramos o

seguinte esclarecimento sobre pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliogrifica ¢é habilidade
fundamental nos cursos de graduagido, uma
vez que constitui o primeiro passo para todas
as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliogréfica
preliminar. Semindrios, painéis, debates,
resumos  criticos, monograficas ndo
dispensam a pesquisa bibliogréifica. Ela é
obrigatdria nas pesquisas exploratérias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagbes, na apresentagdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratério ou
de campo, ndo é menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdao empreender
pesquisas bibliograficas.
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Na pesquisa bibliografica é encontrar, principalmente, no
meio académico e tem como sua finalidade de atualizacdo e
aprimoramento do conhecimento, através de uma investigacao
cientifica de obras ja publicadas. Vermos também, a pesquisa

qualitativa como caracteriza Trivifios (1987, p. 124):

A pesquisa qualitativa é conhecida também

como "estudo de campo", "estudo qualitativo",

"interacionismo simbdlico”, "perspectiva
interna", "interpretativa", "etnometodologia”,
"ecoldgica", "descritiva", "observacao
participante’, "entrevista qualitativa",

"abordagem de estudo de caso”, "pesquisa
participante”, "pesquisa fenomenoldgica”,
"pesquisa-acdo”,  "pesquisa  naturalista”,
"entrevista em profundidade”, "pesquisa
qualitativa e fenomenolégica’, e outras [...].
Sob esses nomes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relagao, pelo menos,
a dois aspectos. Alguns desses enfoques
rejeitam total ou parcialmente o ponto de
vista quantitativo na pesquisa educacional; e
outros denunciam, claramente, os suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus
postulados interpretativos da realidade.

Foi na pesquisa qualitativa onde surgiu na antropologia de
forma mais ou menos naturalistica, sendo traduzida a
antropolégica foi conhecida como investigagdo etnogréafica.
Alguns a definem como sendo “o estudo da cultura” 2, como

destacou o autor acima.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando observamos o processo educacional dentro das
suas necessidades bdsicas e a comunicacio com os filhos,
compreendemos que ddo o apoio necessario, percebendo as suas
dificuldades, verificando e estimulando suas capacidades
intelectuais na busca pela motivagao para a aprendizagem e pela
liberdade respeitando os sentimentos de cada crianga.

Destacamos que, é no espago familiar que podemos
intensificar o processo de ensino aprendizagem conduzindo para
sua realidade social, eficientes, capazes de superar os obstaculos
existentes em seu contexto social e garantindo uma educacao
compartilhada entre todos.

Entretanto, é pertinente também destacar que a familia nao
se define, assim, pelos sujeitos unidos exclusivamente por seus
lacos bioldgicos, mas pela conexao histérica que criam, os elos de
sentimentos nas rela¢des entre seus membros, sem os quais essas
rela¢des se esfacelam, precisamente pela perda, ou inexisténcia
de sentimentos.

Vale ressaltar, que ndo se encontra um modelo de familia
ideal dentro do espago histdrico e cultural.

Ainda sobre o contexto das relagées sociais das criancgas, no
que se refere ao espago escolar adequado, ela tera um progresso
imenso na sala de aula, e espera-se que utilizando-se de métodos

apropriados, saibamos fazer da educagdo e da escola uma

- 166 -



conexao de forma que os alunos possam progredir nos saberes
necessarios a inclusao na sociedade.

Entretanto, podemos ver os desafios dos professores ao
perceberem que nio conseguem preparar os alunos para a vida,
somente utilizando os melhores métodos de ensino e
aprendizagem, pois esse processo também conta com o apoio da
realidade fora da sala de aula, vai além da escola.

E importante destacar que o problema na evoluc¢do do
conhecimento da crianca é de todos os segmentos que se
encontram em volta da instituicdo de ensino e ndo somente da
familia que se distancia da escola. E nela que estd toda a
responsabilidade de preparacao do educando e dos processos
educativos para sua inser¢ao na sociedade, funcdo que tem sido
impactada devido as grandes mudangas que a sociedade, em
especial a familia, tem recebido por décadas.

Entretanto, podemos afirmar que a educagao nao deve sair

do contexto histérico social ou ser considerada fora dela.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo deixa evidente as contribuicoes da familia no
processo de aprendizagem da crianca, uma vez que a familia se
torna um elemento essencial durante desenvolvimento da
crianga, levando-se em consideracdo também os aspectos

referentes tanto ao sucesso quanto ao fracasso escolar. E no
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contexto familiar que a crianga adquire suas primeiras
experiencias educativas e aprende a conviver em diferentes
ambientes sociais.

Foi possivel verificar também, que hd pais ou responsaveis
desinteressados com a vida escolar dos filhos. Por sua vez,
segundo esses pais ou responsaveis, a escola também deixa de
realizar agdes que possibilitem essa integragdo, por nao criar
momentos de interacdo com as familias, deixando de convida-las
para participarem da vida escolar de forma mais ativa, e a
participacdo se limita apenas as reunides e a presenga nas
apresentagdes em datas comemorativas.

Ainda nesse sentido, podemos considerar que, para que
exista uma parceria de qualidade, é preciso que familia e escola
busquem uma solucdo em comum. Assim, além de trazer a
familia para dentro do espago escolar, essa iniciativa também
proporcionara um resgate cultural.

E no ambiente familiar que também se fortalece o processo
ensino aprendizagem, por trazer para dentro de sua realidade
social perspectivas eficientes, capazes de superar os obstaculos
existentes em seu contexto social e garantindo uma educacao
diferenciada.

Assim sendo, percebemos que é fundamental a mudanga de
comportamento dos pais no sentido de serem mais efetivos no
processo de constru¢do do conhecimento dos seus filhos, em

médio e longo prazo, bem como a modificagio dos
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comportamentais das criangas. Essa mudanga de
comportamento se dd pela convivéncia didria também no
ambiente escolar, pois a crianga levara os valores aprendidos no
seio familiar para a sociedade.

Nessa perspectiva, a comunicagao entre a familia e a escola
é imprescindivel e ird possibilitar uma maior aproximagao,
sendo capaz de ser o comego de uma transformacdo no
relacionamento entre essas institui¢des, possibilitando uma
maior abertura para que a familia conheca as atividades
desenvolvidas na escola, além estimular a participacao dos pais
na vida escolar dos seus filhos. Podendo desenvolver uma
proposta de atividade conjunta entre familia e escola buscando
beneficiar a qualidade de ensino, tanto na familia, quanto na
escola.

Diante do exposto, podemos considerar que a presenga da
familia no ambiente escolar de forma planejada, organizada pela
gestao escolar certamente fard a diferenga nesse processo de
ensino e aprendizagem da crianga, devido as intimeras
contribui¢ées, que vao desde o fortalecimento de vinculos
afetivos a ampliacao dos conhecimentos sécio cultural.

O presente artigo, deixa espago para futuras pesquisas
sobre a tematica, tendo em vista ser complexo, por se tratar de um
assunto que envolve dois ambientes distintos, e a presenca da

crianga nesses espacos pode despertar a curiosidade sobre quais
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valores ela leva do seio familiar para a escola e da escola para o

seu lar.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como temdtica a construgao de novas
metodologias para educacdo de jovens e adultos, essa dindmica
construida passo a passo através de pesquisa bibliografica com
tedricos que relatam a necessidade de uma nova roupagem para
esta modalidade.

Deve-se fazer novos métodos, comecando do educador e a
procura de formacdes que possam refazer sua imagem a respeito
dos alunos, inovar suas préticas usando atividades que envolvam
este aluno e o faca conduzir e a dar respostas positivas na leitura
e matematica, nas principais disciplinas do curriculo.

Tendo como principal objetivo a mudanga na mediagao do
professor com o aluno, as relagdes e lagos que sdo construidos

neste processo e que devem ser respeitados para uma evolugao
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adolescentes (FAHS - IBEPIS); Professor da Faculdade Metropolitana Norte
Riograndense - FAMEN. E-mail: otacilio@famen.edu.br.

8 Mestra em Ciéncias da Educagdo, drea de especializagdo em Educagdo de
Adultos, pela UMINHO-PT.
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positiva de ambos, seja para o aluno no seu ensino aprendizado,
como para o professor como crescimento profissional.

A necessidade de uma nova educagao é fato e para jovens e
adultos estd deve ser diferenciada e entendida no uso de novas
metodologias que acrescentam ao mundo dos educandos.

Cada professor tem sua forma de mediar, explicar,

conduzir. Uns com metodologias tradicionais, outros com um
mundo de magia que transcende o imagindrio destes alunos. As
dificuldades de uma vivéncia em sociedade, as transformacoes
que este professor pode fazer na vida de cada aluno.
Sabemos que na pratica tudo se transforma, tomam outro rumo,
mais cabe ao professor envolver o aluno nas disciplinas e no
ambito escolar, conduzir suas aulas de forma que este aluno se
torne parte integrante daquela histéria contada, este é o objetivo
das novas metodologias de ensinar para jovens e adultos fora da
faixa etaria de escola. Prender sua atengdo para que o
aprendizado se torne leve e pratico, curioso e fascinante, tornar o
aluno com habilidades e potencialidades, este é o maior das
funcoes de um professor.

Para fundamentacdao desse estudo optou-se por uma
pesquisa bibliografica e qualitativa com base em autores que
fizeram parte desta proposta de mudangas no ensino de jovens e
adultos, enriquecendo e argumentando todo o processo de
aprendizado ligado a educacdo de jovens e adultos com os novos

métodos tecnoldgicos como Gadotti (2006), Silveira (2010) e Di
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Pierro (2001), além de pesquisas realizadas em sites de busca,
revistas eletronicas especializadas na tematica, entre outros
artigos cientificos.

Diante do exposto, apresentamos as consideragdes acerca
do tema e como podemos agir como professores e condutores de
conhecimentos, formadores de opinido, mudando mentes,

criando novos cidadaos.

A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO
BRASIL

Nas praticas educativas dos religiosos jesuitas, no periodo
colonial, encontra-se, segundo a literatura, o inicio dos
programas voltados a educagao de jovens e adultos no Brasil.
Entretanto, é a partir do Governo de Getulio Vargas, em especial
da promulgagao da Constituicao de 1934, e da posterior criagao do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Pedagégicos Anisio Teixeira - INEP, que surgem politicas
publicas destinadas ao enfrentamento do problema da educagao
dos jovens e adultos, enfatizando os analfabetos.

A década de 1960 ficou marcada positivamente pelo
aparecimento de projetos e programas que valorizavam a
educagao popular. Paulo Freire, aparece como expoente seminal
do idedrio que credita parte do insucesso escolar as mazelas

sociais (Scocuglia, 2005, p. 81).
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Alguns dos principais movimentos surgidos nesse periodo
foram: O Movimento de Cultura Popular, o Centro Popular de
Cultura, o Movimento de Educa¢do de Base, da CNBB e o
Programa Nacional de Alfabetiza¢ao do Ministério da Educacéo e
Cultura, que contava com a contribui¢do do professor Paulo
Freire (Di Pierro; Haddad, 2000, p. 108).

O Brasil assistiu ao final dos anos de 1960, em pleno Regime
Militar, o surgimento do Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(MOBRAL) como possibilidade de erradicar o analfabetismo no
Brasil. O Mobral foi um programa nacional, normatizado pelo
Ministério de Educacdo, e que deveria ser implementado em
todos os municipios de forma descentralizada, com cada
localidade sendo responsavel pela implementagao e contratagao
de pessoal, mas que acabou esbarrando em intmeras
dificuldades, praticas e ideoldgicas, que levaram a sua extingao
em 1985 (Di Pierro; Haddad, 2000, p. 130).

Defendida pelo governo popular/populista de Jodao Goulart
nos anos de 1958 a 1964, varias a¢ées foram marcadas onde a
“educagao de adultos era entendida a partir de uma visao das
causas do analfabetismo, como uma educagio de base articulada
com as “reformas de base” (Gadotti; Romao, 2006, p. 36).

Nasce a ideia de um programa permanente nesta educagao,
no 2° Congresso Nacional de Educacao de Adultos, onde em
decorréncia desse congresso surge o PNAA - Plano Nacional de

Alfabetizagdo de Adultos, conduzido por Paulo Freire, extinto
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pelo Golpe de Estado, a luta de classes no pais, em 1964,
juntamente com os demais movimentos de alfabetizagdo de
adultos vinculados a ideia de fortalecimento popular. Segundo Di
Pierro, Joia e Ribeiro (2001) sobre os principios que orientavam

estes movimentos:

O paradigma pedagdgico que entdo se gestava
preconizava com centralidade o didlogo como
principio educativo e a assungao por parte dos
educandos adultos, de seu papel de sujeitos de
aprendizagem, de producdo de cultura e de
transformacdo do mundo (Di Pierro; Joia;
Ribeiro, 2001, p. 60).

Porém, ainda neste cerne, o Movimento de Educagdo de
Base (MEB) que tinha como propésito, além da educacao, abrir
caminhos para a libertacdao de milhares de homens e mulheres
que ao viverem na ignordncia tornavam-se vulnerdveis aos
desmandos ditatoriais sobreviveu até 1969 devido a sua ligacao

com a Igreja (Gadotti; Romao, 2006).

UMA VISAO SOCIO-HISTORICA DA EJA

A Educacio de Jovens e Adultos — EJA, nesta dltima década
esteve vivenciando uma série de episédios nacionais e estaduais
que trazem a consolida¢dao da modalidade de ensino na educagao
formal e desencadeiam intiimeras reflexdes pedagdgicas. Toda a

histéria das ideias em torno da Educagao de Adultos no Brasil
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acompanha a histéria da educa¢ao como um todo, que por sua vez
acompanha a histéria dos modelos econémicos e politicos e
consequentemente a histéria das relacoes de poder, dos grupos
que estao no exercicio do poder.

A mobilizagao brasileira em favor da educacédo do povo, ao
longo de nossa histéria parece realmente ligar-se as tentativas de
sedimentacdo ou de recomposicdo do poder politico e das
estruturas socio econdmicas, fora e dentro da ordem vigente.

Nesse sentido, pensar a educacdo a partir do marco da
histéria da educagiao no Brasil nos remete ao sistema educacional
fundado pelos Jesuitas. Tratava-se da aculturagdo sistemadtica
dos nativos, educa¢ao que perdurou por volta de duzentos e dez
anos, e que ndo relegou suas func¢dées como dominadores
espirituais, ancorou a sua linha curricular de forma muito
competente, fazendo macico investimento na erudi¢do de seus
alunos com o apoio da realeza. Diante do exposto por Silveira

(2010, p. 2 apud Piletti, 1988, p. 165) ressalta:

Arealeza e aigreja aliavam-se na conquista do
Novo Mundo, para alcangar de forma mais
eficiente seus objetivos: a realeza procurava
facilitar o trabalho missiondario da igreja, na
medida em que esta, procurava converter os
indios aos costumes da Coroa Portuguesa. No
Brasil, os jesuitas dedicaram-se a duas tarefas
principais: pregagao da fé catélica e o trabalho
educativo. Com seu trabalho missiondrio,
procurando salvar almas, abriam caminhos a
penetracao dos colonizadores.
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A ideia de adotar uma politica colonizadora através da
conversao dos indigenas no Brasil Colonial, permitiu aos Jesuitas
desempenhar o papel de principais promotores e organizadores
do sistema de educac¢do, mas sua autonomia na col6nia, fez com
que a coroa combatesse a ampliagao desse controle provocando a
regressao do sistema educativo implantado, onde quem mais
sofrerd com sua expulsao fora a elite, pois a educacdo popular era
quase inexistente.

Paiva (1973, p. 165), ressalta que a educagao dos adultos
indigenas se tornou irrelevante, o dominio das técnicas, da
leitura e escrita ndo se fizeram necessarias para os membros da
sociedade colonial, j4 que estd se baseava principalmente na
exporta¢ao da matéria prima, assim ndo havia preocupagao em
expandir a educacdo a todos os setores sociais.

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil,
modificou-se o panorama educacional brasileiro. Tornou-se
necessario a organizagao de um sistema de ensino para atender a
demanda educacional da aristocracia portuguesa e preparar
quadros para as novas ocupagdes técnico-burocraticas.

No desenvolvimento da sociedade, que comegou a ser
industrial e urbana, surgiu a necessidade de se ter certo dominio
de conhecimento e que se apresentasse algumas habilidades de
trabalho, de modo que a escola passou a assumir a fungao de

educar para a vida e para a aprendizagem do trabalho.
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O SISTEMA EDUCACIONAL DA EJA

Os conhecimentos destinados aos alunos da EJA, passam
pelo contexto da escola onde em acgdes coletivas organizam,
selecionam e formam, atendendo os interesses dos dominantes
ou negando os dominados e seus interesses. Em nossos
pensamentos é que a escola esteja a servico de todo e qualquer
aluno, seja ele de onde vier.

Sabemos que para muitos sdo negados a apropria¢ao da
leitura e da escrita que lhe farao autdnomos do saber e do fazer, o
que muitos politicos ndo querem, negando conhecimento a quem
precisa. Nesse contexto Freire (2003, p. 59) sobre a autonomia
afirma que: “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao
conceder aos outros”

A partir do seu curriculo, dentro dos preceitos da ética, é
que as escolas devem organizar suas praticas pedagdgicas e saber
que os alunos da EJA, devem ser respeitados e lembrar que sao
seres inacabados, pensam, criam e sdo autébnomos. Dentro desta
organizacdo o curriculo se torna um projeto pedagégico que nele
devem conter: procedimentos, avalia¢des, dispositivos
pedagdgicos, dinamicas e contetudo, tudo isso dentro da prética
pedagdgica com suas intencionalidades.

Na aprendizagem dos educandos, em outras palavras,

devemos compreender as refletidas intengdes sociais e culturais,
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politicas e econdmicas, que permeiam esta pratica docente e seu
repasse para aprendizagem dos alunos. Nesta vivéncia ndao ha um
lado, e sim, trocas de referéncias do mundo, da sociedade e
educagdo, que sdo ou serdao vivenciadas e incorporadas nas
relagdes vividas entre os sujeitos.

O entendimento que se tem do sistema para educacao de
jovens e adultos é que existem dificuldades para desenvolver um
trabalho com expectativas positivas e que favorecem aos
desfavorecidos e que a escola como uma esfera democratica, que
deve ser, cumpra com sua funcado social. Inserindo os alunos na
EJA e modificando sua forma de conduzir as aulas, mudando seu
Curriculo e adaptando-se a realidade desses alunos.

Portanto, deve-se debater e estudar as indagagdes sobre um
novo Curriculo, para esta modalidade, adequando seu universo e
conduzindo para o mundo real, voltados para uma educagao
libertadora e emancipatéria direcionada para todas as classes,
com intuito unico de desenvolver um ensino de aprendizado de

valor.

AS NOVAS METODOLOGIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Ensinar para criancas, jovens ou adultos, é fundamental
que o professor seja qualificado e busque sempre esta atualizado

com os assuntos a serem desenvolvidos com sua turma, com oS
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métodos de ensino dindmicos, inovadores, deve ter empatia e
repassar seguranga para os alunos.

Cada professor tem sua forma de mediar, explicar,
conduzir. Uns com metodologias tradicionais, outros com um
mundo de magia que transcende o imaginario destes alunos. As
dificuldades de uma vivéncia em sociedade, as transformacoes
que este professor pode fazer na vida de cada aluno.

Ensinar a EJA ndo é uma tarefa das mais simples. Exige do
profissional muita criatividade, inteligéncia e sabedoria na
condugao e aplicagdo das aulas. O estudante chega a escola
querendo novidades. Métodos que possam atrair a curiosidade
deles na questao do desenvolvimento das aulas. O aluno j estd
habituado com aquela maneira tradicional e arcaica que os
professores usavam para dar aulas hd décadas, utilizando apenas
o caderno, o giz e o quadro negro, tornando uma aula magante e
cansativa. O aluno fica narotina tradicional e o professor nao tem
criatividade em preparar suas aulas, deixando a desejar na
condugao do desenvolvimento e ensino aprendizagem.

O aluno adquire o gosto em estudar e frequentar a escola
quando sente empatia pelo professor. Um bom professor
consegue fascinar o aluno e aliado ao uso de métodos inovadores,
certamente despertard no aluno a busca por mais conhecimentos.
Freire (1977, p. 82) diz que: “a educacdo problematizadora se faz,

assim, um esfor¢co permanente através do qual os homens vao
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percebendo, criticamente, como estao sendo no mundo com que
e em que se acham.”

As metodologias devem ser elaboradas com toda seriedade
buscando promover o aprendizado de forma que o aluno possa
sentir-se importante e capaz de realizar as atividades escolares,
tanto na sala de aula como em casa e sinta a obrigacao de ir todos
os dias para a escola, buscar conhecimento e aprender mais.

Um professor indolente torna-se um profissional
irresponsavel. Nao havendo metodologia de ensino, certamente
serd um professor mal sucedido profissionalmente. Deixa clara
a impressao de que estd na escola somente pelo soldo e nao tem
compromisso com os alunos, consequentemente serdao alunos
com baixo rendimento e sem motivagao para continuar. Giroux

apud Silva (1999, p. 55) argumenta que:

Aescolae o curriculo devem ser locais onde os
estudantes tenham a oportunidade de exercer
as habilidades democraticas de discussdo e
participagdo, de questionamento dos
pressupostos do senso comum da vida social.
Por outro lado, os professores e as professoras
ndo podem ser vistos como técnicos ou
burocratas, mas como pessoas ativamente
envolvidas nas atividades da critica e do
questionamento, a servico do processo de
emancipacdo e libertagao.

O professor é fundamental para que o aluno continue a
frequentar a escola. Basta ter habilidade para desenvolver uma

aula com dinamicas diferentes, onde possa criar no aluno o
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desejo de querer mais, colaborando com o professor, aprendendo
com facilidade e focando no futuro. Quando as aulas sado
diversificadas, ludicas, interativas o aluno sente-se em casa e
retorna com prazer a escola.

Existem materiais, recursos, equipamentos de qualidade
para trabalhar na sala de aula com os alunos. As novas
tecnologias podem ser um grande aliado para o professor,
fazendo com que saia da rotina desagradavel e possa aplicar uma
aula com diversos recursos didaticos pedagégicos, de forma que
permita ao aluno viajar no mundo sem sair da sua vidareal. Claro
que nao pode fugir do foco, que é ensinar com responsabilidade.
Eles estdo ali porque precisam aprender e sonhar com uma vida
diferente.

O professor precisa entender que o aluno ja traz de casa os
conhecimentos prévios, adquirido ao longo da vida, e que nao
deve ser ignorado pelo professor nesse processo. Respeitar o
conhecimento do aluno é primordial para um convivio saudével
no ambito escolar. Em alguns momentos o professor deve abrir
espaco para o aluno se expressar e transmitir para os colegas suas
experiéncias. Apenas o professor deve mediar para que isso nao
prejudique o andamento das aulas, mas pode-se marcar um
horario na semana para a realizacdo de uma roda de conversa
para que todos possam relatar os acontecimentos de vida de cada

um.
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A maioria dos alunos nao sabem ler e escrever, mas tem o
contato didrio com a televisao, radio, amigos e outros meios de
comunicacdo para obter informacgdes. E importante que o
docente aproveite e saiba utilizar nas aulas essas experiéncias
que cada um traz de casa e coloque em pratica algumas ideias.

Ensinar é um dom que poucas pessoas tém. Ensinar é um
ato de amor com o préximo. E extremamente gratificante
perceber que o aluno esta aprendendo o que o professor propoe
ensinar. O uso de métodos planejado e bem aplicado com os
alunos, facilita muito o desenvolvimento educacional dele. Para
isso, o professor precisa ser criativo e preocupado com o
aprendizado de sua turma. Um plano de aula bem produzido e
executado em sala de aula aumenta as chances de o aluno obter o
aprendizado. Para isso é preciso que o professor esteja
empenhado com os alunos e buscando promover o sucesso deles.

Nesse processo onde o professor busca do aluno o

entendimento e aprendizado Ortiz (2002, p.80) fala que:

O aluno da EJA quer ver a aplicagdo imediata
do que esta aprendendo. Ao mesmo tempo,
precisa ser estimulado a desenvolver uma
autoestima positiva, pois a ignorancia traz
angustia e complexo de inferioridade [.].
Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de
sua moradia, de sua experiéncia frustrada da
infincia em relacgdo a escola.

- 186 -



O docente precisa ter o conhecimento e o cuidado de
elaborar as estratégias e percebendo qual tipo de aluno ele estd
ensinando. Nao adianta planejar aulas que ndo estejam de acordo
com o cotidiano do estudante. Principalmente para aqueles que
estdo na fase da alfabetizagao. Professor e aluno precisam estar
em sintonia no que diz respeito ao ensino-aprendizagem.
Quando o professor coloca uma atividade que estd distante do
cotidiano do aluno, logo ele reclama e as vezes nao quer fazer o
que se pede. E necessario ter muito cuidado com isso, pois pode
desmotivar o aluno e ele deixe de frequentar as aulas. Fazendo
com que prejudique ainda mais esse aluno, e isso possa contribuir
para que a taxa de alfabetizacdo nao possa cair.

O ensino estd relacionado com um conjunto de agdes que
possa melhorar efetivamente o aprendizado do aluno.
Estratégias que prenda a atengao dele para que seja manifestado
o interesse em prosseguir os estudos. Isso deve ser despertado no
aluno, com as praticas pedagégicas eficazes que possa ser
desenvolvida em sala de aula. Ele aprendendo a ler e escrever
seria a maneira ideal de fazer o aluno prosseguir estudando. Isso
poderia fazer com que ele possa seguir novos rumos e
transformar sua vida para melhor.

As metodologias utilizadas devem ser realizadas de forma
diferente. Nao se pode colocar os mesmos contetidos em etapas
diferentes. Deve-se criar estratégias diferentes, para as turmas

que estdo em fase de alfabetizagdo utilizar-se de um modelo e
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outro para as que ja estdo alfabetizadas. Para isso, o professor
precisa também estudar, pesquisar e refletir como devem ser
feitas essas estratégias.

A estratégia de alfabetizar um adulto deve ser diferente
daquela utilizada na alfabetizacdo de criangas. A crianga vem ano
a ano em uma sequéncia de aulas, frequentando diariamente as
aulas desde a educagao infantil. O tempo é mais longo e existe um
processo todo envolvido para que isso possa acontecer. Ja o adulto
¢ mais complexo. O tempo é menor, o aluno estd na maioria dos
dias declarando cansaco. As vezes falta o interesse dele na
realizacdo das tarefas que o professor aplica.

Diante do exposto, podemos considerar que, na educagao
de jovens e adultos, é fundamental que os professores, utilizem
dos melhores métodos de ensino, que possam promover a
aprendizagem dos alunos, além de tornar o ambiente da sala de
aula dinamico e com a presenca e permanéncia desses alunos na

escola.

METODOLOGIAS

O presente artigo teve base de pesquisa a bibliografica.
Nesse sentido, a pesquisa assumida busca dar resposta a
problematica levantada. A pesquisa bibliografica propde uma
revisdo de literatura, o instrumento escolhido para tal é a analise

de conteudo.
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Assim sendo, os trabalhos de revisdo sdo definidos por

Moreira (2004, p. 92 apud Noronha; Ferreira, 2000, p. 191) como,

estudos que analisam a produgado
bibliogréafica em determinada area tematica,
dentro de um recorte de tempo, fornecendo
uma visao geral ou um relatério do estado-da
arte sobre um tépico especifico, evidenciando
novas ideias, métodos, subtemas que tém
recebido maior ou menor énfase na literatura
selecionada.

De acordo com os autores, essa revisao, analisa partes
delimitadas ou especificas de acordo com a tematica escolhida, o
qual culmina em um relatério com informagoes relevantes como
novos conceitos, procedimentos entre outros. Posteriormente
leva-se a discussdo acerca do assunto especifico, onde sao
discorridas informacgdes produzidas na darea de estudo
delimitada, analisando pontos de vistas dos diversos autores
selecionados previamente.

Quanto a pesquisa de natureza qualitativa buscou-se
analisar os resultados de cardter subjetivo, pois essa classificacao
ndo permite uma conclusdo de resultados, diferentemente da
pesquisa quantitativa onde sdo privilegiados os nimeros. Para

Gil (2002, p. 133),

A andlise qualitativa é menos formal do que a
andlise quantitativa, pois nesta ultima seus
passos podem ser definidos de maneira
relativamente simples. A andlise qualitativa
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depende de muitos fatores, tais como a
natureza dos dados coletados, a extensao da
amostra, os instrumentos de pesquisa e os
pressupostos tedricos que nortearam a
investigacdo. Pode-se, no entanto, definir esse
processo como uma sequéncia de atividades,
que envolve a reducdo dos dados, a
categorizagao desses dados, sua interpretacao
e aredacdo do relatdrio.

Diante do exposto, por Gil, o pesquisador, dentro da
perspectiva de uma pesquisa qualitativa, possa organizar sua
investigacdo seguindo os fatores como a natureza das
informacdes obtidas, a delimitacdo da amostra, os instrumentos
de pesquisas e as hipdteses que orientaram a investigagdo, ou
seja, temos uma sequéncia de atividades que direcionam o fazer

da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O artigo mostra que a formacado do professor com perfil
para educacdo de jovens e adultos deve contribuir na troca de
experiéncias com seus pares, agoes mais eficientes, levando-os na
diregao do trabalho pedagégico, preparando seus alunos para o
enfrentamento do mundo e suas diversidades sécio culturais e
melhoramento do seu desenvolvimento.

Destaca que, devemos atentar para a formacao do professor
que é primordial para a pratica docente, mais esta deixa a desejar,
quando inexiste a formagao continuada desse profissional, o que
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torna insuficiente e magante os métodos utilizados para os
alunos desta modalidade. Neste processo, deve-se também
entender as necessidades e anseios de seus alunos, para
compreender quais métodos usar com as turmas.

Ainda sobre o profissional da educagao, observamos que, o
educador tem como fungao a busca de praticas adequadas para
aplicacao de contetidos em sua sala de aula, pois nao se pode
sobrecarregar os alunos que ja trazem inimeros problemas, e que
necessita de incentivos e melhorias para sua vida dentro e fora da
escola. As intervencdes e transformagoes de sua realidade devem
ser dialogadas em sala de aula, pois esta vivéncia certamente
contribuird para o processo de aprendizagem.

Destacou-se que, na sala de aula é fundamental despertar
novas sensagoes ligadas a realidade do aluno, considerar que este
deve se reconhecer como individuo social, com seus problemas,
receios, valorizar o saber, cultura, oralidade, necessidades e
sonhos para que se tenha uma aprendizagem de qualidade.

Educar é muito mais que reunir pessoas em um quadrado e
transmitir contetido pronto. Neste processo o professor tem a
responsabilidade de ser atuante, compreender quem € seu aluno
na EJA, acreditando nas possibilidades de construgao do ser
humano, que busca seu crescimento pessoal e profissional.
Quando se tem esse olhar o processo se torna efetivo e o

reingresso desse aluno acontece.
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O professor deve ter inovagdes em seus planos de aula,
traduzindo a aquisicdo do processo de ensino aprendizagem,
transformando o seu universo que é a sala de aula, uma pergunta
interessante: O que o professor tem de metodologias do que a
graduacdo escolhida por ele para lecionar? Sobre este

questionamento Zabala (1998, p. 29) fala que:

A formacdo de nossos alunos deve ser
persistente naquilo que fazemos, por menor
que seja, incide maior ou menor em seu grau
de conhecimento. A maneira de organizar a
aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, os materiais que utilizamos,
cada uma destas decisbes veicula
determinadas experiéncias educativas, e é
possivel que nem sempre estejam em
consondncia com o pensamento que temos a
respeito do sentido e do papel que hoje em dia
tem a educacio.

A diferenca de cada professor se faz na maneira que ele foca
seu trabalho, preocupando-se com seus alunos, para que possa
retird-lo de sua comodidade, tudo independente das politicas
publicas e de programas. O preparo e formag¢ao do professor
muda sua maneira critica de ver a sociedade e de ensinar seus
alunos.

Vimos que o papel do verdadeiro professor popular é a de
fazer que a unido seja a construgao do pensar, questionar os fatos
do mundo. Nao apenas espectadores, e sim, a grande importancia

é que os alunos se vejam como parte da histéria.
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Portanto, ndo ha como deixar de lado a formacdo do
professor nesta modalidade, que tem como essencial a
habilitagdo destes profissionais para este seguimento,
potencializando a escola que terd de participar no processo de
mudanga.

A formagao de professores é recente para sua atuagao nesta
faixa etaria. Cursos e pds-graduagdes para habilitar ou inserir
disciplinas sobre este assunto é reduzido, precario, tornando
perceptivel que este profissional vai adquirir seus saberes na
pratica e na formacao continuada, refletindo sobre os processos

que estes alunos jovens e adultos desenvolvem.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo-se que a educagao de Jovens e Adultos alcangou
importantes resultados ao longo dos anos. E interessante frisar
que ainda precisa melhorar muito para realmente poder tirar o
pais dos grandes indices de analfabetismo. A educag¢ao deve ser
prioridade no que diz respeito ao futuro da nagao. Assim o Brasil
serd um pais onde as pessoas vivam com dignidade, igualdade e
respeito. Sonhando em acabar com toda corrup¢ao que sempre
prejudicou o pais, ndo permitindo que o Brasil hoje fosse uma das
grandes poténcias mundiais, principalmente na educacao.

A educacio de Jovens e Adultos foi ofertada aos brasileiros

por diversos programas criados pelo governo ao longo das
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décadas, com o intuito de alfabetizar os cidadaos adolescentes e
adultos e consequentemente amenizar todo o sofrimento
causado. Alguns programas fracassaram, ndo conseguindo
alcancar os objetivos desejados. Outros continuam na luta de que
o resultado seja alcancado.

Os desafios encontrados s3o imensos, como escolas
sucateadas, professores sem formacao, politicos desonestos,
gestores incompetentes, sendo assim um desrespeito com a
populacdo e o aluno que sai de suas casas com o sonho de
aprender na tentativa de buscar um futuro melhor.

Diante desses desafios, vimos que o professor deve ter
habilidades e métodos que possam contribuir para a
transformagao da vida do aluno, conduzindo-o para o ensino
aprendizado de qualidade em sala de aula e que esse
conhecimento adquirido ela possa levar consigo para a vida toda.
Este processo tem resultado positivo, onde todos alcan¢am a
qualidade do ensino e a garantia de aprendizado.

A escola deve estar em harmonia com os alunos e com os
professores, para que o contetido se torne grandioso na vida deste
aluno que estava fora de sala a muito tempo. As aulas devem ser
atrativas, conduzindo assim o aprendizado leve e tranquilo, para
que o ele saiba os contetidos de forma rapida, ja que estes alunos,
se tornam especiais pelo tempo fora de sala e sua chegada nesse

mundo novo.
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Portanto a escola tem uma funcionalidade de suma
importancia na vida do ser humano e cidadao dessa sociedade em

que vivemos e em que vivem.
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INTRODUCAO

Este artigo buscou analisar a Qualidade na educacgao
infantil e a identidade da crianca, para que possamos
compreender o que é preciso fazer para obtermos bons resultados
sobre a qualidade na educagao, tendo em vista que a Educacgao
Infantil, vem passando por diversas transformacoes.

A insercado da crianca nos espagos da educacao infantil, se
faz por meio de um universo social diferente da familia,
favorecendo novas interagdes e ampliando, desta maneira, seus
conhecimentos a respeito de si e dos outros, sem falar que a
identidade tem a funcdo de distinguir, marcar as diferengas,
sejam elas fisicas, emocionais e comportamentais dos

individuos.
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Nesse sentido, a escola deve ser um espago que faca a
diferenca na vida das criangas, para que elas possam aproveitar e
usufruir de sua infancia em todos os aspectos. Que possam
aprender, brincar, interagir com as demais pessoas a sua volta e
se sentir segura e se desenvolver em sua totalidade.

Diante dessa definicdo sobre a educagao infantil, podemos
destacar que, ndo existe uma forma unica para o uso dos
indicadores da qualidade nessa fase da educagao basica. Ele é um
instrumento flexivel que pode ser usado de acordo com a
criatividade e a experiéncia de cada institui¢do de educagao
infantil que é um periodo marcante na vida da crianca, no qual
conhece e explora o mundo a sua volta, pois nos primeiros anos
de sua infancia obtém conquistas importantes que refletem o
inicio de sua autonomia, a constru¢do da sua identidade na fase
da infancia.

A identidade esta presente dentro do contexto escolar
desde a educagao infantil, ou seja, na primeira infancia e para
compreender a constru¢do de sua identidade nessa fase da
educacao infantil, surge as institui¢des educativas, as quais sao
destinadas a promover o desenvolvimento de aprendizagem das
criancas até cinco anos de idade.

Nesse contexto, é fundamental que as diversas atividades
desenvolvidas com as criancas sejam registradas e
documentadas, de forma a permitir as trocas de informagdes e,

acompanhamento dos progressos realizados por elas para que se

-199 -



possa fazer as avaliac¢des e consequentemente planejar as futuras
atividades com o objetivo de melhorar cada vez mais a qualidade
no processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, na aprendizagem da crianga e na identidade é
uma construgao, e abase fundamental para as estruturas e pilares
de sustentacao, construida na infancia e na qualidade do ensino
e da educacao infantil pela comunidade é o processo de
acompanhamento e das dificuldades encontradas na
implementagao do plano de agao, como um processo pelo qual a
instituicao de educagdo infantil deve oferecer as criangas.

Para a fundamentacio desse estudo foram realizadas uma
pesquisa bibliografica com base nos estudos de Vygotsky (1986),
Zabalza (1998) e Aries (1978) entre outros, além da pesquisa em
sites especializados nessa tematica, artigos cientificos, revistas
eletronicas.

Iniciamos este estudo discorrendo no primeiro ponto da
Revisdo de literatura sobre o Breve histérico da qualidade de
ensino na educacao infantil no Brasil, na sequéncia abordamos
sobre: Como garantir o educar e o cuidar com qualidade na
educacao infantil, em seguida tratamos sobre os Indicadores de
qualidade na educagdo Infantil e concluimos essa etapa
aclarando sobre A identidade como processo de aprendizagem na
educacao infantil.

Apés essa revisdo, apresentamos as metodologias

utilizadas para a elaboracdao desse estudo, em seguida
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discorremos sobre os resultados e discussoes sobre essa temadtica
e trazemos nas considerac¢oes finais o que esperamos desse

estudo para o futuro.

BREVE HISTORICO DA QUALIDADE DE ENSINO NA EDUCACAO
INFANTIL NO BRASIL

O percurso percorrido da educagao foi dificil e lento porque
ndo havia um entendimento que a crianga necessitava de uma
atencao especial nos primeiros anos de vida.

Entretanto, nos dias atuais percebemos as transformacgoes
ocorridas na qualidade da educacao, pois antigamente nao existia
uma valorizacdo da crianca, havia crianca, mas nio existia o
conceito de infancia, com o passar do tempo apareceu os
surgimentos de varias concepgdes de infancia, a crianga era vista
como um adulto em escala reduzida, sua educacdo e cuidados era
de responsabilidade da mae. “mal adquiria algum embaraco
fisico era misturado aos adultos e partilhava de seus trabalhos e
jogos” (Aries, 1978, p. 11).

A infancia ndo era vista como uma fase de fragilidade,
tendo em vista que a crianca tinha uma atengao especial, somente
no inicio da vida, era a vida diferente do adulto no tamanho e na
forca e o importante era que crescesse para enfrentar a vida

adulta.
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Com o passar dos anos a educacdo infantil passou a ser
motivo de diversas discussdes sobre a finalidade e
principalmente sobre a qualidade, o governo em busca da
normatizacdo educacional passou a oferecer algumas diretrizes
como o referencial curricular nacional para a educagao infantil
parametros nacionais de qualidade para a educagao infantil e
indicadores de qualidade na educagao infantil.

Percebemos que a qualidade da educagao infantil nao
depende de um tnico e exclusivo aspecto, mas sim de varios
fatores que bem estruturados e organizados possibilitam a
crianga um melhor desempenho na escola.

A qualidade, pelo menos no que se refere as escolas, nao é
tanto um repertdrio de tragos que se possui, mas sim algo que vai
sendo alcangado, a qualidade é algo dinadmico pois isso fazem
mais alusdo as condigdes culturais das escolas do que os seus
elementos estruturais algo que se constréi dia a dia e de maneira
permanente (Zabalza, 1998, p. 32).

Ademais, a escola tem por obrigacdo legal propiciar uma
educacao igualitaria e justa, buscando aprimoramento continuo
em sua estrutura, sua equipe e seu curriculo, buscando
desenvolver conhecimentos e despertar habilidades nas criangas
que seriam impossiveis de serem alcancadas pelos pais em
ambiente familiar devido a auséncia de meios e conhecimentos

paratal.
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A Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996 — LDB/96, definiram a Educac¢io
Infantil como a primeira etapa da educacdo basica. Essa
ampliacdo do direito a educagdo a todas as criangas em idade
escolar, desde seu nascimento, representa uma conquista
importante para a sociedade brasileira e o direito a respeito da
identidade da crianga na educagao infantil.

Por fim, a Educacao Infantil tem o dever de acolher as
criangas sem preconceito de classes, sem julgamentos de cultura,

pois todos tem direito ao acesso a educagdo de qualidade.

COMO GARANTIR O EDUCAR E CUIDAR COM QUALIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL

O cuidar e educar consiste em compreender que o espago e
o tempo em que a crianca vive exige seu esfor¢o particular e a
mediacdo dos adultos como forma de proporcionar ambientes
que estimulem a curiosidade com consciéncia e responsabilidade
o espaco fisico e os materiais sdo componentes ativos do processo
educacional que auxiliam na aprendizagem, no entanto a
melhoria da agao educativa esta relacionada também ao uso que
os professores fazem deles junto as criangas com os quais
trabalham.

Em relagdo a qualidade de ensino nas escolas, ainda no

que se refere a Zabalza, (1998, p. 56),
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O processo educativo das criangas é fator
muito importante para sua vida e deve ser
encarado com muito sinceridade pela familia
escolar e professores para alcancar uma
educagdo com qualidade é necessaria uma
parceria ligada de todos para o bem-estar do
aluno cuidar e educar envolve estudo
dedicagdo compreensdo cumplicidade e
principalmente amor de todos os
responsaveis pelo processo que se mostra
dinidmico e em constante evolucdo. [..] a
qualidade pode ser concebida de forma
diversa, conforme o momento histérico, o
contexto cultural e as condicbes objetivas
locais.

Percebe-se que o conjunto de atores envolvidos na
dindmica social da crianca devem estar interligados para
propiciar uma perspectiva de aprendizagem mais qualificada.
Com caracteristicas inerentes ao educador enquanto pessoa que
serelaciona com as criangas e que desempenha o papel de nortear
o caminho do conhecimento baseado na humanizagio das
relacdes.

As escolas além de prover o acesso as criangas ao ensino,
devem ter o compromisso com o atendimento educacional de
qualidade e para se chegar a esse patamar é necessario a
utilizacdo de indicadores, como uma forma de autoavaliar a

escola de forma democratica.

Por esse motivo, o processo de definir e
avaliar a qualidade de uma institui¢do
educativa deve ser participativo e aberto,
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sendo importante por si mesmo, pois
possibilita a reflexdo e a definicdo de um
caminho préprio para aperfeicoar o trabalho
pedagdgico e social das institui¢des (Brasil,
2009, p. 14).

Buscando embasar esse procedimento de autoavaliagao das
escolas, o Ministério da Educagdo - MEC, junto a outras
organizagdes educacionais elaborou uma colecdao de materiais,
que sao adaptaveis a realidade de cada escola, para servir de
ferramenta nesse processo de avaliacao de qualidade no ensino.

Portanto, chegamos a conclusao de que para se ter educagao
de qualidade em nossas escolas, em especial, as de educacao
infantil, precisamos alinhar as bases curriculares as equipes de
docentes que a desenvolvem, perpassando por um ensino
humanizado que estimule as habilidades das criancas e respeite
suas concepgdes culturais, além da realizacdo de constantes
avaliacdes na busca de corrigir possiveis erros e realinhar os

objetivos de uma educagao qualificada.

INDICADORES DE QUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Os indicadores de qualidade s3ao instrumentos que
permitem identificar, medir, monitorar e avaliar os aspectos
relacionados a um determinado conceito, fenémeno ou
problema, bem como, o resultado de uma interven¢ao na

realidade.
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Eles sao compostos por sete dimensdes: 1°. Planejamento
institucional multiplicidade de experiéncias e linguagens; 22
Interacdes espago coletivo de convivéncia e respeito; 32
Promogdes da Saude; 4°. Espagos materiais e mobilidrios; 5%
Formacao e condigdes de trabalho dos professores e demais
profissionais; 6. Cooperagdes e troca com os familiares e a 72
participacoes na rede de protegao social.

Os Indicadores de Qualidade na Educagao Infantil (IQEI),
foram criados com a finalidade de as institui¢6es utiliza-los como
um instrumento de autoavaliagdo sobre a qualidade da
instituicdo de ensino, para, juntamente com a comunidade,
buscar melhorias nas praticas pedagdgicas e educativas,

tornando assim a escola participativa e democrética.

Para que a escola seja democratica e também
possa trazer a comunidade para caminhar
lado a lado com a institui¢do, o préprio
documento mostra como deve ser feio o
trabalho. Recomendamos que a instituicéo de
educacdo infantil constitua um grupo para
organizar o processo, planejar como seré feita
a mobilizacdo da comunidade, providenciar
os materiais e o tempo necessarios, além de
preparar espagos para as reunides dos grupos
e plenaria final. A mobilizacdo da comunidade
para participar da avaliacdo é o primeiro
ponto importante no uso dos indicadores.
Quanto mais pessoas dos diversos segmentos
da comunidade se envolverem em agdes para
a melhoria da qualidade da instituicdo de
educacédo infantil, maiores serdo os ganhos
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para as criangas, para a sociedade e para a
educagao brasileira (Brasil, 2009, p. 19).

Os indicadores de qualidade na educagao infantil é uma
metodologia de autoavaliacdo escolar que estimula a gestao
democratica envolvendo diferentes agentes da escola: criangas,
professores, gestores, funciondrios, familiares representantes de
organizacao locais entre outros.

O Planejamento institucional, trata da existéncia de
proposta pedagdgica planejada e avaliada, a partir da reflexao
sobre as praticas educativas, na multiplicidade de experiéncias e
linguagem, reflete em rotinas e praticas adotadas para incentivar
a autoestima das criangas, e suas formas de conhecer e
experimentar o mundo, expressar interacdes, avalia a
convivéncia em espagos coletivos e o respeito a dignidade, ao
ritmo, a identidade, aos desejos, as ideias e as conquistas das
criangas e a promogao da saude.

O indicadores da qualidade, também refletem sobre as
préaticas e condutas cotidianas adequadas para a prevencao de
acidentes e os cuidados com a higiene e a alimentacdo saudavel,
para cada faixa etdria, espacos, materiais e mobilidrios de
maneira a atender as multiplas necessidades de adultos e
criancas, formacdo e condigdes de trabalho dos professores e
demais profissionais, avalia a formagao inicial e continuada e as
multiplas tarefas das profissionais de educagdo, cooperacao e

troca com as familias.
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No que se refere a participacdo na rede de protecio social,
trata das relagdes da escola com as familias quanto ao
acolhimento e ao acompanhamento, dos processos de
aprendizados, das criangas e da relacdao entre instituicao e
comunidade para garantir o direito das criangas a protegao.

Assim, destaca-se a importancia da avaliagdo dentro dos
indicadores mencionados, abarcando diversos tépicos que juntos
corroboram para a efetividade de um ensino de qualidade na
educacao infantil.

Vale ainda salientar que, essa avalia¢ao nao se trata de algo
com o intuito punitivo, pelo contrario, se tata de uma avaliacao
que estimula uma gestao democratica que perpassa pela visao de
toda a comunidade escolar.

Precisamos perceber que quanto mais qualidade de ensino
tivermos na educacdo infantil, mais descomplicado sera para as
criancas atravessarem essa fase de aprendizagem que é a base

para os ensinamentos futuros.

A IDENTIDADE COMO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA
EDUCAGAO INFANTIL

Os primeiros anos de vida sdo fundamentais para a base da
formagao do sujeito, ou seja, o que a crianga puder aprender nessa
fase, ela certamente levara para a vida adulta, por isso quanto

melhor for o ambiente em que ela se encontra, seja na prépria
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familia ou na escola, seu segundo ciclo social, o futuro
provavelmente serd promissor.

E nessa fase também, que a crianca passa a constituir a sua
propria identidade, fator importante para que ela, se sinta como
um ser, pertencente ao meio social e cultural na qual se encontra
e se desenvolve.

E pertinente afirmar que, a familia e as institui¢des de
educacao infantil e demais institui¢des que cuidam da satde, do
bem-estar e que apoiam os pais no desenvolvimento da
parentalidade, sdo essenciais para garantir as aprendizagens e o
pleno desenvolvimento das criangas, o que implica uma agao
coordenada entre esses diferentes atores. “A crian¢a nasce
inserida num meio social, que é a familia, e é nela que estabelece
as primeiras relacées com a linguagem na interagdo com os
outros.” (Vygotsky, 1989, p. 5).

Nesse processo de desenvolvimento, podemos perceber
também que a leitura e a escrita compdem parte do nosso meio
desde o nascimento, pois, no ambiente familiar, ja
experimentamos as linguagens que aprendemos e
desenvolvemos nossos principais movimentos. Nada é mais
perfeito para esclarecer essas aprendizagens do que a busca de
conhecer suas origens, por meio da identidade e autonomia e
através delas obter sucesso no processo de alfabetizagiao e
letramento, uma vez que a autonomia e identidade aparece a

partir do periodo em que uma crianga nasce.
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Desde a tenra idade ela esta ativa para instruir-se sobre o
ambiente ao qual estd inserida, a forma que os individuos se
comunicam, caminham e possuem propriedade sobre o seu corpo
e pensamento. Em poucos meses descobre que por meio de sua
expressao facial faz e traz um sentimento de felicidade aos que
cuidam com de tal maneira que também pode expressar suas
vontades e necessidades como fome, incomodo por estar sujo. Ja
em outras situagoes € possivel por-se a identificar os membros do
seu corpo e como usd-los. As mdos ji conseguem segurar
artefatos e leva-los a boca, os pés se movem, os olhos observam,
os ouvidos escutam sons e os labios tentam pronuncid-los
aparecendo os primeiros sons que em tempo futuro serdo
instruidos.

Portanto a identidade da crianca é um fator importante
para a sua aprendizagem, e a construgdo da identidade se
constroéi por meio desse processo e das interagdes da crian¢a com
seu meio social e cultural.

A familia é o primeiro ambiente influenciador e talvez seja
o mais significativo para a construcao do ser por meio do
desenvolvimento da autonomia e da identidade da crianga, e a
escola se torna o segundo ambiente o qual propicia também
influéncias, estas geradas pelas intera¢des entre professor e
aluno, aluno com alunos de faixas etdrias diferentes e pela

diversidade social e cultural.
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No que se refere ao papel do docente e suas contribuigdes

no processo da construcdo da sua identidade

Ser professora é trazer de volta a esséncia da
infancia, a conquista de um sonho, é vivenciar
o primeiro contato da crianca com a escola,
auxiliar em seu desenvolvimento e
orientando-a para que seja uma crianga que
saiba construir a sua prépria identidade e
respeitar as diferencas (Lucas, 2019, p. 12).

De acordo com Lucas (2019), o professor é aquele que
devolve a esséncia da infancia, ajude na realiza¢do de uma
aspiracao, que promove qualitativamente o primeiro contato da
crianga com a escola e que contribui em seu desenvolvimento de
forma que ela aprenda a construir a sua prépria identidade acima
de tudo com respeito ao outro.

Nesse processo, a crianga certamente se tornara um sujeito
seguro nas tomadas de decisdes, sera criativo e participativo nas
atividades propostas em sala de aula, o que contribuira
significativamente no processo de aprendizagem, nessa fase
importante da vida dela, que é na educagao infantil.

Enfim, a familia e a escola, estdo intimamente ligadas no
sentido de estabelecerem os requisitos necessdrios para uma
educacdo infantil, que possibilite o desenvolvimento integral e
integrado da crianga até os cinco anos de idade, em seus aspectos:
fisico, motor, psicoldgico, intelectual, cognitivo, socioemocional

e comportamental, além de dedicar uma area focal especifica

-211-



para apresentar principios e praticas de referéncias que
enfatizam o entrelacamento entre o planejamento curricular as
interagdes e as praticas pedagégicas como promotoras de
qualidade por meio desse processo da construcao da identidade

da crianca.

METODOLOGIAS

A pesquisa é fundamental para obtencdo de informacoes
acerca da tematica desejada, pois através dela conduzimos as
acOes necessarias para absorver de forma correta a construgado

dos saberes.

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda
atividade voltada para a solugdo de
problemas; como atividade de busca,
indagacdo, investigagdo, inquiri¢io da
realidade, é a atividade que vai nos permitir,
no Aambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de
conhecimentos, que nos auxilie na
compreensao desta realidade e nos orientes
em nossas agoes (Padua, 1996, p. 29).

De acordo com Padua (1996), a pesquisa visa a solugao de
problemas, e para a realizagao desta se faz necessario, a busca, a
verificacdo da realidade, é uma acdo que nos consente, na esfera
da ciéncia, organizar um conhecimento, ou um conjunto de
conhecimentos, que nos ampare na compreensao desta realidade

€ nos norteie em nossas investigagoes.
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Este trabalho teve um conjunto de procedimentos
metodolégicos organizados através dos objetivos citados
anteriormente, e a partir desses aspectos se constituiu a estrutura
metodoldgica, quanto a finalidade dos objetivos é ajudar na
investigacdo do problema, assim, optou-se por uma pesquisa

bibliografica, qualitativa e virtual.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Através dessa pesquisa, concluiu-se que os desafios sao
muitos para se chegar a um ensino de qualidade na educacao
infantil, principalmente para o professor que precisa readequar
suas praticas, para alinha-se ao contexto cultural de cada aluno,
além de despertar o interesse pela busca de novos
conhecimentos, novas aprendizagens que despertem nessas
criancas a curiosidade e a imaginagao.

Trabalhar novas roupagens utilizando o ludico para, em
conjunto com toda a comunidade escolar levar o que ha de
melhor para o processo de ensino aprendizagem dessas criangas.

E pertinente destacar que, a infincia é um periodo da vida
muito importante para o desenvolvimento social, intelectual e
emocional da crianga, dessa forma, se faz necessario harmonizar
agdes no sentido de garantir que essa passagem educacional
proporcione da melhor maneira possivel o embasamento para a

educagdo presente e futura dessas criangas.
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Ressaltamos ainda, a importancia da avaliacdo como
instrumento de monitoramento do que esta sendo realizado na
instituicdo e como estio sendo desenvolvidas as atividades,
analisando cada ponto em particular do processo educacional,
estrutura escolar, procedimentos de gestdo, praticas pedagégicas
e rela¢des familia-escola.

Todo esse cuidado visa efetivar e garantir, para as criancas
de zero a cinco anos, uma educagao de qualidade como manda as
normativas legais da educac¢ao do nosso pais.

E importante frisar, que o amplo debate acerca da temética,
faz parte desse processo de qualidade, pois, auxilia a difundir
esse conceito na comunidade académica e na sociedade como um
todo, uma vez que se busca analisar a qualidade na educacao

infantil e a identidade da crian¢a como fator de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que ao analisarmos sobre a qualidade de
ensino na educacao infantil no Brasil, o percurso percorrido foi
complexo e arrastado, por ndo haver o entendimento de que a
crianga carecia de atengao exclusiva nos primeiros anos de vida.

Entretanto, nos dias atuais foi percebido as mudancas
ocorridas na educagdo, pois, o conceito de infincia era

desconhecido para aquela época, e somente com o passar do
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tempo surgiu as diversas concepgdes de infancia, e com isso a
necessidade de uma formagéao qualitativa na educagao infantil.

O estudo apontou como garantir uma educagao infantil
qualitativa, destacando que o cuidar e educar versa sobre a
compreensao de que o espago e o tempo em que a crianga vive,
exige dela esforgo particular e nesse sentido, a intervengao dos
adultos é fundamental, por poder proporcionar ambientes que
estimulem a curiosidade, se utilizando de materiais entre outros
elementos que favoregam também uma aprendizagem
significativa.

No ponto sobre os indicadores de qualidade na educagao
Infantil, vimos as questdes sobre as praticas cotidianas
adequadas para a prevencado de acidentes e os cuidados com a
higiene e a alimentagdo para cada faixa etaria, o ambiente
escolar, os materiais e mobilidrios de maneira que possa atender
as necessidades de adultos e criancas, a formacao e as condi¢ées
de trabalho dos professores e demais profissionais da educacao
infantil.

Ao tratarmos sobre a questao da identidade, vimos que a
familia é o primeiro circulo social influenciador e o mais
significativo para a constru¢gdo do ser, por meio do
desenvolvimento da autonomia e da identidade da crianca, e a
escola se torna o segundo ambiente o qual propicia também

influéncias, estas geradas pela influéncia mitua entre professor
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e aluno, aluno com alunos de faixas etdrias diferentes e pela
diversidade social e cultural.

Por fim, podemos considerar que essa pesquisa sobre a
qualidade de Ensino na educacdo infantil e identidade da crianga
como fator de aprendizagem, contribuird para a inovagdo de
praticas pedagdgicas, estratégias de trabalho em sala de aula, e
provocar uma reflexdo sobre quais praticas qualitativas
poderemos escolher e aplicar futuramente, que este é apenas um
recorte de um tema amplo, que ha muito, a ser explorado e da

espaco para futuras pesquisas sobre essa tematica.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO
INFANTIL: JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

Laisa Karina Rodrigues Torquato Oliveira?! // Otacilio
Marcelino do Nascimento?

INTRODUCAO

Discutir sobre a Educac¢do Infantil no Brasil é relevante
paraasociedade contemporanea, uma vez que a educagao voltada
para criangas de 0 a 6 anos foi vista durante muitos séculos como
um cuidar. Assim, com o passar dos anos a Educagao Infantil vem
ganhando espago e principalmente respeito através dos
trabalhos desenvolvidos pelos Centros de Educagao Infantil.

Para definir a brincadeira infantil, ressaltamos a
importancia do brincar para o desenvolvimento integral do ser
humano nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo, emocional e
cognitivo. Para tanto, se faz necessario conscientizar os pais,
educadores e sociedade em geral sobre a ludicidade que deve
estar sendo vivenciada na infancia, ou seja, de que o brincar faz
parte de uma aprendizagem prazerosa nao sendo somente lazer,

mas sim, um ato de aprendizagem.

' Graduanda em Pedagogia. E-mail: Laisator4@gmail.com.

2 Graduado em Pedagogia (ESTACIO - FAL - NATAL); Especialista em
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adolescentes (FAHS - IBEPIS); Professor da Faculdade Metropolitana Norte
Riograndense - FAMEN. E-mail: otacilio@famen.edu.br.
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No processo educativo da crianca é importante que o
professor tenha a percepcdo da importancia do significado de
brincar para a crianca e das contribui¢des que o lidico
proporciona a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno. Os
jogos e brincadeiras desde muito cedo fazem parte do universo
infantil e as criancas logo em seus primeiros anos de vida ja
identifica os mais diferentes tipos, iniciando pelas mais simples
e depois se dedicam aos jogos adquirindo respeitando,
socializando-se, participando e entendendo regras e, tornando
sua aprendizagem mais facil e prazerosa.

O jogo, o brinquedo e as brincadeiras sdo utilizados
principalmente pela educagao infantil e nos ultimos anos jogo,
brinquedo e brincadeira sofreram varias mudangas, no passado
as brincadeiras eram mais voltadas para socializagdo e para
estreitar os lagos coletivos.

Para fundamentagdo dessa temadtica, esse estudo foi
desenvolvimento através da revisdao bibliogréfica tendo os
principais autores na pesquisa Lira, (2009), Kishimoto (2007),
entre outros, além das pesquisas em livros, artigos, monografias
e sites especializados sobre a temadtica, buscando revisar os
referenciais tedricos acerca do tema brinquedo, brincadeiras e
jogos na educacao; verificar os referencias tedricos existentes em
relagdo a temadtica desse estudo na educagdo; conceituar jogo,
brinquedo e brincadeiras; e por fim, elencar a importancia de

ambos acerca da educacao.
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Para melhor compreensdao desse estudo iniciamos no
tépico da revisao de literatura, no iniciamos uma abordagem
sobre a Origem dos Jogos, brinquedos e brincadeiras na educagao
infantil, em seguida destacamos a importancia do ato do brincar
no desenvolvimento infantil e no ultimo ponto discorremos

sobre o uso do lidico na Educagio Infantil.

ORIGEM DOS JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA
EDUCAGAO INFANTIL

Nessa se¢ao serd apresentada uma breve abordagem sobre
conceitos e a histéria dos jogos, brinquedos e brincadeiras, com
base nos estudos de varios tedricos do tema em questao.

O brinquedo tem uma histéria muito antiga sendo
impossivel delimitar data e ano para a sua fundagao, mas sabe-se
que desde antigamente os homens ja utilizavam objetos que
serviam para a brincadeira. O pido, o balango e a bola sao
brinquedos muito antigos e faceis de serem produzidos, a bola
pode ser feita de papel ou até mesmo de meias (Lira, 2009).

Na antiguidade, o brinquedo era entendido como uma
forma de preparagio para a vida, ou seja, os pais ensinavam e
preparavam seus filhos homens para as dificuldades da vida, eles
aprendiam a cacar, montar, atirar, pescar, entre outros. Ja as

meninas ficavam aos cuidados das maes, onde aprendiam a
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cuidar da casa e dos irmaos menores. Sendo estas, atividades e
afazeres que ainda verificamos nos dias atuais.

Com o passar dos anos foi sofrendo a influéncia de outros
paises, os brinquedos foram sendo transformados e melhorados,
surgiram assim os jogos de mesa e de montar, como por 10
exemplo: o lego, brinquedo este que encanta e cativa todas as
criancas, estimulando a criatividade com o seu uso. Mas é claro
que ainda alguns brinquedos antigos ainda sao encontrados e
vistos entre as criangas, como por exemplo: as pipas (Lira, 2009).

Foi a partir do século XIX e XX que surgiram as primeiras
pesquisas em torno do brinquedo e a sua importancia para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Os brinquedos
podem ser divididos em trés grandes grupos: os brinquedos
artesanais, os brinquedos industrializados e por fim, os
brinquedos pedagdgicos. Os brinquedos artesanais sao aqueles
feitos a mao, por exemplo: as bruxinhas de pano, o papagaio
(pina), o bilboqué, os animaizinhos feitos de 13, enfeites para o
berco, o arco, amarelinha, os carrinhos de carretel, entre outros.

Geralmente estes brinquedos sao feitos pelas avos, babds,
pais ou ainda s3ao encontrados para comprar em lojas de
artesanatos feito por outras pessoas. Esses brinquedos sio
fabricados por matéria-prima doméstica, como um retalho, um
copo de iogurte, panelas velhas, entre outros, podem viram uma
roupinha de boneca, uma flor, um vaso, um carrinho, entre tantos

outros brinquedos.
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Os brinquedos artesanais sdao capazes de estimular a
criatividade das criancas e a dar sentido aos objetos do dia a dia
que sao descartados, como caixinhas de creme dental, copo
descartdavel, rolo do papel higiénico, retalho de roupa, copo do
iogurte, entre outros.

Ja os brinquedos industrializados sdo aqueles encontrados
em lojas de brinquedos feitos em série para comprar, geralmente
os mesmos sao feitos de plastico e metal. Atualmente a industria
se desenvolveu muito na elaboragao, criacdo e fabricacao destes
brinquedos, sendo que os mesmos sao mais elaborados do que
aqueles feitos em casa, o que faz, com certeza, encantar muito
mais as criancas e os adultos do que os brinquedos artesanais,
porem o seu conserto é mais complicado, dependendo na maioria
das vezes da fabrica onde foi fabricado, fazendo com que esse seja
o principal motivo para o seu descarte.

E por fim os brinquedos pedagdgicos sao aqueles feitos de
madeira, plastico ou tecido e que contribuem para o
desenvolvimento da crianga de forma lidica e recreativa. Na
educacao infantil sdo usados os brinquedos reversiveis, que

segundo Kishimoto (1994, p. 34), ou seja:

[..] placas de madeira podem formar um
castelo, uma bicicleta, um carro, sendo que em
instantes, tudo pode ser desmanchado e
reconstituido, levando a crianca a
compreender que o mais importante nio é
uma bonita producdo artistica e, sim, o
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envolvimento durante o trabalho, porque o
conhecimento estd na a¢ao e ndo nos objetos.

Desta forma, segundo o autor, o que se deve tornar
importante é que a crianca compreenda que o seu envolvimento
e a sua intera¢dao com os colegas no momento da criagdo e da
brincadeira é o que realmente interessa, e ndo a qualidade
artistica do que ela fez, pois segundo ele o que mais vale é a
experiéncia, ou seja, a crianga realizar a atividade e se divertir

com a sua produgao.

A IMPORTANCIA DO ATO DO BRINCAR NO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

As brincadeiras, jogos e brinquedos sao atividades
essenciais na infancia, por favorecer no desenvolvimento da
crianga, empreenderemos esfor¢cos em explicitar o conceito a
partir da definicdo de diversos pesquisadores da drea.
Brincadeira ¢é caracterizada por um embasamento e por
utilizagdo de regras, sem perder a ludicidade, podendo ser
alteradas de acordo com o uso. E a atividade mais comum na
humanidade, por possibilitar liberdade de expressao e felicidade.

O brincar pode ocorrer de maneira coletiva ou individual,
faz com que o individuo tenha uma perspectiva mais ampla de
mundo, desenvolvendo o relacionamento social, e passa

entender a si mesmo e o outro. De acordo com Corsino (2006) a
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brincadeira é também uma forma particular de comunicagao, de
prazer, de recreacdo, espaco onde as crian¢as podem agir por
conta prépria, tomar decisoes, transgredir, dar novo sentido as
coisas.

A crianga brinca porque brincar é uma necessidade basica,
assim como a nutricdo, a saude, a habitacdo e a educacdo sao
vitais para o desenvolvimento do potencial infantil. Para manter
o equilibrio com o mundo, a crianca necessita brincar, jogar, criar
e inventar. Estas atividades ltidicas tornam-se mais significativas
a medida que se desenvolve, inventando, reinventando e
construindo. Destaca Chateau (1987, p. 14) que “Uma crianga que
ndo sabe brincar, uma miniatura de velho, serd um adulto que
ndo saberd pensar.”

Pois, é por meio da brincadeira, que a crianga aumenta sua
independéncia, estimula sua sensibilidade visual e auditiva,
valoriza sua cultura popular, desenvolve habilidades motoras,
exercita sua imaginagao, sua criatividade, socializa-se, interage,
reequilibra-se, recicla suas emogdes, sua necessidade de conhecer
e reinventar e, assim, constréi seus conhecimentos.

No que diz respeito ao conceito de jogo, afirmamos que este
é o mecanismo de integragao entre o ato de brincar e o objeto
utilizado, com uso de regras mais explicitas, jogo abrange tanto o
publico infantil como adulto. A palavra jogo, do latim “incus” tem

o significado de diversao, brincadeira.
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Brougere (2004, p. 98) discreve que a brincadeira, atividade
fundamental da infancia, é um processo cultural, de relagdes e

aprendizagens entre as pessoas:

[..] a  brincadeira pressupoe uma
aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A
brincadeira ndo é inata, pelo menos nas
formas que ela adquire junto ao homem. [..] a
crianga  entra  progressivamente  na
brincadeira do adulto, de quem ela é
inicialmente o brinquedo, o espectador ativo
e, depois, o real parceiro. Ela é introduzida no
espago e no tempo particular ao jogo. Além
dessa iniciacdo, seus comportamentos se
originam, antes de tudo, nas descobertas.

Com relac¢ao ao brinquedo é importante ressaltar que este
refere-se ao objeto de uso para brincar ou jogar, associando-se aos
fatores sociais, voltado para o entretenimento. De acordo com o
diciondrio Aurélio (2003) brinquedo é: “1. Objeto que serve para as
criangas brincarem: brinquedo mecanico; loja de brinquedos. 2.
Jogo de criangas; brincadeira: brinquedo de amarelinha;
brinquedo de pegas. 3. Divertimento, passatempo, brincadeira:
[..]” (Ferreira, 2003, p. 310).

Na educagao infantil sao usados os brinquedos reversiveis,

que segundo Kishimoto (2007), ou seja:

[..] placas de madeira podem formar um
castelo, uma bicicleta, um carro, sendo que em
instantes, tudo pode ser desmanchado e
reconstituido, levando a crianca a
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compreender que o mais importante ndo é
uma bonita producdo artistica e, sim, o
envolvimento durante o trabalho, porque o
conhecimento estd na a¢do e ndo nos objetos.

De acordo com Kishimoto (2007), o processo de construgao
desses brinquedos, fara com que a crianga entenda o seu
envolvimento e relagdo com seus colegas, no momento da
criagao, compreendendo a importédncia que essa simples agao de
construgao proporciona, pois segundo a autora o que mais vale
sdo os conhecimentos adquiridos, quer dizer, a crianga faz a
atividade e entretém-se com a sua producao.

Segundo Kishimoto (2007) o brinquedo educativo:

Data dos tempos do Renascimento, mas ganha
forca com a expansdo da educagdo infantil,
especialmente a partir deste século.
Entendido como recurso que ensina
desenvolve e educa de forma prazerosa, o
brinquedo educativo materializa-se no quebra
cabeca, destinado a ensinar formas e cores,
nos brinquedos de tabuleiro que exigem a
compreensdo do nimero e das operagdes
matemadticas, nos brinquedos de encaixe, que
trabalham nog¢6es de sequéncia, de tamanho e
de forma, nos multiplos brinquedos e
brincadeiras, cuja concepgao exigiu um olhar
para o desenvolvimento infantil e a
materializacgdo da fun¢do pedagdgica:
mobiles destinados a percepcao visual, sonora
ou motora; carrinhos munidos de pinos que se
encaixam para desenvolver a coordenacio
motora, parlendas para a expressao da
linguagem, brincadeiras envolvendo musicas,
dancas expressdo motora, grafica e simbdlica.
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O brincar na educacdo infantil tem que ser usado com
seriedade, pois é fundamental ao desenvolvimento fisico, assim
como o alimento e o descanso, é a forma que a crianga adquire

conhecimento e adaptar-se ao meio social.

0 USO DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

O ludico deve ser visto e utilizado como um processo
mediador de ensino e aprendizagem, uma ferramenta didatica de
grande relevancia tanto ao professor quanto ao aluno, onde o
docente podera tirar conclusdes positivas na aprendizagem

dessas criancas.

Educar significa propiciar situagdes de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integradas e que possam
contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal,
de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitacdo, respeito e confianca e
acesso, pelas criancas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural
(Brasil, 1998, p. 23).

O professor ao utilizar e trabalhar com materiais
pedagdgicos ludicos podera resgatar e garantir uma infancia
sadia, cheia de sonhos e fantasias, ajudando no decorrer dessa
aprendizagem de maneira investigativa e prazerosa. O ludico é o

processo de mediagao entre professor, aluno e contetudo, ou seja,
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o ludico ird contribuir diretamente no desenvolvimento da
aprendizagem, mas ele pode ndo suprir essas necessidades se nao
for utilizado adequadamente.

Vygotsky (1984) atribui relevante papel ao ato de brincar na
constitui¢do do pensamento infantil. E brincando, jogando, que a
crianca revela seu estado cognitivo, visual, auditivo, tatil, motor,
seu modo de aprender e entrar em uma rela¢do cognitiva com o
mundo de eventos, pessoas, coisas e simbolos.

A crianga, por meio da brincadeira, reproduz o discurso
externo e o internaliza, construindo seu préprio pensamento. A
linguagem, segundo Vygotsky (1984), tem importante papel no
desenvolvimento cognitivo da crian¢a a medida que sistematiza
suas experiéncias e ainda colabora na organizacao dos processos

em andamento. De acordo com Vygotsky (1984, p. 97),

a brincadeira cria para as criangas uma “zona
de desenvolvimento proximal” que nao é
outra coisa sendo a distancia entre o nivel
atual de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver independentemente
um problema, e o nivel atual de
desenvolvimento potencial, determinado
através da resolucdo de um problema sob a
orienta¢do de um adulto ou com a colaboragio
de um companheiro mais capaz.

A partir do momento que a crian¢a comeca a brincar,
consegue identificar as coisas e se expressar de acordo com o que

esta observando no momento. Trabalhar o lidico é fazer com que
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a crianca use sua imaginacdo e que possa desenvolver suas
habilidades.

Os efeitos do brincar vém sendo investigados pelos
pesquisadores que consideram a agdo lddica como meta,
comunicagao, ou seja, a possibilidade de a crian¢a compreender o
pensamento e a linguagem do outro. Portanto, o brincar implica
uma relacdo cognitiva e representa a potencialidade para
interferir no desenvolvimento infantil, além de ser um
instrumento para a constru¢do do conhecimento do aluno
(Vygotsky, 1984, p. 97).

Segundo Loureiro, (2005, p. 108), “o ludico facilita a
expressao, por parte da crianga, de suas necessidades. Nesse
sentido, as técnicas em dindmica de grupo sao um valioso
instrumento”. Pois, sabe-se que a brincadeira tem regras e
precisam ser respeitadas a todo o momento, que sempre havera
um vencedor e um perdedor.

A crianca ndo deve ser vista como um adulto em miniatura,
pois ainda precisa passar por diversas fases de sua vida, o
desenvolvimento motor, fisico, cognitivo e social para entao
chegar a fase adulta, com isso o brincar é um dos elementos
necessarios ao seu desenvolvimento. Conforme Piaget, (1975,
P-29), “o brincar implica uma dimensao evolutiva com as criangas
de diferentes idades, apresentando caracteristicas especificas,

apresentando formas diferenciadas de brincar”.
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Para Piaget (1975) e para Vygotsky (1984) o
desenvolvimento nao ¢é linear, mas evolutivo e, nesse trajeto a
imaginacdo se desenvolve, pois uma vez que a crianca brinca
desenvolve habilidades em seu desempenho, motivando-a a cada
dia para seu aprendizado.

O desenvolvimento da crianga depende de como vem sendo
trabalhado o ludico na Educacao Infantil, pois na realizacao
eficiente das atividades é possivel com a satisfagdo dos
professores trabalharem o lidico na Educagao Infantil, visto que,
é brincando que se aprende.

Porquanto, Sampaio (2010, p.31). esclarece que:

O brincar direcionado para a aprendizagem —
ludicidade - pode ser o meio tdo almejado
pelos educadores na busca da melhoria do
ensino em sala de aula; com essa metodologia
de formagdo do alunado, poderemos tanto
sensibiliza-los, propiciando o ensino com
apreensao, vivéncia e encantamento, quanto
preparéa-los para o futuro em sociedade.

Por isso, a presenga do lidico é um importante aliado do
professor, nao apenas como motivador, mas também como
metodologia de ensino.

Oliveira (1997, p. 57) discorre sobre esse aprendizado da

seguinte maneira:

Aprendizagem é o processo pelo qual o
individuo adquire informacées, habilidades,
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atitudes, valores, etc. a partir de seu contato
com a realidade, o meio ambiente, as outras
pessoas. E um processo que se diferencia dos
fatores inatos (a capacidade de digestdo, por
exemplo, que ja nasce com o individuo) e dos
processos de maturagdo do organismo,
independentes da informacao do ambiente (a
maturacdo sexual, por exemplo).

E durante esse brincar que o individuo adquire
conhecimento, sendo uma das razdes de sua utilizagdo na
metodologia, tornando-se um grande aliado nos resultados de
ensino, no qual os adultos sao de extrema importancia para esse
processo de maturacao da crianga ao longo do seu crescimento.

Por fim, pensando o brinquedo como lidico e educativo e
passando essas fungdes ao jogo, poderiamos coloca-lo como algo
lidico quando a crianga tem a liberdade de escolha, assim o ato
proporciona diversao e prazer. J4 pensando como algo educativo,
tem a finalidade de ensinar a crianca a desenvolver seu

conhecimento de mundo e seu saber.

METODOLOGIAS

Para se realizar uma pesquisa é necessario primeiramente
um método de investigacdao. De acordo com Cervo e Bervian
(2002, p. 23), “ndo se inventa um método, ele depende
fundamentalmente do objeto de pesquisa”. Assim, é possivel

perceber que a metodologia é um importante passo para a
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realizagao de um trabalho, onde se busca através dela as respostas
as suas inquietagdes. Esse estudo tem como objetivo conduzir
uma revisao da literatura nacional sobre o tema uso do ltidico em
pesquisas de natureza aplicada no contexto da Educagao Infantil.

Nossa opgao pela pesquisa qualitativa justifica-se pelo
carater construtivo-interpretativo dessa modalidade de pesquisa,
cujos principios metodolégicos reflexivos nos proporcionaram
condigdes para dialogar com a realidade complexa e articular a
dimensao pratica e tedrica de nosso estudo.

Segundo Martinez (2005, p. 13):

Da mesma forma que na Epistemologia
Qualitativa afirma-se que o real estd em um
processo de constante tensao com a produgao
tedrica, a qual avanga em um processo de
contato ndo linear com o real, mas sem ser
independente dele; essas distintas concepgoes
de génese mostram como a complexidade do
real desafia o pensamento humano, o qual,
por diferentes vias, tenta construir e
acompanbhar.

Desse modo, a pesquisa qualitativa pressupde uma
integracao do pesquisador aos espagos pesquisados, processo que
fundamenta a criagdo de um cendrio para a pesquisa e que
interfere no posicionamento e na expressao dos participantes da
investigacao.

Neste trabalho a pesquisa bibliogréfica foi pautada em

pesquisas que ja foram elaboradas, por estudiosos da tematica em
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questao. Tal material é constituido, sobretudo de livros,
publicacées periddicas e artigos cientificos.

Recorreu-se a busca de artigos cientificos nas seguintes
bases de dados: LILACS, Portal de Periédicos da CAPES, Scielo,
Google Scholar e MEDLINE. As palavras-chave utilizadas foram:
Brincar, Brincadeiras, Ludico e Educacdo Infantil. O periodo
selecionado é correspondente aos anos de 2000-2016, a fim de
priorizar as referéncias mais recentes dentro do tema a ser
estudado, garantindo, ao mesmo tempo, uma quantidade
suficiente de artigos para serem incluidos na amostra, por fim
procedeu-se a leitura dos titulos e dos resumos dos artigos
encontrados nas bases de dados para cada palavra-chave.
Posteriormente, foi realizada a organizac¢ao dos textos de acordo
com os titulos e subtitulos do artigo para a leitura na integra e
assim proceder com a construgao desse estudo.

Segundo Gil (2002, p. 44):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a
partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos
estudos exploratérios pode ser definida como
pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propéem a
andlise das diversas posi¢des acerca de um
problema, também costumam ser
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desenvolvidas quase exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas.

Portanto, a pesquisa bibliografica é muito importante para
coletarmos dados que possam ser coerentes seja para qual for a

pesquisa que estamos desenvolvendo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente trabalho buscou levantar trabalhos cientificos
que tivessem como objetivo abordar o tema jogos, brinquedos e
brincadeiras, pesquisas de natureza aplicada no contexto da
Educacdo Infantil. A partir de pesquisa bibliogréfica vemos que a
crianca aprende enquanto brinca. De alguma forma a brincadeira
se faz presente e acrescenta elementos indispensdveis ao
relacionamento com outras pessoas.

Contudo a escola deve participar e procurar interagir com
as familias de seus alunos mostrando que a presenga, o incentivo
e a participacdo dos pais sao de grande importancia para o
desenvolvimento intelectual de seus filhos, além da educac¢ao dos
mesmos como um todo.

Conclui-se que a introdugao de jogos e atividades ltidicas no
cotidiano escolar é muito importante, devido a influéncia que os
mesmos exercem frente aos alunos, pois quando eles estdo
envolvidos emocionalmente na acdo, torna-se mais facil e

dinamico o processo de ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

No intuito de compreender, a forma como os Jogos,
brinquedos e brincadeiras sdo aplicados na educagao infantil e
sua finalidade, esta pesquisa foi voltada para essa tematica por
ser a fase inicial de aprendizado da crianca na escola e por possuir
uma grande relevancia nessa fase.

E relevante mencionar que o brincar nesses espacos
educativos precisa estar em um constante quadro de inquietagoes
e reflexdes dos educadores que o compdem. E sempre bom que se
autoavaliem fazendo perguntas como: A que fins estdo sendo
propostas as brincadeiras? A quem estdao servindo? Como elas
estdo sendo apresentadas? O que queremos é uma animagao, um
relaxamento ou uma relagao de proximidade cultural e humana?
Como estamos agindo diante das criangas? Elas sao ouvidas?

Também ¢é importante ressaltar que sé ¢é possivel
reconhecer uma crianca se nela o educador reconhecer um pouco
da crianca que foi e que, de certa forma, ainda existe em si. Assim,
serd possivel ao educador redescobrir e reconstruir em si mesmo
o gosto pelo fazer ludico, buscando em suas experiéncias,
remotas ou ndo, brincadeiras de infancia e de adolescéncia que
possam contribuir para uma aprendizagem lidica, prazerosa e
significativa.

Varios sdo os jogos, brinquedos e brincadeiras que podem

ser utilizadas durante as aulas e em diversas disciplinas, os quais
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necessitam de forma geral de um cuidado e atencgao por parte do
professor no momento de escolher e de explicar as regras para
seus alunos, buscando formas que ndo comprometam a sua
utilizagdo em sala de aula.

Através deste estudo podemos confirmar a importancia do
jogo, brinquedo e das brincadeiras no processo de ensino-
aprendizagem, pois varios estudos demonstraram que a atitude
de brincar é fundamental para a crianga, pois, através dela é
possivel ~demonstrar sentimentos, emocgdes, adquirir
conhecimentos, entre outros.

Também foi observada a necessidade de discutir sobre o
tema, mesmo com tantos artigos de grandes autores, muitos
professores ndo tém conhecimento do que sdo os jogos,
brinquedos e brincadeiras pedagdgicas, ressaltando que os que se
dedicam a aplicar os jogos, atividades ludicas, nao se beneficiam
de recursos com facilidade para isso, fazendo com que eles tirem
do préprio saldrio para entregar o melhor aos seus alunos,
enquanto outros professores ainda nao praticam aulas ludicas,
além de nao saberem a importincia de planejar aulas
motivadoras, criativas e prazerosas, nem mesmo conciliando
com os conteudos ja pré-estabelecidos.

A instituicdo de educagdo infantil, em consonancia com o
corpo docente necessitam reconhecer o importante papel e
influéncia dos jogos, brinquedos e brincadeiras na qualidade do

ensino, no planejamento e organizagao do trabalho pedagégico,
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e procurar formas e estratégias de melhorar o ensino e torna-lo
interessante buscando o envolvimento da crianca.

Portanto, o professor deve sempre orientar e instigar a
crianga para se socializar com os outros, para que possa ter mais
conhecimento de mundo e de si mesma, vai crescer passo a passo,
sendo mais independente e conquistando sua autonomia,
fazendo com que a interagao com outros sujeitos possa ajudar a
crianga na construcao de sua identidade e autoestima.

Conclui-se que a introdugao de jogos, brinquedos e
brincadeiras no cotidiano escolar é muito importante, devido a
influéncia que os mesmos exercem frente aos alunos, como o
lddico voltado para as criangas facilita a aprendizagem e o
desenvolvimento integral nos aspectos fisico, social, cultural,
afetivo e cognitivo. Enfim, desenvolve o individuo como um todo,
sendo assim, a educacdo infantil deve considerar os jogos,
brinquedos e brincadeiras um parceiro essencial no cotidiano
escolar e utilizd-lo amplamente para atuar no desenvolvimento e

na aprendizagem da crianca.
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A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Ligivania da Silva Gomes Araujo?3 // Otacilio Marcelino do
Nascimento?

INTRODUCAO

O presente estudo busca mostrar uma reflexao sobre a
importancia da afetividade no processo ensino-aprendizagem,
pois o processo educativo quando realizado junto com a
afetividade proporciona o desenvolvimento significativo da
crianga. E oportuno, destacar que a afetividade est4 presente em
todos os momentos da nossa vida desde a infancia a vida adulta,
seja no ambiente familiar, no trabalho, na escola ou na sociedade.

Sabemos que o afeto é primordial em qualquer relacao
humana, e que este deve estar presente em todas as fases da vida
do individuo. Porém, atualmente, ao analisarmos essas relaces,
percebemos que hd um distanciamento da afetividade, uma

banaliza¢ido deste sentimento.

3 Graduanda em Pedagogia. Faculdade do Macico de Baturité. E-mail:
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adolescentes (FAHS - IBEPIS); Professor da Faculdade Metropolitana Norte
Riograndense - FAMEN. E-mail: otacilio@famen.edu.br.
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Nesse sentido, é fundamental que a familia possa
demonstrar carinho, afetividade nesta fase do desenvolvimento
infantil, porque a crianga passa por um periodo em que ela tem
que se adaptar as mudangas fisicas e a experiéncia social com
outras criangas, fortalecendo lagos no ambiente em que estd
inserida. Pois ali inicia um novo periodo da sua vida fora do seio
familiar.

Portanto, é necessario afirmar que, o desenvolvimento da
crianga esta totalmente ligado ao lado afetivo, ou seja, de como se
dard a relacdo da crianga consigo mesma, suas interagdes com
outras crianc¢as e com o ambiente escolar como um todo.

A afetividade estimula o desenvolvimento do saber e da
independéncia por meio das relagdes que a crianga estabelece no
ambiente em se faz presente, é por isso que ela deve ser
respeitada e amada seja em casa, na escola, pois em seu processo
de aprendizagem ela comeca a expressar seus sentimentos e
emocgdes, e dessa forma consegue se desenvolver integralmente.

Partimos do entendimento que a afetividade deve ser um
vinculo entre professor e aluno, cujo objetivo principal é
estabelecer uma boa relagdo para que se obtenham bons
resultados no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o grande desafio do professor para essa
evolugao é enxergar o aluno em sua totalidade, visto que ambos
vivem em meios diferentes e precisam entender o contexto em

que cada um estd inserido.
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Diante disso, surge a questdo norteadora: Qual a
importancia da afetividade no processo de ensino e aprendizado
na educagao infantil? Assim, tendo como o principal objetivo
deste estudo compreender a importancia da afetividade no

processo de ensino e aprendizado na educacao infantil.

A FAMILIA E O DESENVOLVIMENTO HUMANO

O primeiro nucleo social do ser humano é a familia, e nesse
ambiente ele se sente seguro, para crescer e se desenvolver. E
quanto mais saudavel, acolhedor e afetivo for, melhor sera paraa
crianca. Segundo Blancher (2005) explica que, a familia e a escola
sdo contextos importantes e fundamentais para o
desenvolvimento do ser humano e servem de base para
trajetdrias de vidas. Ambas contribuem para o desenvolvimento
e promocao do cidadado. Assim sendo, podemos afirmar que, a
promogao de lagos afetivos nestes dois ambientes faz toda a
diferenca no processo evolutivo, cognitivo e social do individuo.

Com isso, Rego (2003) fala que, estas duas instituic¢des, tem
um papel preponderante no futuro, influenciam e fazem parte da
formacao do cidadao, transmitindo valores sociais, educacionais
e politicos. O homem de amanha é formado na familia e na escola.

E Marques (2002) afirma que, estas duas institui¢des sdo
indissocidveis por serem elas fundamentais por tamanha

responsabilidade para a formagao da crianga. A familia como
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espago socializador e criadora de vinculos, apoio e estrutura, deve
manter lagos de afetividade fortes e inquebraveis. Por seu turno
aescola deve dinamizar, preparar, desenvolver uma funcgéo social
para a integragao do individuo na sociedade

Por isso, Kreppner (2000) traz a ideia da familia como
primeira institui¢do social, que deve buscar assegurar a
seguranca, bem-estar e continuidade de seus membros. Deve
transmitir e é responsavel pelos valores, crencas, ideologias
presentes na sociedade. Influencia no comportamento dos
individuos, principalmente nas criancas, onde estas aprendem a
viver em sociedade, existir e construir suas relacées sociais.

E Oliveira e Bastos (2000) explicam que, como primeira
instituicdo entre a crianca e o mundo, as familias devem ter um
papel dinamico e mediador, constituindo aqui o primeiro laco
afetivo, social e cognitivo. Entretanto, as familias deixam de
constituir esse ambiente de apoio e de protecao para as
vicissitudes do cotidiano, deixando-se levar por outras emocoes
e esquecendo do lado afetivo.

Assim, Blancher (2005) diz que, ha momentos dificeis,
desafiadores no relacionamento e o ambiente familiar deixa de
ser saudavel, as relagdes entre os membros nao sdo pacificas
como poderiamos esperar e cada vez mais as familias tem se
adaptado a estas formas de coexistir. Com isso, a afetividade
passa para o segundo plano, motivado por novas estruturas

familiares, recasamentos e até mesmo por questdes sociais,
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religiosas e politicas.

Por tanto, Behrens (2000) ressalta que, os lagos afetivos
devem assegurar o apoio psicolégico e social entre todos os
membros da familia e serve de base para enfrentar as
dificuldades do dia a dia, pois, é nessa ideia que podemos
considerar o quanto a familia poderd contribuir para o
desenvolvimento saudével, significativo ou ndo na vida da
crianga e que os valores aprendidos serdo levados por até a vida

adulta.

A ESCOLA COMO INSTITUICAO DE DESENVOLVIMENTO

A escola é um espaco onde se reunem uma diversidade de
conhecimentos e que a crian¢a tem acesso a diversificadas
formas de aprendizados, desenvolvimento, regras, valores que o
preparam para a vida. Aprendem a desenvolver o seu lado
psicoldgico, social e cultural, seguindo contetidos administrados
nas aulas e nas regras da instituicdo. E um ambiente
multicultural e onde podem aprender e a criar lagos afetivos,
preparando-o para sua inser¢ao na sociedade (Oliveira; Bastos,
2000).

Para Brandao (1991) é importante dizer que, a escola é um
lugar onde priorizam as atividades formais, sendo conhecida
como um ambiente de desenvolvimento de aprendizagem, dessa

maneira podemos dizer que sdo padrdes relacionais, os aspectos
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culturais, cognitivos, afetivos, sociais e histdricos que estdo
presentes nas interagdes e relagdes entre os diferentes
segmentos.

A afetividade faz parte integrante da vida do ser humano,
contribui para um maior desenvolvimento intelectual, social e
como mecanismo de aprendizagem, sendo a familia e a escola,
institui¢des preponderantes. Os lacos afetivos, estruturados e
consolidados tanto na escola como na familia permitem que os
individuos lidem com conflitos, aproximagdes e situagdes
oriundas destes vinculos (Dessen; Polonia, 2007).

Portanto, Lipman (2008) reforca que, a inteligéncia e
conhecimento dependem da afetividade da familia e da escola,
quando mais cedo melhor, a escola, professor devem ser os seus
fidis desse conhecimento, tudo isso levard o individuo a ser e a se
relacionar em sociedade. Afetividade, amor, carinho,
responsabilidade, zelo, senso de grupo, entre outros, fazem do ser
humano um ser afetivo e melhor.

Por fim, Morgado (2002) relata que, é fundamental a
intervencao da familia na vida dos filhos, ou seja, a necessidade
dos responsaveis pela crianca de transmitirem valores e os
ensinarem paulatinamente no dia a dia. Fazé-los entender que
nada é facil e que existem diversas formas de lidar com as mais
diversas situagdes de sucessos e de desafios enquanto se

desenvolvem como cidadaos.
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AFETIVIDADE E COGNICAO

Segundo Piaget (1961) é importante dizer que, o afeto é um
fendmeno fundamental em qualquer relacao humana, e que este
deve estar presente em todas as fases da vida do individuo. A
afetividade e cognicdo funcionam como um todo, sio uma
unidade, assim, existindo a necessidade de se apurar a
interferéncia da afetividade no cotidiano.

O autor, Wallon (1993) defende que todos os conhecimentos
tem como base a comunicacdo entre emoc¢do e razdo, e a
existéncia de uma relacdo direta entre conhecimento e
afetividade.

Com isso, Almeida (2007) diz que, a afetividade aparece
primeiro no comportamento e nos gestos expressivos da crianga.
E Wallon (1993) apresenta a teoria do desenvolvimento da
personalidade compreendida a partir da afetividade e da
inteligéncia, para compreender a formagao do individuo.

Silva (2012) reforga que, a teoria assenta na base em que a
forma dindmica, ou seja, a afetividade se volta para a construgao
da pessoa, do sujeito, e ainteligéncia como a construgao do objeto.
A comunicacdo entre a afetividade e a inteligéncia apresentam
mudancas e se desenvolvem.

Com outra ideia, Herbart (1993), apresenta o homem como
um ser capaz de realizar suas escolhas, nao existindo um ser bom

ou mau. Quando nasce e, sim, influenciado por causas externas
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onde ele pode mudar interagir. O mesmo autor, vai mais longe, e
afirma que o ser humano faz o seu aprendizado por assimilacéo,
ou seja, acrescenta conhecimentos novos aos anteriores.

Segundo Herbat (1993), a educagdo tem como fim a
moralidade que é conseguida através de instrucao educativa, e
educar o homem € leva-lo a buscar o bem, a querer aprender e a
comandar a si préprio. Neste sentido o professor é o “arquiteto da
mente”.

De acordo com Piaget e Inhelder (1999), a evolucao mental e
o seu desenvolvimento até atingir o ponto maximo depende de
um processo de um equilibrio progressivo. Nesta teoria, o autor
afirma que o ser humano sé age ao experimentar necessidades
ou desequilibrios, mesmo que sejam pontuais.

Esta reagdao aparece na tentativa de levar o organismo a
restabelecer um equilibrio, acionando em simultineo o
funcionamento dos aspectos afetivos e cognitivos. O
desenvolvimento do homem é um processo longo de construgao,
que se da através das rela¢des continua dos individuos com o
mundo fisico ou outros individuos (Piaget, 1961, p. 26).

Sendo assim, Todas as formas de conhecimento, como
também a construgao das estruturas mentais, dependem direta
ou indiretamente da experiéncia do individuo com o meio fisico
ou social (Freire, 1991).

Neste sentido, Piaget (1961) fala que, a afetividade e o

conhecimento estdo dependentes de todos os acontecimentos
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anteriores e atuais do individuo. Assim, destaca que em meio a
esse processo, existem trés funcdes da inteligéncia humana:
Fungdes do conhecimento, fungdes de representagdes e fungoes
afetivas.

As funcgées do conhecimento dizem respeito a forma de
como o ser humano se adapta ao mundo, o desenvolvimento do
pensamento légico e ao desenvolvimento intelectual. As funcées
de representagdes referem-se a simbologia, que o individuo
utiliza para expressar o que ele vivenciou, enquanto sujeito. As
funcoes da afetividade sdao expressas pela imitagao de outros
(Piaget, 1961).

E Piaget (1961) ainda divide o desenvolvimento da
afetividade em seis periodos distintos. Todos eles por
assimilacdo, os estagios sao consolidados uns em cima dos
outros, garantindo assim um equilibrio para o desenvolvimento
mental. Toda acao - Isto é, todo o movimento, pensamento ou
sentimento — corresponde a uma necessidade.

Assim, Morgado (2002) descreve seis estdgios, onde os
aspectos intelectuais, motor e afetivo sao nota dominante. No
recém-nascido aparecem, e é referéncia nos trés primeiros
estagios da afetividade. Estando neles as primeiras emocoes, os
primeiros sentimentos e as primeiras coordenagdes afetivas com
0 exterior.

O quarto estadgio aparecem com o surgimento das

primeiras palavras e da linguagem, aqui, a crian¢a reconstréi
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acoes passadas e constréi as futuras. Sentimentos como o
respeito, simpatia, afeicdo, dentre outros. Comecam a ser
demonstrados nessa fase, sendo que aqui todas as agdes tem
reacoes, motivacdo ou desmotivacdo resultam da afetividade.
Para além destes, é nesta fase que também aparecem sentimentos
morais intuitivos e de valores (Morgado, 2002).

Com o inicio da vida escolar, aparecem o quinto estagio,
onde um maior equilibrio e maior desenvolvimento mental é
mote, a afetividade e inteligéncia caminham lado a lado. A
crianga da os primeiros passos na socializa¢ao e conduta, quando
comega a respeitar, interagir e cooperar com todos os
participantes dos grupos. A crianga ja é capaz de pensar antes de
agir, gerando aqui as suas primeiras reflexdes (Lopes, 2006).

Assim Silva (2012) explica que, ainda nesse periodo a
crianca, torna-se capaz de entender, classificar, sendo o momento
em que afetividade passa por grandes transformagdes,
evidenciando sentimentos novos, como o respeito mutuo e de
justica. A honestidade, o sentido de justica e reciprocidade, em
geral, constituem sistema racional de valores pessoais.

E Arantes (2002) explica o sexto estdgio, onde ¢é
caracterizado por desiquilibrios pontuais, levando o individuo a
intensidade afetiva, causada pelo aparecimento do instinto
sexual. Aqui o adolescente se equilibra com os desequilibrios,
levando-o a uma maturidade e fortalecimento dos poderes que

agitam a afetividade.
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Para Wallow (2007), o individuo se desenvolve com rapidez
nos seus pensamentos, se afirma na sua vida afetiva através da
conquista de personalidade e com interacdo com os adultos. E
entendivel, que existe a necessidade de afeto, pois este é
dinamizador de crescimento, e que a cada estimulo provoca a¢ées

que estas proporcionam reagoes.

APRENDIZAGEM E AFETO

Segundo Cunha (2000) é importante lembrar que, para que
haja harmonia de personalidade e equilibrio, a afetividade ¢ a
chave para essa relagdo. Para conviver com fases negativas e
positivas na vida adulta a crianga deve ter um estimulo afetivo
equilibrado, proporcionando assim maior determinagao e
confian¢a quando enfrentar os problemas da vida cotidiana. A
familia e a escola devem ser os promotores para essa afetividade.

Nesse sentido, Freire (1992) afirma que, o afeto é essencial
para todo o funcionamento do nosso corpo. Ele nos da coragem,
motivacao, interesse, e contribui para o desenvolvimento do ser.
Durante toda a nossa existéncia, muitos acontecimentos fazem
parte da nossa consciéncia: Sao as nossas experiéncias de vida.
Essas experiéncias podem ser agradaveis ou ndo e é por meio de
afeto que aprendemos essas informagées. Todas as relagdes
familiares, profissionais ou pessoais sao permeadas pela

afetividade, em qualquer idade ou nivel sociocultural.
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Ao ingressar na escola, a instituicao esta a receber um ser
com informagdes, experiéncias e vivencias socidveis ou nio.
Como um ser social, a crianca tende a se interessar por tudo o que
rodeia, com o que hd de bom ou nao (Rego, 2003).

O homem tende a seguir modelos, que o orientam em
situagdes, em que este é obrigado a interagir. E papel da escola
estar atenta ao comportamento dos alunos, muitas vezes é o
pedido de ajuda da crianga, quando a institui¢ao familia falha.
(Wallon, 1993).

Nesse sentido, Freire (1996) questiona: “Nao é possivel ao
professor pensar que pensa certo, mas ao mesmo tempo
perguntar ao aluno “sabe com quem estd falando?”. Diante desse
questionamento, podemos afirmar que a forma como o afeto é
transmitido faz toda a diferenca, a forma como o professor
concebe essa afetividade, pode ou nao auxiliar no processo
educativo, o didlogo deve ser calmo, prazeroso e de estimulante.

Esta é a base para um bom aprendizado, levando o aluno ao
estagio de querer aprender mais. A afetividade como forma de
educar, necessita de respeito e confianga, assim como o docente
deve entender e respeitar o saber trazidos pelos alunos. Para

Cassassus (1997):

Quando os alunos se sentem respeitados,
inicia-se um ciclo produtivo, eles sentem-se
aceitos e confiantes, sentem-se seguros e isso
reduz o medo, os que lhes permitem ser mais
como sdo na sua originalidade e podem se
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abrir para a participagdo em classe sem medo
de cometer erros.

Segundo Petzold (1996) alerta sobre a escassez das relagoes
humanas na escola podem causar resultados desastrosos, mesmo
que o conteudo de seu programa pedagdgico seja de qualidade, ou
seja, para muitos docentes nao é necessario acolher o aluno com
afetividade, mas sim, repassar os conteidos de uma forma
pragmatica, deixando de fora o lado emocional da crianga e

focando apenas no intelectual.

O RELACIONAMENTO PROFESSOR X ALUNO

Sabemos que outrora, o professor era o centro dinamizador
do processo de aprendizagem, era ele o centro das atengdes, a
imagem do “tudo sabe”, rigoroso, autoritario e sem expressar
qualquer emogao, inibindo as criancas também de esbocarem
suas emogoes. Seu trabalho limitava-se a repassar os conteuidos
de forma sistematica e estatica.

O siléncio imperava, como se fosse a tnica forma de
assimilar e absorver os conhecimentos, que tantos anos levou
para conhecer. Esta figura distante e autoritaria, é o resultado do
que os seus professores o foram. Como afirma, Cunha (2000, p.

78).

O professor que teve uma formacio
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autoritdria, tende a impor isso ao seu aluno e
consequentemente a reproduzir o modelo que
ele julga ser o correto. Dessa forma, o
conhecimento é tratado de forma como ele
aprendeu e sua pratica de ensino baseada em
suas experiéncias escolares.

Diante do exposto por Cunha, vemos que o professor, nos
dias atuais deve refletir sobre suas atitudes e revé-las, pois, elas
podem causar inseguranga, ansiedade entre outras patologias. O
professor deve repassar seguranca, ser coerente, leal e justo, pois
s6 assim o aluno podera se sentir a vontade para se expressar
melhor e abertamente com o professor sobre seus medos,
atitudes e comportamentos — O aluno precisa estar seguro e em
seguranca.

Essa seguranca advém de praticas e metodologias
pedagdgicas e educativas, pois, cada discente tem seu préprio
ritmo de aprendizado. Esse ritmo deve ser respeitado, e acima de
tudo os limites apresentados devem ser estabelecidos de forma
afetiva (Silva, 2012, p. 12).

Nesse sentido, acerca da transferéncia de seguranca entre

professor e aluno, Morgado (2020) afirma que:

A transferéncia de sentimentos ternos
predispde o aluno a cooperar com o professor.
Nela, ndo existe lugar para expressoes diretas
das pulsdes hostis presentes, mas sublimadas
da pulsdo do saber. Na consciéncia, manifesta-
se apenas os sentimentos de afeicdo e respeito
que canalizam as energias do aluno para o
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trabalho intelectual. A transferéncia ideal é
aquela em que os sentimentos hostis ndo tem
intensidade suficiente para se tornarem
conscientes, ou seja, é aquela em que as
intensas demandas destrutivas permanecem
sublimadas na pulsdo do saber, liberando as
energias necessarias para a aprendizagem: na
consciéncia, aparecem apenas os sentimentos
ternos de afeicdo e respeito.

Assim, no relacionamento do professor - aluno a
transferéncia aparece quando o primeiro manifesta o interesse
de aprender e saber o que o segundo detém para ensinar. Esta
transferéncia se d4 de forma positiva ou negativa, dependendo
dos sentimentos, hostis ou acolhedor, possibilitando assim a
cooperacao e vontade de aprender ou nao do aluno.

Vale frisar, que para além disso, a crianca se ndo tiver uma
interagao disciplinar de diferenca e de respeito, este também nao
a tera com o docente, pois prevalece os sentimentos adquiridos
em casa.

O ensino da atualidade, requer, professores atentos,
empenhados e respeitadores do discente, construindo aqui uma
nova ordem de ensino, mais reflexiva e aproveitando as
potencialidades de ambas as partes: capacidades fisicas,
intelectuais, emotivas e comunicativas (Lipman, 2008). Observa-
se assim que existe a necessidade de formar novos docentes, de
forma que apresentem novas formas de atuagao e mais voltadas
para a realidade do aluno.

Nesse sentido, o professor deve-se valer da sua experiéncia
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de vida pessoal e profissional para enfrentar o desafio de lecionar
de uma forma afetiva e proporcionar o aprendizado, aliando o
lado intelectual e emocional do aluno. Tornando-se assim o ponto
chave em todo este processo. O professor é o lider e como tal, o
clima afetivo em sala de aula estd dependente da sua forma de
agir. O educador é responsdvel pelo ambiente que cria, sendo que
as criancas e suas reac¢ées sdo mais o resultado de sua atitude.
(Casassus, 1997).
Seguindo essa linha, Almeida (2008, p. 48), afirma:

A relacédo entre professor e o aluno depende
fundamentalmente do clima estabelecido
pelo professor, da relagdo empatica com seus
alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e
discutir no nivel de compreensao dos alunos e
da criagdo das pontes entre seus
conhecimentos e o deles “o desenvolvimento
cognitivo implica necessariamente no
desenvolvimento da afetividade”.

Segundo a mesma linha de raciocinio, o professor com seu
comportamento é responsavel e influéncia o comportamento e a
forma de estar de seus alunos. Como abordado anteriormente, a
crianga assimila em todos os estagios de sua formacdo como

individuo, quem o garante é Cunha (2000, p. 72):

Quando o professor chega perto do aluno,
quando chama seu nome, ha uma interagao
que faz o aluno se sentir ssujeito do ato de
aprender. Isto o anima a interferir no
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conhecimento, ainda mais quando o professor
usa palavras de estimulos a sua capacidade de
pensamento. Muitos professores usam
palavras de humor para tornar-sem mais
proximos de seus alunos, dessa forma
desmistificam a relacdo autoritdria entre
professor e aluno.

Ainda segundo Piaget (1961, p. 10),

() a afetividade constitui a energética das
condutas, cujo aspeto cognitivo se refere
apenas as estruturas. Ndo existe, portanto,
nenhuma conduta por mais intelectual que
seja, que ndo comporte, na qualidade de
movéis, fatores afetivos: mas,
reciprocamente, ndo poderia haver estados
afetivos sem a intervengao de percepgdes ou
compreensdo, que constituem a estrutura
cognitiva. A conduta, é portanto, uma, mesmo,
que reciprocamente, esta nido tome aquelas
em consideragdo: os dois aspectos afetivo e
cognitivo sdo, a0 mesmo tempo, insepardveis
e irredutiveis.

Na visdo darelagao professor-aluno, Freire (1996, p. 96) para
esse autor o professor e o aluno devem ter uma relacdo horizontal

de respeito e intercomunicagao.

O bom professor é o que consegue, enquanto
fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é
assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar.
Seus alunos cansam, mas nao dormem.
Cansam porque acompanham as idas e vindas
de seu pensamento, surpreendem suas
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pausas, suas duvidas, suas incertezas.

O autor afirma na citagdo acima, que o relacionamento de
respeito é de inteira responsabilidade do docente, levando o
aluno a considerar esse padrao como normal e possibilitando ao
professor realizar o seu trabalho e por consequéncia transmitir o
aprendizado para seus alunos.

Contudo, os papéis ndo se podem confundir, ressalta o
autor, as doses de afetividade devem ser proporcionais para que
cada um entenda o seu papel no processo, porém, afirma que a
afetividade é fundamental para que todos os estagios de
aprendizado do educando se completem e se crie um bom
relacionamento entre professor e o aluno.

E pertinente destacar que a motivagdo, faz parte do
processo educativo. Um professor motivado, e que saiba explorar
o lado oratério de seu aluno, junto com uma aula planejada e
diversificada, encontra nesse espaco a chave para uma
assimilagao direta da crianga, onde esta sente prazer e afeto no

aprendizado, dessa forma, Freire (1996), diz que:

A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que ndo posso
obviamente permitir é que minha afetividade
interfira no cumprimento ético de meu dever
de professor no exercicio de minha
autoridade. Nao posso condicionar a avaliacédo
do trabalho escolar de um aluno ao maior ou
menor bem querer que tenha por ele.
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Devendo assim, o professor se esforcar para ser
multifacetado, mostrar o seu lado afetuoso, alegre, cuidador e ao
mesmo tempo ser o profissional, com responsabilidades em seus
compromissos curriculares.

O docente deve procurar realizar um trabalho
comprometido e utilizando metodologias criativas, todos os
recursos de que dispde e estar em sintonia com a realidade social
dos seus alunos, pois, s6 assim pode tirar o maior rendimento das
suas aulas e dos alunos. A preocupacao do professor com estas
praticas, também ¢é afeto, proporcionando a este os fatores
negativos ou positivos da sua pratica em sua aula. Justificando

isso, Freire (1996, p. 54), diz-nos:

E esta preocupagdo do homem e da mulher
como seres humanos “programados, mas para
aprender “e, portanto, para ensinar, para
conhecer, para intervir, que me faz entender a
pratica educativa como um exercicio
constante em favor da producdo e do
desenvolvimento da  autonomia  de
educadores e educandos. Como préatica
estritamente humana jamais pude entender a
educacdo como uma experiéncia fria, sem
alma, em que os sentimentos e as emogdes
desejos, os sonhos devessem ser reprimidos
por uma ditadura racionalista. Nem
tampouco compreendi a pratica educativa
como uma experiéncia que faltasse o rigor em
que se gera a necessaria disciplina intelectual.

Nessa perspectiva, entende-se que a afetividade e o didlogo

entre aluno e professor é o caminho de sucesso ao aprendizado, e
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que sempre deve haver trocas de conhecimentos entre alunos e

professores, enraizando assim um elo entre ambos, onde

respeito, alegria, conhecimento e confianga sao cimentados e de

extrema importancia. Para, Freire (1992, p. 42).

() o (a) professor (a) sé ensina em termos
verdadeiros na medida em que conhece o
conteudo que ensina, quer dizer, na medida
em que se apropria dele, em que o
compreende. Neste caso, ao ensinar, o
professor ou professora reconhece o objeto ja
conhecido. Em outras palavras, refaz a sua
cognoscitividade na cogniscividade dos
educandos. Ensinar é assim a forma que torna
o ato de conhecimento que o (a) professor (a)
necessariamente faz na busca de saber o que
ensinar para provocar nos alunos seu ato de
conhecimento também. Por isso, ensinar é um
ato criador um ato critico e ndo mecénico. A
curiosidade do (a) professor (a) e dos alunos,
em ac¢do, se encontra na base do ensinar-
aprender.

Entende-se assim que o professor conhecedor de suas

préticas e conteudo, dominando-o, observa-se deste modo que

quanto mais o docente enveredar por seu conhecimento, maior

serd a sua possibilidade de transmitir a seus alunos.

METODOLOGIA

Como forma de abordagem tedérica da pesquisa, opta-se

pelo método de abordagem indutiva, pois segundo Costa (2014) a
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abordagem indutiva comeca no particular e vai até ao geral.

Neste tipo de abordagem a generalizacdao nao deve ser a
prioridade, mas sim a busca de acontecimentos que possibilitem
sua confirma¢do. Com este tipo de abordagem pretende-se
averiguar os fatos e as causas que se pretende aferir, sendo que a
seguir busca-se sua comparacao com o objetivo de revelar a
relacdo entre elas.

A técnica que serd utilizada para a coleta de dados e para a
andlise dos mesmos, assentard numa revisdo de literatura
narrativa e de carater qualitativo.

Segundo, Costa (2014), este tipo de pesquisa busca conhecer
um problema ou acontecimento a partir de informacgdes e
referéncias tedricas ja publicadas e com interesse publico. Sendo
que para os autores em epigrafe a revisdo bibliografica é
importantissima para qualquer estudo académico, pois é através
dessa busca tedrica de referéncias que é possivel se intentar e
compreender determinado problema ou acontecimento a que se

pretende dar resposta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo objetivou averiguar o papel da
afetividade como fator de importancia no relacionamento entre
professor e aluno no ambito escolar, e sua contribui¢do para a

formagao integral da crianga, assim sendo, a problemadtica
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questiona de que forma a relagdo entre professor e aluno pode
auxiliar na formacao da crianca.

Ao acreditarmos que a afetividade é um elemento incluso
do processo de ensino aprendizagem que viabiliza a formagao
integral da crianca, entende-se que apenas uma prdtica
pedagégica  atuando dessa forma  facultara  esse
desenvolvimento.

Assim sendo, observa-se que o processo de ensino
aprendizagem é referente a pratica pedagégica que possibilita a
constru¢ao do conhecimento do aluno, no que concerne ao
professor é sua competéncia articular situagdes que possam
atrair a interacdo entre a afetividade, isto é, deve o professor
possibilitar a interagdo e socializagdo afetiva entre todos os
envolvidos.

A andlise das literaturas e suas informagoes expos que a
afetividade é um fator influenciador para a crianga em todos os
contextos nas quais estao inseridas seja na familia, na escola, nas
brincadeiras com os colegas e vizinhos.

No que concerne a afetividade no ambiente escolar, a
relagdo existente entre aluno/professor deve se pautar muito
além do saber e sua condicdo de transferéncia de saberes, é
imperativo que exista uma relacdo de afeto e amizade mutua,
com o objetivo que a crianga extravase seus medos, sentimentos
e gostos de forma natural e espontanea, assim e nesta medida o

professor pode ser conhecedor da realidade de seus alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, podemos afirmar que a afetividade nao
s6 tem uma grande importédncia no processo de aprendizagem,
mas é uma forma de facilitar a aquisi¢do do conhecimento,
influencia no desenvolvimento do educando e futuro cidadao. O
estudo mostrou que a afetividade estd presente em todos os
momentos da nossa vida, seja no ambiente familiar, no trabalho,
na escola ou no meio comunitdrio onde estamos inseridos, e que
nos relacionamos.

Podemos perceber que, falar em uma vida sem afetividade
é ou parece ser utépico, os relacionamentos e a vida assim o
determinam. Sem eles ndo existe afetividade, e tdo pouco o
aprendizado, estes dois conceitos estdo juntos, sdo dependentes.

A pesquisa mostrou a escola como lugar dinamizador dessa
relagdo, desde o espago fisico, até as relacdoes entre os
profissionais da educagao e as criangas, ali presentes. Passamos a
entender que a escola pode facilitar ou dificultar a manifestagao
da afetividade, pois é nesse ambiente que ela pode correr, brincar,
aprender, se desenvolver e ser feliz, pois existe nesse espaco o
sentimento de afeto.

Ainda sobre as contribuicdes da afetividade e o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, os professores e toda a
comunidade escolar devem promover planejamentos

qualitativos de forma que esse possa contribuir efetivamente
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para o processo de aprendizagem.

Assim sendo, podemos considerar que a tematica sobre a
importancia da afetividade no processo de ensino/aprendizado
na Educagdo Infantil, é um assunto complexo, e que dessa forma,
nao se esgota nessa pesquisa, de forma que deixa espago para

outras pesquisas posteriores.
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A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE PARA
PRENDIZGEM NA EDUCACAO INFANTIL
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Nascimento?®

INTRODUCAO

A Educagao infantil é vista por diversos especialistas em
educagdo como a fase fundamental para o desenvolvimento da
crianca, nesse sentido, justifica-se refletir sobre quais
metodologias podemos utilizar de forma que contribua com o
desenvolvimento da crian¢a no que se refere ao processo de
aprendizagem. O ato da brincadeira exerce um papel
imensamente importante para construir as habilidades
cognitivas, sociais e afetivo da crianca. Assim é necessario
valorizar o estimulo a brincadeira como pratica pedagégica
dentro das escolas afim de transpor barreiras no processo de
ensino aprendizagem com criangas.

A problematica que norteou este estudo, foi o fato de

perceber como o liidico pode contribuir naaprendizagem infantil
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por meio de jogos e brincadeiras, estimulando a imaginacao e
trazendo para o cotidiano da crianga, conceitos amplamente
utilizados posteriormente ao longo de sua vida, como atencao,
concentracdo, conhecimento de regras, autoconfianca e
autonomia. O presente estudo tem como objetivo geral analisar e
compreender a importancia do lidico na aprendizagem infantil,
evidenciando como como praticas pedagdgicas ludicas no
cotidiano escolar podem ajudar na aprendizagem das criangas,
além de discutir como a dimensao ludica é trabalhada nos
diferentes espacos da escola na educagao infantil.

Sabemos que ao utilizarmos as atividades ludicas em sala de
aula, estaremos contribuindo com a saude psicomotora da
crianga, o que certamente ird motiva-la a participar das demais
atividades propostas na escola. Assim, o lidico direcionado ao
educar promove grandes beneficios em rela¢do a aprendizagem,
sendo inquestionavelmente um método que merece destaque nos
debates educacionais. Tendo em vista esses aspectos, viemos
colaborar com a discussao acerca da importancia da ludicidade
para a aprendizagem na educacdo infantil, pois, ao
desenvolvermos atividades ludicas nessa fase, estaremos
contribuindo de forma significativa para a ampliagio do
conhecimento, habilidades e atitudes das criangas.

A pesquisa foi realizada tendo como embasamento
bibliografico autores como, Vygotsky (1998), Kishimoto (2005) e

Santos (2002), além de pesquisas em sites especializados na
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tematica, revistas eletrénicas e artigos cientificos.

No primeiro tépico desse artigo abordaremos sobre o breve
histérico da ludicidade para aprendizagem infantil;
seguidamente abordaremos sobre a importédncia do ludico e das
atividades lidicas no processo de aprendizagem, mais adiante
abordaremos as perspectivas do lidico na construgao do ensino
aprendizagem infantil e finalizando explanaremos o papel
desempenhado pelos Jogos, brinquedos e brincadeiras em sala de
aula.

Em suma, iremos imergir nos debates que cercam a
temdtica em questdo, quais dificuldades e/ou limites sao
encontrados na pratica do ludico no processo de ensino-
aprendizagem, quais os ganhos trazidos por essa pratica dentro
do sistema de ensino infantil e quais os atores participam desse
processo. Estando a pesquisa organizada de maneira a tornar
mais eficaz a compreensdo da temadtica dispde-se, revisao de
literatura, metodologias, resultados e discussao, consideragoes

finais e referencial tedrico.

BREVE HISTORICO DA LUDICIDADE NA APRENDIZAGEM
INFANTIL

O Termo ‘“ludico” vem do latim ludus e, embora
frequentemente usado na forma substantivada, que o termo

lddico quer a ludicidade estd presente em todo espago escolar
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(Ornelas, 2007).

O termo ludico estd refletido no brincar e na diversao, a sua
histéria vem deixando de ser apenas sentido de jogo, nos dltimos
anos vem conquistando espago e expectativa, desenvolvendo
habilidades que sido fundamentais para o ser humano,
ressaltando que a ludicidade estd presente no seu ambiente
escolar, sendo assim o lidico favorece varias areas do corpo

trazendo motivacao interna e externa.

Na Grécia antiga, Platio um dos maiores
pensadores, afirmava que os jogos educativos
deveriam ser praticados por ambos os sexos,
porque através dele estava algo mais sério
como o valor educativo, moral, cultural, além
de contribuir na formacdo da personalidade
da crianca. J4 os Egipcios, Romanos e os
Maias, utilizavam os jogos para ensinar aos
mais jovens os valores, conhecimentos e as
normas e padrées da vida social (Bloch, 2001,

p- 61).

O ludico é um assunto abrangente, que vem sendo estudado
e discutido desde a antiguidade pelos filésofos e estudiosos que
viveram antes da era cristd, pois, acreditavam que todo ser
humano jé vinha em sua esséncia uma inclinag¢ao para a diversao
e para os jogos, o que explicava, de certa forma, alguns costumes
de povos primitivos em suas atividades de danca, caga, pesca e
lutas, como sendo aspectos de divertimento e prazer natural.

Na Idade Média o jogo é considerado “ndo sério”, sem

consequéncia, devido sua associa¢do com o jogo de azar que era
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muito praticado na época, servindo também para divulgar os
principios éticos e moral. Além disso nesse periodo a crianga era
considerada unicamente um adulto pequeno, que desenvolvia
atividades préprias de um adulto e nao voltadas a seu nivel
cognitivo. No inicio da idade Moderna, o cristianismo foi
responsavel pela extin¢ao dos jogos no ambito educacional pois
eram considerados como atos profanos.

A contar do renascimento, periodo de “compulsao ludica”,
a crianga é concebida como um ser dotado de valor positivo que
se expressa por meio dos jogos, por isso, é reconhecido como
conduta espontédnea da crianga e adotado como instrumento que
favorece o desenvolvimento da inteligéncia por facilitar o estudo.
Deve ser utilizado para ensinar conteudos, ilustrar valores,
praticas do passado e gerar conversas (Kishimoto, 2005).

Nesse sentido Kishimoto (2002, p. 62) afirma que:

O renascimento vé a brincadeira como
condutalivre que favorece o desenvolvimento
da inteligéncia e facilita o estudo. Por isso, foi
adotada como instrumento de aprendizagem
de contetidos escolares. Para se contrapor aos
processos verbalistas de ensino, a palmatdria
vigente, o pedagogo deveria dar forma ludica
aos contetidos.

Ademais, a autora solidifica a constata¢ao de que durante o
periodo do Renascimento o ludico foi amplamente benéfico no

auxilio da apreensdo de conteidos como histéria e geografia,
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além de auxiliar na compreensio de valores e regras da
sociedade, tais como moral e ética. Tomando seu lugar de
importancia no contexto educacional, o ludico nesse periodo
tornou a imagem da crianca como ser de direitos, o qual
conhecemos hoje, e aboliu a visdo de adultos em miniatura que
por muito tempo se valeu para as criangas de épocas passadas.
Podemos observar que o lidico, conforme varios autores ja
aqui citados, é imprescindivel na aprendizagem das criangas, no
entanto, parte-se do pressuposto que cada etnia desenvolve sua
ludicidade de forma particular, considerando assim, o jogo como
objeto cultural, tendo significados diferentes em lugares
diferentes, portanto, considerado cultura lidica, tendo o homem
como objeto de estudo que em qualquer momento de sua vida,
desenvolve atividades prazerosas criando jogos e brincadeiras.
Dessa forma, através das experiencias vivenciadas no
ambiente ao seu redor a crianga desenvolve e amplia sua cultura

lidica, que segundo Brougeére (1997) é conceituada como:

(---) uma estrutura complexa e hierarquizada,
constituida (esta lista estd longe de ser
exaustiva) de brincadeiras conhecidas e
disponiveis, costumes Iudicos, de
brincadeiras tradicionais, individuais ou
universais (se isto pode ter sentido) e
geracionais (préprias de uma geracdo
especifica) (Brougere, 1997, p. 50).

Assim, é papel das escolas, por meio dos educadores,
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incentivar a cultura lidica com a utiliza¢do dos diferentes jogos
e brincadeiras que envolvam a crianca num ambiente de regras e
sujeitos sociais, sendo imprescindivel que esses momentos sejam
planejados com a estrutura necessaria e tempo habil para serem
realizadas.

De suma importancia também para o desenvolvimento das
criangas enquanto sujeitos sociais é o documento Base Nacional
Curricular Comum que, consoante com os preceitos da educagao
para todos, busca a promogdao da igualdade educacional
norteando os docentes acerca do que é considerado essencial para
a formacéao da crianca enquanto cidadao.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC:

A Educagao Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as crian¢as possam
fazer observagbes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar
hipdteses e consultar fontes de informagao
para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacoes. Assim, a institui¢do escolar esta
criando oportunidades para que as criancas
ampliem seus conhecimentos do mundo
fisico e sociocultural e possam utiliza-los em
seu cotidiano (Brasil, 2017, p. 41).

Ademais, as escolas do século XXI estdo sendo desafiadas a
atuarem alinhadas as normativas e leis que regem o atendimento
voltado a valoriza¢ao unitaria de cada crianga, muito embora nao
disponha de condigdes estruturais e pessoais para tal. Ficando a

cargo da pratica dos profissionais da educagdao desenvolverem
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estratégias para responderem a essa demanda.

A IMPORTANCIA DO LUDICO E DAS ATIVIDADES LUDICAS NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Uma atividade lidica promove o entretenimento, dé prazer
e diverte as pessoas envolvidas. Nesse sentido, vemos que educar
ludicamente, utilizando-se da ludicidade promove a interacao,
uma vez que, ao interagir com brincadeiras as criangas além de
se divertirem, aprendem brincando, pois o ludico age nas fun¢ées
psicossociais e cognitivas.

E nessa perspectiva, podemos afirmar que é importante
pensar nas atividades ludicas na prédtica pedagégica, e que
essas atividades devem estar inseridas na dindmica escolar.
Destacamos que o professor é fundamental para a mediagao
dessas atividades além de utilizar materiais, recursos e
brinquedos adequados.

Tomando por andlise o planejamento, quando este é
elaborado favorece a realizacdo de praticas significantes de
aprendizagem individual ou em grupo, a atividade ludica
quando realizada de acordo com o planejado, favorece o
curriculo escolar, além de promover descontragao pode ser
explorado interdisciplinarmente. Na medida em que esta
atividade for aplicada em prética, podera criar possibilidades de

aprendizagem através do brincar, além de proporcionar prazer,
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desafios a serem superados pelas criancas, além de despertar a
curiosidade. E certo que o ludico ndo se prende a uma unica
atividade ou objeto especifico, e sim, se traduz em véarias agoes
que promovem interagdes da crianga com o mundo. Quando se
trabalha o lidico de forma coletiva favorece a interacdo de
pares, onde as criancas ampliam seu conhecimento de maneira
criativa, absorvendo concepgdes de si mesma, dos outros e do
contexto no qual estao inseridas. A ludicidade por se tratar de um
instrumento de incentivo a construgao de saberes na infancia pode
se adaptar a varias dreas como; oralidade, leitura, escrita, e
raciocinio légico.

Segundo Lima: “o jogo é resultante das condicdes concretas
da vida e do lugar que a crianga ocupa no sistema de relagdes
sociais. A natureza do jogo, portanto, ndo é natural, instintiva,
inata oubiolégica, mas sim histdrica e social” (Lima, 2008, p. 107).

Assim, para Lima (2008), a utilizagao do ludico com forma
de aprendizado requer do educador o pleno dominio de sua
abordagem, a fim de utilizar com clareza os jogos a depender da
concepcao e finalidade a qual se deseja atingir.

A crianga aobrincar, desenvolve suas capacidades humanas,
pois a partir das brincadeira, brinquedos e jogos a crianga cria
situa¢des imagindrias, impregnadas de simbologias e conceitos
do mundo real, nesta visao do ludico o brinquedo pode ser um
objeto que estimula, por meio da atividade sensério-motora, a

desenvolver operagdes concretas. A crianga deixa de depender
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dos estimulos do ambiente que a cercam e passam a se basear no
ambiente do sensorial, do imaginario, onde constroem conceitos
e desenvolvem saberes que mais tarde, virdo embasar
aprendizagens mais consistentes. Segundo Vygotsky (1998, p.

130),

A criagdo de uma situa¢do imaginaria nao é
algo fortuito na vida da crianga; pelo
contrario, é a primeira manifestagdo da
emancipacdo da crianca em relagdo as
restrigdes situacionais. O primeiro paradoxo
contido no brinquedo € que a crianga opera
com um significado alienado numa situacédo
real. O segundo é que, no brinquedo, a crianga
segue o caminho do menor esforco - elafaz o
que mais gosta de fazer, porque o brinquedo
estd unido ao prazer — e ao mesmo tempo,
aprende a seguir os caminhos mais dificeis,
subordinando-se a regras e, por conseguinte
renunciando ao que ela quer, uma vez que a
sujei¢do aregras e arentincia aagio impulsiva
constitui o caminho para o prazer do
brinquedo.

Refletindo sobre autor, a brincadeira é um desejo especifico
da crianca, o desejo de brincar é fator préprio do
desenvolvimento pessoal, percebe-se que um comportamento de
prazer e aprendizagem, é um prisma de entendimento, além de
fortalecer a capacidade individual, permeando rela¢ées no dia a
dia, tracando sua identidade e sua imagem ao seu meio social.

Para o mesmo estudo, convém ressaltar que é fundamental

nas escolas ambientes propicios para que o ludico ocorra, uma
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vez que a brincadeira por ser cultural nao se traduz como uma
atividade natural, mas sim uma atividade cultura socialmente

transmitida. Para Brougere (1995, p. 97-98):

é preciso, efetivamente, romper com o mito da
brincadeira natural. A crianca esta inserida,
desde o seu nascimento, num contexto social
e seus comportamentos estdo impregnados
por essa imersdo inevitdvel. Ndo existe na
crianca uma Dbrincadeira natural. A
brincadeira é um processo de relacoes
interindividuais, portanto da cultura. E
preciso partir dos elementos que ela vai
encontrar em seu ambiente imediato, em
parte estruturado por seu meio, para se
adaptar as suas capacidades. A brincadeira
pressupde aprendizagem social. Aprende-se a
brincar.

Por meio da brincadeira a crianga se apoia perante a
superacao de suas dificuldades no aprendizado. O aprender
através do ludico, melhora além do rendimento escolar o
rendimento no ambito pessoal, fazendo com que a crianga
desenvolva sua comunicagao e seu emocional. O que se constréi
através das brincadeiras e dos jogos é madgico, sao visoes,
interacdes e experiencias que norteiam o conhecimento dos

pequenos num exercicio de preparagao para a vida adulta.

A brincadeira infantil é meio de expressao,
instrumento de conhecimento, fator de
socializac¢do, reguladora e compensadora da
afetividade, um instrumento efetivo de
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desenvolvimento da estrutura do movimento,
em uma palavra, meio essencial de
organizacdo, desenvolvimento e afirmacdo da
personalidade (Freidmann, 1996, p. 38).

De acordo com o autor (idem), podemos afirmar que ao
utilizar-se daludicidade, nos é permitido perceber a satisfagao no
processo educacional, pois nos mostra que os alunos recebem
essas atividades com prazer e podemos ver isso por meio do
rendimento escolar além de resultados de pesquisas que
abordam sobre a experiencia do ludico na educagao infantil.
Portanto, ao conhecer os limites e habilidades das criancas o
docente pode, além de aperfeicoar o didlogo, trabalhar com
valores éticos e desafios que lhe permitem contribuir no
desenvolvimento do aluno no contexto educacional e social.

A crianga interagindo com o lddico desenvolve seu
conhecimento do meio fisico e social, a0 mesmo tempo em que
satisfaz sua necessidade prépria de brincar, interagindo com
pessoas nas quais confia. “O jogo infantil torna-se, mais préximo
da arte, considerando a necessidade de a crianga criar para si o
mundo ao contrdrio. Para entendé-lo melhor. Os jogos e
brincadeiras propiciam a crianga alicerce para subjetividade e
compreensao do mundo” (Vygotsky, 1998, p. 94).

Dessa forma percebemos que a ludicidade, enquanto
produto de determinada cultura na qual estd inserida, é uma
pratica pedagdgica essencial no ambito escolar e exige dos
educadores uma base de conhecimento consistente para que se

- 282 -



utilize com éxito sua finalidade no processo de aprendizagem das
criancas. Ademais, é direito da crianca trabalhar com o ldadico,
dentro de um modelo que busque fomentar a criatividade dos
pequenos, bem como sua interagdo com o outro e sua ampliagdo

de conhecimento de mundo.

PERSPECTIVAS DO LUDICO NA CONSTRUCAO DO ENSINO
APRENDIZAGEM INFANTIL

Brincar faz parte da infancia, e aliado a esse estimulo
agradavel paraa crianca agrega conhecimento em varios ambitos
sensoriais dos pequenos, por isso é de grande valia seu uso como

estratégia de ensino nas escolas de ensino infantil.

E de conhecimento geral que os jogos e
brincadeiras fazem parte da educacéo infantil
e é a primeira etapa da educagao bésica que
tem por finalidade promover o
desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da
comunidade (LDBEN, Art. 29,1996, p. 04).

Dentro da utilizagdo nas escolas, das atividades ludicas, a
crianga tem a oportunidade de acessar multiplos mecanismo de
conhecimento, nesse caso, se faz necessario que os professores se
apropriem das brincadeiras como ferramentas para estabelecer o

convivio social, ensinando ao aluno conceitos de regras, perdas e
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ganhos dentro do universo lidico do jogo, conceitos esse que
transpassam o imagindrio e geram na crianga o entendimento do
mundo real. Trazendo ainda conceitos como compreensao,
cooperacdo e competi¢do, que sao de suma importancia para o
desenvolvimento do cardter do individuo.

Para atingir um desenvolvimento pleno de aprendizagem
com as criangas, os educadores devem aprimorar-se fazendo um
trabalho avaliativo e de sondagem para entao refletir e selecionar
materiais adequados para poder executar seu plano de agao com
o objetivo de oferecer maiores variagdes de conhecimento e
melhor mediar o processo de aprendizagem para seus alunos de
forma Itidica e prazerosa garantindo assim a sua interagao.

Ao utilizar o lidico em sala de aula o educador estimula
atitudes e procedimentos que se alinham ao conceito de respeito
das diferentes culturas. Contribuindo para o exercicio de reflexao
acerca das diferencas dentro do contexto escolar. A ludicidade
colabora com o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo do
aluno, auxiliando a desenvolver saberes e habilidades por meio
do desejo de satisfacdo que os jogos e brincadeiras despertam.
Ademais, quando a crianca exerce seu brincar ela se desenvolve
socialmente por meio da integrac¢ao socializagao e interagao que

a brincadeira proporciona.

A apropriagdo de mundo acontece quando a
crianca brinca, ela assimila o mundo do seu
jeito, sem comprometimento com o real, pois
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sua interacdo com objeto depende da funcéo
que ela lhe atribui. O brincar é essencial a
satude, mental, fisica, emocional e intelectual
da crianca (re) significa seu mundo, a (re)
equilibra, recicla suas emog¢des e sua
necessidade de conhecer e reinventar a
realidade em que vive (Piaget, 1975, p. 49).

Assim, o lidico faz parte da vida das criangas e embasa um
rol de conhecimentos que por eles é adquirido nessa primeira
fase da vida, utilizando da fantasia e de situagdes genéricas para
inserir no intelecto dos pequenos nogoes de valores abstratos

como regras, ética, relacdes sociais entre outros.

JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS EM SALA DE AULA

A medida que, os jogos brinquedos e brincadeiras, fizerem
parte da vida da crianga, torna- a mais preparada para ser um
adulto critico, uma vez que, o jogo é uma ferramenta que
possibilita trabalhar regras via raciocinio légico visando
desenvolver aautonomia e a percepcao da crianga.

E notdrio que, o jogo ndo pode ser manuseado de qualquer
forma, para isso é importante que a crianca compreenda o
conceito de regra, assim se faz necessario o educador trabalhar
conscientizando que a regra existe para controlar; o espago e
tempo e, que cada um tem que aguardar por sua vez. Além do

jogo ser relevante para aprendizagem, estimula o raciocinio

légico com mais facilidade, resultando no posicionamento da
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crianca de forma critica, exercendo sua autonomia.

Quando as criangas ndo conseguem ter éxito em suas
atividades, o jogo possibilita essa aprendizagem por meio da
percepcao. Partindo deste pressuposto, faz-se necessdrio
permitir que a crianga aprenda de forma liidica realizando suas
atividades individuais ou coletivas. E que esse momento seja de
descontragao, prazer e satisfagao.

No que diz respeito ao brinquedo, objeto esse que faz parte
da vida da crianca desde infancia, é uma peca fundamental para
o desenvolvimento infantil. Quando a crianga atinge a idade de 3
anos, normalmente j4 estd inserida no ambiente escolar, e por sua
vez comega a interagir com os brinquedos de forma individual ou
coletivamente.

E vélido dizer que quando a crianga se encontra neste
contexto educacional, explora a drea de aproximagao do cérebro
ao incentivar o lidico através do faz-de-conta, sozinha ou com
outras criangas, resultando numa conexao com seu imaginario
em um mundo de ilusdo onde tudo é perfeito.

Considerando que o brinquedo ocupa positivamente a vida
da crianga, quando ela brinca se torna uma crianca resolvida e
feliz, lembrando que esse é um momento que ela constrdi e
desconstréi conceitos e valores. A crianca desenvolve
responsabilidades como, o cuidar, organizar, além de atividades
que estimulam sua coordenacdo motora como, pular, correr,

escalar.
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Nesse contexto, convém salientar que o brinquedo atua
diretamente no emocional da crianga possibilitando o seu
desenvolvimento, psicoldgico e cognitivo, fazendo com que seja
uma crianga feliz.

O Trabalho com a ludicidade desenvolve conhecimentos e
habilidades essenciais, assim ressaltamos a maxima de que “cada
estudante brasileiro tem o direito de aprender em cada etapa da
Educagao Basica para se desenvolver como pessoa, para o
exercicio ativo da cidadania e da democracia, para continuar os
estudos e se qualificar para o trabalho (MEC, 2017, p. 29).

O brincar permite que, a crianga se desprenda da realidade,
esse processo psicolégico age no inconsciente imagindrio,
quando essa area préxima do cérebro é acionada a crianca busca
atividades que produzam situa¢des agradaveis para si, quando
isso acontece a crianga comeca a buscar a¢des prazerosas.

Nessa perspectiva, o professor deve desenvolver praticas de
aprendizagem por meio das brincadeiras explorando a
coordenacdo motora e gerando prazer e satisfacdo ao aluno.
Sendo assim, no contexto educacional, o brincar sé é favorecido
quando o mediador passa a conhecer melhor seus alunos por
meio das brincadeiras. Esse entendimento ocorre quando o
educador utiliza de método por aproximacdo. Sendo assim
possibilitard uma relacdo harmoniosa entre aluno e professor.
Essa estreita relacdo favorece amplas habilidades como;

criatividade, socializagdo e estratégia, ficando claro pois, a
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importancia da intervengdo de praticas lidicas na educacao
infantil.

As criangas exploram o espaco ao seu redor e,
progressivamente, por meio da percepgao e da coordenagao dos
movimentos, descobrem profundidades, analisam objetos,
formas, dimensdes e organizam mentalmente seus
deslocamentos. Aos poucos, também antecipam seu
deslocamento podendo representa-los por meio de desenhos,
estabelecendo relagdes de contorno vizinhanca. “Uma rica
experiéncia nesse campo possibilita a construc¢ao de sistemas de
referéncia mentais mais amplos que permitem as criancgas
estreitarem a relacdo entre observado e representado”. (RCNEI,
1998, p. 230).

E valido dizer que, na forma que as criancas despertam a
curiosidade vao formulando seus conceitos, por meio dos jogos
e atividades ludicas relacionado ao seu contexto social. E
importante ressaltar que o professor deve enxergar além do
concreto, sensibilizando-se de que o aluno tem bagagem de
experiencias para aprofundar de acordo com seu conhecimento,
envolvendo assim o aluno para que este continue nas atividades

escolares e estimulando cada vez mais o seu desenvolvimento.

METODOLOGIAS

A realizacdo deste trabalho foi baseada em métodos de
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pesquisas, foram utilizados como fonte de informacao, pesquisas
bibliograficas, em sites especializados na tematica, livros,
revistas académicas e artigos cientificos.

A pesquisa é fundamental para obtengao de informacoes
acerca da temadtica desejada, pois através dela conduzimos as
ac¢des necessarias para absorver de forma correta a construgao

dos saberes.

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda
atividade voltada para a solugdo de
problemas; como atividade de busca,
indagagdo, investigagdo, inquiricio da
realidade, é a atividade que vai nos permitir,
no Aambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de
conhecimentos, que nos auxilie na
compreensdo desta realidade e nos orientes
em nossas agoes (Padua, 1996, p. 29).

Sobre a abordagem, neste trabalho foi utilizada a
qualitativa a fim de colher informac6es de autores que abordam
esse tema; a importidncia da ludicidade para aprendizagem
infantil, bem como; o que os teéricos recomendam para o ludico,
os jogos e as brincadeiras na educagao, todas as fases desta
pesquisa, auxiliaram na defini¢do do problema, na determinacao
dos objetivos, na conclusdo de hipéteses na fundamentacio da

justificativa, da escolha do tema e elaboragao.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa procura compreender a realidade dos
alunos da Educacéo Infantil, sua histéria e praticas voltadas aos
saberes dessa fase. Tendo em vista, a importancia do uso de
estratégias e praticas docentes a serem utilizadas em sala de aula,
buscando contornar as dificuldades de aprendizagem que
ocasionam a evasao escolar. Todavia pensando na realidade da
educacao infantil, surgiu o interesse em investigar quais
metodologias aplicadas em sala de aula, como esses alunos
interagem, como acontece a assimilacdo dos contetidos aplicados
pelos docentes e se sdao relevantes para o aprendizado desses
alunos.

Para uma melhor compreensao a respeito dos objetivos e
questdes de pesquisa, foram discutidas teorias de autores que
conseguissem de fato colaborar com o debate da problematica, e
houvesse uma intera¢do entre os conhecimentos empirico e
cientifico. Evidencio que a Educac¢ao Infantil é a primeira etapa
da educagio basica e tem por utilidade promover o
desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

A escola deve estar preparada para receber esses discentes
com vidas marcadas pelas diversidades culturais e
peculiaridades, desenvolvendo estratégias que atendam a todos e

a cada um. E fundamental que o professor tenha conhecimento

-290-



acerca do trabalho ludico, seus conceitos, modos de acdo e
finalidades para que o processo de utilizagao dos instrumentos
lddicos seja de fato 1til a sua missao.

Trabalhar em sala contetidos relevantes conforme a
realidade vivenciada pelos discentes, dando vez e voz para que
eles expressem suas opinides por meio das brincadeiras e jogos
faz com que a crianca desenvolva aspectos sensoriais,
intelectuais e sociais. Entretanto, se faz necessario que o docente
procure inovar com seus métodos de fazer profissional em sala
de aula e que junto com toda a equipe pedagégica da escola
formem estratégias para ampliar o desenvolvimento nessa fase
da infancia

Assim sendo, podemos considerar o quanto é fundamental
o valor do professor qualificado e o uso das melhores
metodologias para o processo de ensino e aprendizagem na

educacao infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da referida pesquisa, pude constatar que atividade
Iidica é um método crucial na aprendizagem das criangas, e que
é possivel trabalhar o ludico ao educar. Em varias situagdes, faz-
se necessario que o lidico seja visto como importante ferramenta,
para explorar o cognitivo e o psicomotor da crianga, além de

despertar a crianca para a curiosidade e incentivar sua
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aprendizagem. Ademais, ao se introduzir a utilizagao de jogos e
brincadeiras no processo de ensino dos pequenos os tornam mais
envolvidos no processo de modo dindmico tornando-se
prazeroso aprender.

A ludicidade desenvolve ainda o campo educacional com
um todo, facilitando a aprendizagem integral nos aspectos, fisico,
social, cultural, intelectual e afetivo, dessa forma devemos
estimular a ampla utilizagao do lidico para o desenvolvimento e
a aprendizagem da crianca na educacgao infantil, ressaltando a
influéncia que os jogos e brincadeiras exercem frente aos alunos,
pois quando eles estdo envolvidos emocionalmente na acao,
torna-se mais facil e dindmico o processo de ensino e
aprendizagem.

Dentre os muitos resultados desta pesquisa podemos
evidenciar que a ludicidade deve fazer parte das estratégias, das
praticas pedagégicas e dos recursos dos docentes. Com essa
pesquisa buscamos evidenciar a importancia da ludicidade e da
cultura Iidica dentro do projeto pedagégico da escola, bem como
nas atividades desenvolvidas em sala de aula, e do papel
imprescindivel do professor enquanto mediador dessa
aprendizagem pela ludicidade, destacando a importancia da
formagao dos docentes frente a superagao de pedagogias arcaicas
baseadas em modelos engessados de transmissdao de

conhecimentos.
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INTRODUCAO

O presente artigo discuti sobre a ludicidade no processo de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento da crianca na educagao
infantil, através da ludicidade estimulamos a capacidade de
imaginar buscando a interagao social com os jogos, brinquedos e
brincadeiras.

Quando brincamos e/ou jogamos buscamos interag¢des
entre os participantes, estimulando a comunicagao, o trabalho
em equipe e o respeito mutuo entre os participantes, aprender a
ganhar e perder, além de respeitar seu oponente, inserindo assim
uma formagao de cidadania no aprendizado dentro de sala de

aula.
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Este trabalho tem por propdsito reafirmar a importancia do
lidico na educagao infantil como forma de aprendizagem e
avanco na convivéncia da crianca em grupos e consigo mesma.

A ludicidade possibilita a crianga aprender brincando e
com esse divertimento, criar, inventar e assim desenvolver-se
integralmente.

Como referencial tedrico, utilizaremos autores como
Brougeére (2010), Huizinga (1996), Kishimoto (1997), além de
pesquisas em revistas eletronicas, artigos cientificos, sites
especializados nessa tematica, entre outros.

Esse tema foi escolhido com o objetivo de analisar como a
ludicidade na pratica pedagédgica facilita o ensino na
alfabetizac¢io e desenvolvimento da crianga.

Diante da introdugdo que inicialmente descreve de
maneira geral os pontos a serem discorrido durante o trabalho,
os objetivos a serem obtidos, e metodologia aplicada.

Os tépicos desenvolvidos no artigos estao compostos da
seguinte forma: lidico na Educacéo Infantil, é apresentados uma
sintese histérica e os objetivos em sua primeira etapa da
educacao infantil resgatando o primeiro contato da crian¢a com
as creches, mediante o tripé que favorece o desempenho do
educador, destacamos as seguintes: o cuidar, educar e brincar,
onde é de grande importancia exercer essas praticas na fase da
educagao infantil, em que no cuidado é possivel promover

brincadeiras e aprendizado.
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Em seguida, discutimos a importdncia das interagdes e
brincadeiras resgatando préticas que em tempos passados nao
aconteciam e nos dias atuais tem reconhecimento e valorizacdo
das etapas de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, onde
ao exercer as brincadeiras as mesmas aprendem interagir entre
si e com seu entorno.

A metodologia é de cunho bibliogrifica qualitativa,
trazemos uma analise reflexiva dos jogos e brincadeiras sendo
bem aplicados, dindmicos, recreativos, percebe-se a interacdo e
reacdo criativa dos educandos no decorrer das atividades
aplicadas em sala de aula. Por ultimo, trazemos as consideragdes
finais apresentado a importancia da atividade lidica na educacéo

infantil no contexto de aprendizagem e desenvolvimento.

0 LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Ludicidade é um termo que tem origem na palavra latina
“ludus”, que significa jogo ou brincar. Na educagdo, usamos o
conceito do lidico para nos referir a jogos, brincadeiras e
qualquer exercicio que trabalhe a imaginagao e a fantasia.

De acordo com Aguiar e Bandeira (2020, p. 5)

O ludico na educagdo infantil permite que a
crianca tenha um desempenho frequente na
sua educacdo, auxilia a crianca no seu
comportamento, desempenham  papéis
sociais nas suas representacdes, desenvolvem
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a imaginagdo, criatividade e capacidade
motora de raciocinio.

Conforme a citagdo das autoras, a ludicidade contribui para
que a crianga se desenvolva de forma constante na sua educagao,
contribui no seu comportamento e na representagao do papel
social e nos demais aspectos da mente como as diversas
habilidades.

E sobre as habilidades podemos vé-las divididas em trés
tépicos: habilidades cognitivas, habilidades socioafetivas e
habilidades psicomotoras.

As habilidades cognitivas, é a aquela que ensina a processar
e entender o mundo que o rodeia, focando na criatividade,
atencao, memorizacao e na capacidade de pensar. Ela estimula-se
através de jogos como o quebra-cabeca, o qual ativa o raciocinio
do aluno e sua percepgao, assim como o jogo da memdria, que
além da percepcao visual, também estimula a capacidade de
gravar itens necessarios para a memorizagao, buscando nessas
atividades desenvolver o aprendizado de forma intuitiva e
participativa.

Ja ashabilidades socioafetivas, é um sistema de valores que,
quando se implementam de forma conjunta, ajudam no
desenvolvimento e na formacdo de seres humanos integros. Ele
passa a aprender a respeitar as diferengas, a ganhar e a perder,
sdao questdes abordadas nesse tipo de aprendizagem que

despertam através do brincar, formando uma consciéncia cidada,
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cooperativa e participativa socialmente, sabendo respeitar o
proximo e seus limites e limitagdes.

E por fim, as habilidades psicomotoras, as quais sdo
importantes para o desenvolvimento da crianga, e nesse sentido
varias atividades podem ajudar na aquisicao destas aptiddes. Sao
elas: esquema corporal, motricidade ampla, motricidade fina,
percepgao espacial, percepgao temporal.

Nessa perspectiva, podemos assegurar que desenvolver
atividades lddicas pedagdgicas para as criangas na fase da
educacao infantil é fundamental, pois contribui na formacao da
crianga em sua totalidade. Sobre esse aspecto Rolim e Col. (2008,

p- 2) afirma que:

Brincar é importante em todas as fases da
vida, mas na infincia ele é ainda mais
essencial: ndo é apenas um entretenimento,
mas, também, aprendizagem. A crianga, ao
brincar, expressa sua linguagem por meio de
gestos e atitudes, as quais estao repletas de
significados, visto que ela investe sua
afetividade nessa atividade. Por isso a
brincadeira deve ser encarada como algo sério
e que é fundamental para o desenvolvimento
infantil.

Ainda sobre a importancia do brincar na infancia, podemos
destacar que existe uma relacao significativa entre o brincar e o
processo de aprendizagem, e nesse sentido para Rolim e Col.

(2008, p. 2)

-300-



O brincar relaciona-se ainda com a
aprendizagem. Brincar é aprender; na
brincadeira, reside a base daquilo que, mais
tarde, permitira a crianca aprendizagens mais
elaboradas. O lddico torna-se, assim, uma
proposta educacional para o enfrentamento
das dificuldades no processo ensino-
aprendizagem.

O brincar desempenha um papel extremamente
importante na constitui¢do do pensamento infantil. E através
dele que se inicia uma relagdo cognitiva do individuo com o
mundo de eventos, simbolos e pessoas que o rodeia. A partir da
brincadeira, a crianga reproduz o discurso externo, o internaliza,
interpreta e constréi seu préprio pensamento.

O Iudico na educacdo infantil permite que a crianga tenha
um desempenho continuo na sua educacdo, auxilia no seu
comportamento, desempenham papéis sociais nas suas
representagdes, desenvolvem a imaginagdo, criatividade e
capacidade motora de raciocinio. Nesse sentido, Bougére (2010, p.

104), aponta que:

A brincadeira pressupde uma aprendizagem
social. Aprende-se a brincar. A brincadeira ndo
é inata, pelo menos nas formas que ela
adquire junto ao homem. A crianca pequena é
iniciada na brincadeira por pessoas que
cuidem dela, particularmente sua mae.

Assim, quanto mais a crianga brinca maior sera seu

repertorio de vivéncias, favorecendo o seu desenvolvimento e

-301-



crescimento. A brincadeira além de proporcionar momentos de
socializacdo entre outras criancas, adultos, também proporciona
momentos de relacdo com a cultura e as praticas sociais.

Por isso, devemos valorizar e direcionar a brincadeira,
quando utilizada como instrumento pedagdgico. Processos de
pré-alfabetizagdo, por exemplo, podem acontecer de forma

natural e fluida quando realizados a partir da ludicidade.

A IMPORTANCIA DAS INTERACOES E BRINCADEIRAS

Ao brincar, a crianca desenvolve uma relagao afetiva com o
mundo, com os objetos e, principalmente, com as pessoas com as
quais tem contato em diversos ambientes desde a familia até a
comunidade onde esta inserido. Isso faz com que ela se depare
com limites, vontades, desejos e interpretagdes diferentes das
suas, havendo, entdo, uma troca valiosa de experiéncias que
contribui para a constituigao de suas habilidades sociais.

A ludicidade estd presente diariamente nas salas de
Educagao Infantil, as brincadeiras e jogos se tornaram primordial
e essencial para a infancia. A fase de crianga é de brincadeiras,
descobertas do mundo e aprendizagem para o desenvolvimento,
com base também na seguranga, alimentacdo de qualidade,
educacio basica e de satde.

E constante a presenca da ludicidade na histéria da

humanidade, desde da nossa existéncia somos seres ludicos.
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Como afirma Huizinga (1996), “seria mais ou menos 6ébvio, mas
também um pouco facil, considerar o jogo como toda e qualquer
atividade humana”, ou seja, a ludicidade se faz presente na
histéria do homem, sendo constituinte de sua identidade,

histéria e cultura. Para Brougére (2010, p. 104).

A crianca estd inserida, desde o seu
nascimento, num contexto social e seus
comportamentos estao impregnados por essa
imersdo inevitdvel. Ndo existe na crianca uma
brincadeira natural. A brincadeira é um
processo de relagdes interindividuais,
portanto de cultura. E preciso partir dos
elementos que ela vai encontrar em seu
ambiente imediato, em parte estruturado por
seumeio, para se adaptar as suas capacidades.
A brincadeira pressupde uma aprendizagem
social. Aprende-se a brincar. A brincadeira ndo
¢é inata, pelo menos nas formas que ela
adquire junto ao homem. A crianga pequena é
iniciada na brincadeira por pessoas que
cuidem dela, particularmente sua mae.

Uma atividade ludica é uma atividade de entretenimento,
que proporciona prazer e diversdo, o conceito esta relacionado
com o ludismo, ou seja, atividade com jogos e com o ato de
brincar. E qualquer exercicio que trabalha a imaginacdo e a
fantasia, desenvolve a imaginacao e a linguagem do ser humano,
que se desenvolve com as atividades ludicas usando jogos,

brinquedos e brincadeiras. De acordo com Garbarino e col. (1992,

p-12).
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E através de seus brinquedos e brincadeiras
que a crianga tem oportunidade de
desenvolver um canal de comunica¢do, uma
abertura para o didlogo com o mundo dos
adultos, onde ela restabelece seu controle
interior, sua autoestima e desenvolve relagées
de confianca consigo mesmo e com os outros.

O aprender com brinquedos, jogos e brincadeiras, por meio
da ludicidade contribui para a formac¢ao da crian¢a no seu
desenvolvimento e no processo de aprendizagem.

Brougere (2010) destaca a ludicidade como atividade de
cardter livre que proporcione momentos de prazer acompanhado
de aprendizagem, para que a crianga tenha a oportunidade de
socializar com seus pares, trabalhando o fisico e 0 emocional dela,

pois sentimentos e movimentos andam juntos.

O QUE E LUDICIDADE?

Aludicidade ndo se refere apenas aos jogos, as brincadeiras
e aos brinquedos, ela estd relacionada a toda atividade livre e
prazerosa, podendo ser realizada em grupo ou individualmente.
Ou seja, a crianga para brincar ndo necessita estar em grupo, ela
pode brincar sozinha e assim buscar um momento para si, tal
como nds adultos, em algum momento, precisamos. E importante
observar que no brincar as criangas tornam-se agente de suas
experiéncias, estabelecendo didlogo com o ludico e organizam

sua autonomia. Conforme cita Brougere, (2010, p. 65)
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O circulo humano e o ambiente formado pelos
objetos contribuem para a socializacdo da
crianga e isso através de multiplas interagdes,
dentre as quais algumas tomam a forma de
brincadeira ou, pelo menos de um
comportamento reconhecido como tal pelo
adulto. Esse comportamento pode ser
identificado como brincadeira na medida em
que nao se origina de nenhuma obrigagao
sendo daquela que é livremente consentida,
nao precedendo buscar nenhum resultado
além do prazer que a atividade proporciona. A
brincadeira aparece como a atividade que
permite a crianga apropriagao dos cédigos
culturais e seu papel de socializacdo foi,
muitas vezes, destacado.

Ludicidade sdo atividades livres com as quais a crianga tem
a possibilidade de escolher o que ela quer fazer. A ludicidade
surgiu muito antes da cultura, como cita Huizinga (1996, p. 03) “o
jogo é fato mais antigo que a cultura, pois esta, mesmo em suas
definicbes menos rigorosas, pressupde sempre a sociedade
humana; mas, os animais ndo esperaram que os homens os
iniciassem na atividade ludica”.

Os jogos e as brincadeiras tem por caracteristica a liberdade
de escolha da crianca, sendo voluntario e nao imposto (Huizinga,
1996; Brougére, 2010).

Os autores dissertam que:

Chegamos, assim, a primeira das
caracteristicas fundamentais do jogo: o fato
de ser livre, de ser ele préprio liberdade. Uma
segunda caracteristica, intimamente ligada a
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primeira, é que o jogo ndo é vida "corrente"
nem vida "real". Pelo contrdrio, tratasse de
uma evasdo da vida "real" para uma esfera
tempordria de atividade com orientagdo
propria. Toda crianca sabe perfeitamente
quando estd "sé fazendo de conta" ou quando

estd "s6 brincando" (Huizinga, 1996; Brougere,

2010, p. 11).

A brincadeira é, antes de tudo, uma confrontacdo com a
cultura. Na brincadeira, a crianca se relaciona com conteudo
culturais que ela reproduz e transforma, dos quais ela se apropria
e lhes da uma significagao. A brincadeira é entrada na cultura, em
uma cultura particular, tal como ela existe em um dado
momento, mas com todo seu peso histdrico. Brougere, (2010, p.

82).

[..] A apropriacdo do mundo exterior passa
por transformacoes, por modifica¢bes, por
adaptagbes, para se transformar numa
brincadeira: é liberdade de iniciativa e de
desdobramento daquele que brinca, sem a
qual nao existe a verdadeira brincadeira.

Nesse sentido, desde as brincadeiras mais simples a crianca
estd sendo estimulada no desenvolvimento da mente, pois
enquanto a crianc¢a brinca desenvolve conexdes elaboradas. A
ludicidade é uma atividade pedagdgica que a crianga se expressa,
é onde ela pode escolher o que fazer, abrincadeira é uma agao que

se entrega e usa sua imaginacao.
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De acordo com Vygotsky (1979) a brincadeira cria para a
crianga uma zona de desenvolvimento proximal, onde a crianga
com o seu conhecimento atual, necessita da ajuda do professor
para adquirir um novo conhecimento. A brincadeira é uma forma
de aprendizagem que a crianca se expressa com maior
autonomia e libera sua criatividade.

Assim, a brincadeira além de proporcionar momentos de
socializacdo entre outras criangas, adultos, também adapta
momentos de relacdo com a cultura e as praticas sociais. O
brinquedo possui valor simbélico para a crianga, muitas vezes
remetendo a algo que ela conhece, como desenhos, jogos e filmes,
que atualmente influi diretamente na brincadeira infantil.

A partir disso, entende-se a importancia tanto dos jogos
quanto das brincadeiras para a crianga, ja que é nos primeiros
anos que elas se apropriam da cultura ao seu redor, é na infancia
que ela é introduzida socialmente, desenvolvendo a linguagem e
se comunicando com outros. “A brincadeira aparece como a
atividade que permite a crianga a apropriacdo dos cédigos
culturais e seu papel na socializagdo foi, muitas vezes,
descartado” (Brougere, 2010, p. 65).

A brincadeira por si pode ser considerada universal, a
crianca vai brincar estando em um meio social, se relacionando
com outros, o0 modo como brinca, com o que brinca e do que
brinca modifica-se culturalmente. A cultura é um fator

determinante na concepc¢do do brinquedo e da brincadeira.
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METODOLOGIA

Quanto ao procedimento da pesquisa trata-se de uma
pesquisa bibliografica de cardter qualitativa, método de
investigacdo cientifica que foca no carater subjetivo do objeto
analisado. Tem o objetivo de obter dados descritos e ndo procura
enumerar, mas auxiliar no entendimento detalhado das
informag6es adquiridas no decorrer no processo de pesquisa.

Segundo Gil (2019), a pesquisa bibliogréfica é elaborada
com base em material ja publicado, que inclui material impresso
como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdao. Todavia em
virtude da disseminac¢do de novos formatos de informacao, esta
pesquisa passou a incluir outros tipos de fontes disponibilizados
pela internet.

Godoy (1995, p. 58) discorre sobre a pesquisa qualitativa

onde diz que:

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar
e/ou medir os eventos estudados, nem
emprega instrumental estatistico na analise
dos dados, envolve a obtencio de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando
compreender os fendémenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situagdo em estudo.
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A pesquisa qualitativa é um tipo de investigagao que tem a
finalidade de compreender fendmenos em seu caréter subjetivo.
A coleta de dados é descritiva diferente da pesquisa quantitativa
que é numérica. O foco estd mais no processo do que no resultado

e a pesquisa nao parte de nenhuma hipétese pré definida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como sabemos, por meio da brincadeira a crianga aprende.
Vimos que as brincadeiras e jogos podem desenvolver na crianga
a atencdo, a imagina¢do e a memorizagdo. O professor tem
capacidade de tornar as suas aulas mais dinamicas no dia a dia,
tendo como apoio os jogos, brinquedos e brincadeiras, os quais o
permite identificar os interesses e a necessidade das criangas, de
acordo com as suas experiéncias, emogdes e descobertas porque
elas se transformam em aprendizagem.

Asbrincadeiras e jogos passaram a ser investigados a partir
das observagbes dos pesquisadores que consideraram a agao
Iddica como um método da comunicacdo, sendo possivel a
crianca compreender a linguagem e o pensamento do outro.

E através das brincadeiras que os pequenos demonstram
seus sentimentos, aprendem que existem regras a serem
respeitadas, se colocam no lugar do outro e expdem as relagdes
do seu cotidiano. As brincadeiras permitem que os educadores

trabalhem com o abstrato ou concreto, permite varias formas
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delas realizarem as atividades propostas, prevalecendo um
aprendizado significativo e divertido.

Tal como afirma Vygostsky (1984), o brincar é um espago de
aprendizagem em que a crianga age além do seu comportamento
humano. Assim, no brincar, ela demonstra como se fosse além do
que € a realidade, realizando o que mais gosta, pois a crianca
quando brinca, aprende.

De acordo com o material intitulado “Ser crian¢a na
educacao infantil: infancia e linguagem” (Brasil, 2016, p. 96) “A
brincadeira constitui uma expressao tipica da crianga, em que ela
constr6i um outro universo, no didlogo com a realidade.” Nesse
sentido, o brincar é algo natural que toda crianga carrega e no
convivio com outras é possivel haver uma comunicacdao melhor
entre criangas e adultos.

O ludico nas dinamicas usadas com as criancas é uma
pratica que eles gostam, gera muita satisfagao, pois é por meio
das brincadeiras e jogos que elas se sentem mais livres e seguras.
Assim, quando brincam, elas usam a imaginacao e relembram,
muitas vezes, de algo que ja presenciaram no seu cotidiano.

O brinquedo possui valor simbdlico para a crianga, muitas
vezes remetendo a algo que ela conhece, como desenhos, jogos e
filmes, que atualmente influi diretamente na brincadeira
infantil. A brincadeira por si pode ser considerada universal, a
crianca vai brincar estando em um meio social, se relacionando

com outros sujeitos, 0 modo como brinca, com o que brinca e do
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que brinca modifica-se culturalmente. A cultura é um fator
determinante na concepc¢do do brinquedo e da brincadeira.

A partir disso, entende-se a importancia tanto dos jogos
quanto das brincadeiras para a crianga, ja que é nos primeiros
anos que elas se apropriam da cultura ao seu redor, é na infancia
que ela é introduzida socialmente, desenvolvendo a linguagem e
seu comunicando com outros.

Sendo o cuidar, o educar e o brincar essenciais na pratica da
educacao infantil, ndo s6 a escola é responsavel por promover
esse tripé, a familia é outra aliada nesse processo de inser¢ao da
brincadeira na vida da crianga, pois por diversas vezes limita esse
momento, visto que, em determinadas ocasioes, se a crianca corre

ja é comunicada para parar. Acredita-se que tem sim o risco de

cair, mas ela sé vai descobrir tentando.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos este trabalho em que discutimos sobre a
importancia do lidico na Educacdo Infantil. Vimos que a
ludicidade é uma ferramenta de exceléncia para contribuir com
o desenvolvimento de ensino e aprendizagem das criancas em
idade da educagdo infantil, além das contribui¢cbes para a
realizagao das praticas pedagdgicas.

Diante exposto, nesta pesquisa consideramos que o lidico

tem sido trabalhado na rotina dos educadores, mas ainda assim,

-311-



é necessario promover mais momentos de intera¢do e o emprego
das atividades ludicas pedagégicas.

Ao serem aplicados os jogos para as criangas, de acordo com
os autores pesquisados, podemos perceber que ha de fato o
interesse e a satisfagdo delas em participarem das atividades
propostas pelos professores, pois elas expressaram vontade e
curiosidade em realizar as brincadeiras e jogos o que é muito
positivo para a formacao integral dessas criancas em idade
escolar.

O estudo mostrou que quando estimulamos e promovemos
momentos de ludicidade é possivel que as criangas aprendam
mais facilmente e tenham cada vez mais éxito em sua pratica,
pois na brincadeira sentem-se livres, criando e desenvolvendo
habilidades mais que em outras atividades escritas, por exemplo,
atividades essas que, em geral, ndo teriam tanto aproveitamento.

A busca pela melhor qualidade e pratica de ensino deve
estar integrada nos projetos pedagédgicos, dando qualidade e
condi¢des ao educador e o aluno.

Em uma sociedade atual e pluralizada onde estamos
vivendo, uns dos maiores desafios que é a formacao social, cada
vez mais a responsabilidade de educar estd sendo desencadeada
nas escolas, onde deveria caber a participagdo da familia também
nesse papel, mas em um ambiente onde muitos alunos nao
possuem a participagao da sua familia, seja ela pela escassez de

tempo por parte dos pais ou responsdveis devido ao emprego ou

-312-



por outras questdes que o impossibilitam se fazerem presentes
no ambiente escolar, a escola passa a exercer essa fungao solo.

Diante do exposto, podemos considerar que o futuro de um
processo de ensino e aprendizagem de qualidade passa pelo crivo
de professores cada vez mais preparados, qualificados para
utilizarem a ludicidade na educacdo, em especial na educagao
infantil, fase fundamental do desenvolvimento da crianga, pois é
nessa tenra idade que os olhares dos profissionais da educacao,
familiares e a sociedade devem estar voltados. Uma vez que elas
aprendem na idade certa, certamente levarao para a vida adulta
todo o conhecimento, habilidades que foram estimuladas nessa
fase.

Enfim, este estudo deixa espago para pesquisas posteriores,
tendo em vista a amplitude dessa temadtica, pois ela ndo se esgota
nesse artigo, mas sim, busca contribuir com pesquisadores e

estudiosos nesse assunto.
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Maria Adriana Fernandes dos Santos?? // Otacilio Marcelino do
Nascimento3?

INTRODUCAO

O presente artigo tem por finalidade apresentar as
contribui¢ées da afetividade para aprendizagem na educagao
infantil. Onde se tem percebido a importancia do afeto em sala de
aula no processo de ensino e aprendizagem, pelo fato de estar
ligada a diferentes sentimentos e manifestagdes de emogdes.

Busca-se com esse trabalho investigar as contribuicées da
afetividade na educacdo infantil, verificando a relagdo aluno
professor, familia e escola e como essa uniao é essencial para o
desenvolvimento emocional e cognitivo da crianga. Para
realizagao deste trabalho foi utilizada uma pesquisa bibliografica
na qual foi realizada uma busca literdria acerca da tematica.

Através das analises foi possivel perceber a importancia de

o educador incorporar em suas praticas as relagdes afetivas, haja
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vista que o desenvolvimento cognitivo das criangas esta ligado
aos seus sentimentos.

Outras Pesquisas e estudos tém explanado o tema da
afetividade devido a sua relevancia enquanto fator determinante
no processo de desenvolvimento humano, como também uma
condi¢do no relacionamento Professor - aluno no que diz
respeito ao processo ensino-aprendizagem.

Para tanto utilizou-se de referenciais teéricos e revisao de
literatura de obras, artigos cientificos, revistas especializadas,
tanto em meios fisicos como eletrénicos.

Este trabalho é de grande relevancia uma vez que pode
induzir os educadores a pesquisar sobre a importancia do que
temos em questdo a afetividade. Analise de estudo foi realizado
com base em autores de referéncia na drea como Wallon (2007),
Vygotsky (2001) e Galvao (1995).

Com essa pesquisa esperamos que outras produgdes
relacionadas a essa temdtica tragam mais informagoes
relevantes sobre a afetividade, pois é sabido que na educagao
infantil a aprendizagem esta vinculada a vida afetiva da crianca
onde cabe a escola e ao professor fornecer um ambiente
acolhedor para que os mesmos possam desenvolver-se de forma
saudavel.

Portanto, podemos dizer que na educagao infantil a

aprendizagem esta vinculada a vida afetiva da crianca onde cabe
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a escola e ao professor fornece um ambiente acolhedor para que
os mesmos possam desenvolver-se de forma saudavel.

Para melhor compreensao acerca da tematica elucidada
esta pesquisa estd dividida em trés tépicos. O primeiro tépico
destina-se a fazer um breve estudo sobre as concepgdes da
afetividade, em sequéncia no segundo tépico, encontram-se as
contribuicdes da afetividade para a Educacao infantil e no
terceiro abordaremos sobre a afetividade no contexto familia e

escola.

CONCEPCOES DE AFETIVIDADE

Iniciamos essa revisdao de literatura buscando
primeiramente mostrar o significado da palavra afetividade,
derivada da palavra afetivo, de acordo com o dicionario da lingua
portuguesa, o afeto abrange todos os fendmenos afetivos. Para a
psicologia, afetividade é a capacidade individual de
experimentar os fendmenos afetivos (tendéncias, emogdes,
paixdes, sentimentos).

A afetividade consiste na forca gerada por esses fendmenos
no carater da pessoa. A afetividade tem um papel importante no
processo de aprendizagem, porque estd presente em todas as
areas da vida, influenciando no crescimento cognitivo.

Para Wallon (2007) o termo “afetividade”, se refere a

capacidade do ser humano de ser afetado positiva ou
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negativamente tanto por sensagoes internas como externas. Para
ele afetividade é um dos conjuntos funcionais da pessoa e atua
juntamente com a cogni¢do e o ato motor no processo de
desenvolvimento e constru¢iao do conhecimento.

Uma parte consideravel dos estudos de Henri Wallon,
foram investidos aos estudos das emocoes e da afetividade,
identificando e caracterizando suas primeiras manifesta¢des no
ser humano e as complexidades que sofrem no decorrer do seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, Henri Wallon, verificou que todos os
aspectos do desenvolvimento humano nascem da articulagado
entre fatores bioldgicos e sociais. Em sua teoria, este autor aprova
a ideia de que o homem é determinado biolégica e socialmente,
sujeito, portanto, de uma dupla histéria: a de suas disposicoes
internas e a das situagdes exteriores que encontra ao longo de sua
existéncia.

De acordo com o autor, no processo de desenvolvimento
biolégico o mais determinante no inicio vai progressivamente

cedendo espaco de determinacao ao social. Segundo Galvao (1995)

A influéncia do meio social torna-se muito
mais decisiva na aquisi¢do de condutas
psicolégicas superiores, como a inteligéncia
simbélica. E a cultura e a linguagem que
fornecem ao pensamento os Instrumentos
para sua evolugao. o simples
amadurecimento do Sistema nervoso nao
garante o desenvolvimento de habilidades
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intelectuais mais complexas. Para que se
desenvolvam, precisam interagir com
“alimento cultural”, isto ¢, linguagem e
conhecimento (Galvao, 1995, p. 40-41).

Percebe-se que, o meio social tem influenciado
significativamente no pensamento, sao fungdes entre si que
representam diversos aspectos, o meio social caracteriza-se pela
simbologia das normas e de certa maneira impacta no
psicoldgico construindo os conceitos das normas para aplica-las
na realidade. A construgao social impde a nosso modo de ser os
padroes de convivio que vamos seguir.

J& o pesquisador, Piaget (1975), destacou os aspectos
afetivos em sua teoria. Segundo este autor, a perspectiva afetiva
é fonte de energia que a cogni¢ao utiliza para seu funcionamento,
ou seja, as relacoes entre inteligéncia e afetividade sao
inseparaveis, isso porque todo pensamento e acdo relacionam-se
ao aspecto cognitivo e um aspecto afetivo.

Para Wallon (1995), a crianc¢a na pré-escola “(...) atribui a
emog¢do como sentimentos, desejos e manifestacées da vida
afetiva, demonstra sentimentos como um papel fundamental no
processo de desenvolvimento humano”. A afetividade é definida
por muitos autores como sendo o ato de realizar algo como
afeicao, simpatia, amizade, amor, sentimento e paixao, sendo
esses os elementos basicos da afetividade. Porém é possivel
encontrar a defini¢ao de afeto através da atencao, do respeito ao
préximo, do carinho e do acolhimento. Para Taille (1992, p.65).
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Quando se trata de analisar o dominio dos
afetos, nada parece haver de Muito
misterioso: a afetividade é comumente
interpretada como uma “energia”, portanto
como algo que impulsiona as agdes. Vale dizer
que existe algum interesse, algo que motiva a
acdo. O desenvolvimento da inteligéncia
permite, sem duvida, que a motivagdo possa
ser despertada por um niimero cada vez maior
de objetos ou situagdes. Todavia, ao longo
desse desenvolvimento, o principio basico
permanece o mesmo: a afetividade é a mola
propulsora das agdes, e a Razdo estd a seu
servigo.

Em sintese, pode-se afirmar que a afetividade é um

processo intrinseco ao ser humano, que vem sendo desenvolvido

desde a sua infincia através de motivagdes. Diante dessas

consideragdes acerca da afetividade, no tépico seguinte faremos

uma abordagem sobre as contribui¢des para a aprendizagem na

educacao infantil.

As emocdes, que sdo a exteriorizagdo da
afetividade, ensejam assim mudancas que
tendem a reduzi-las. Sobre elas repousam
arrebatamentos gregarios que sdo uma forma
primitiva de comunhéo e de comunidade. As
relagdes que elas tornam possiveis agucam
seus meios de expressdo, fazem deles
instrumentos de sociabilidade cada vez mais
especializados (Wallon, 2007, p. 124).

Podemos considerar que a partir das ideias de Wallon

(2007), que as emogdes sao na verdade, manifestacdes da
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afetividade que podem proporcionar certas mudancas que
tendem a reduzir tais emocées. Além disso, ao constituirem um
instrumento de sociabilidade que une os individuos entre si, as
emocdes podem possibilitar mudancas tanto nos préprios

individuos quanto no meio em que se correlacionam.

AS CONTRIBUICOES DA AFETIVIDADE PARA APRENDIZAGEM
NA EDUCACAO INFANTIL

E de conhecimento geral que a afetividade tem contribuido
de forma considerdvel no processo de ensino e aprendizagem das

criangas em idade escolar.

[.] a afetividade é utilizada com uma
significagdo mais ampla, referindo-se as
vivéncias dos individuos e as formas de
expressdao mais complexas e essencialmente
humanas. Engloba sentimentos (origem
psicolégica) e emocgdes (origem bioldgica). A
afetividade =~ desempenha um  papel
fundamental na constituicio e
funcionamento da inteligéncia,
determinando os interesses e necessidades
individuais (Antonino et al., 2012, p. 56).

Afetividade inspira o desenvolvimento do saber e da
independéncia, por meio das relagdes que a crianga estabelece
com o todo, e por isso, ela deve ser respeitada e amada em seu

meio escolar. Em seu processo de aprendizagem ela comeca a
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expressar seus sentimentos e emogdes, e dessa forma consegue
se desenvolver integralmente.

Assim, a afetividade deve ser um elo entre professor e
aluno, onde o objetivo principal é estabelecer uma boa relagao
para que se tenham bons resultados nos processos de ensino e
aprendizagem. O professor tem a tarefa de ser o intercessor no
cenario da realidade escolar para que tenha éxito na sua fungao
de educar e consiga alcancar cada aluno, independentemente de
sua necessidade

De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianca, proclamada pela Organiza¢ao das Nac¢oes Unidas — ONU,
em 20 de novembro de 1989, os anos mais importantes para o
desenvolvimento da crianga sdo os 6 primeiros. Nesses anos, se
formaa estrutura da personalidade e abase da sua afetividade em
torno da imagem que ela faz de si. Aos 6 anos a crianga ja passou
por varias experiéncias, como o amor ou a rejeicao, o carinho ou
a violéncia, o cuidado ou a indiferenga, a certeza ou a duvida, a
alegria ou ansiedade.

Nesse sentido, a preocupa¢dao com o desenvolvimento
emocional da crianca em idade escolar resultou em propostas nas
quais principalmente nas creches, os profissionais deveriam
atuar como substitutos maternos. Outra tendéncia foi usar o
espaco de educagdo infantil para o desenvolvimento de uma

pedagogia baseada exclusivamente no estabelecimento de
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relacoes entre adultos e criancas. Conforme afirma, Wallon

(1942):

o ser humano é organicamente social. Isso
porque estd na forca da emotividade humana
e em seu cardter contagioso e epidémico as
condigdes para que seja mediada pela cultura,
interpretada pelo adulto e, a partir de entdo,
do desenvolvimento cognitivo da crianca
(Wallon, 1942, p. 37).

Assim, conforme o autor, o ser humano se configura como
ser social, moldado através de sua interagdo com os estimulos
externos que unindo-se ao eu do individuo resultam em sua
esséncia. E no periodo da infancia que se inicia esse contato com
estimulos externos portanto, a importancia significativa da
afetividade no processo de ensino aprendizagem para o
desenvolver social da crianca.

E imprescindivel destacar também o papel do ente
governamental mediante a regulamentagdo da garantia de
direitos das criangas, em especial no tocante a educacdo. Nesse
sentido, se faz pertinente enfatizar que inimeras normativas e
leis nacionais corroboram para a protegao, seguranca e defesa
dos direitos da crianga.

Dentre eles, destaca-se em termos de educagio infantil o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil -

RCNEI (1998), que enfatiza o seguinte:
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As institui¢des de educacdo infantil devem
favorecer um ambiente fisico, social onde as
criangas se sintam protegidas e acolhidas, e ao
mesmo tempo seguras para se arriscar e
vencer desafios. Quanto mais rico e
desafiador for este ambiente, mas eles lhes
possibilitaram a ampliacdo de conhecimentos
acerca de si mesmo, dos outros e do um meio
em que vivem (Brasil, 1998, p. 15).

Fica claro portanto, que além do importante papel
desempenhado pelo educador na relacdo aluno professor, as
instituicdbes de ensino devem oferecer a essas criangas um
ambiente seguro para que possam realizar suas atividades
ampliando seus conhecimentos sem maiores complicagdes.

E pertinente destacar que os pesquisadores como Vygotsky
e Wallon, produziram estudos sobre o afeto e as emogdes. Estes
estudiosos ressaltam a relevancia destes afetos para o
desenvolvimento do individuo, dando énfase a essa discussdao em
suas teorias.

Atualmente, tem se comprovado que a dimensao afetiva na
sala de aula deve ser reconhecida como parte importante ao
processo de aquisicdo do conhecimento. Apesar de, ainda
existirem resquicios de uma filosofia arcaica nas praticas
pedagdgicas atuais, as teorias da area da psicologia enfatizam a
importancia da utilizacdo de praticas que envolvam o lidico e o
afeto como base para o desenvolvimento infantil. Esses estudos
reafirmam que no processo de ensino aprendizagem nao se deve
ponderar somente a transmissao dos saberes, mas como fazé-lo,
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justificando que o afeto é indispensavel no processo do ensino-
aprendizagem.

Diante dessas consideragdes, podemos afirmar que
trabalhar as emoc¢des na educacdo infantil, contribui
positivamente para que a crianga tenha um desenvolvimento
qualitativo das capacidades de conviver e relacionar-se com o
outro e consigo, ja que esse passara a se ver como um individuo
auténomo com direitos, preferéncias e desejos diferentes dos

outros. Para Cunha (2008):

Em qualquer circunstincia o primeiro
caminho para a conquista da atengao do
aprendiz é o afeto. Ele é um meio facilitador
para a educagdo. Irrompem em lugares que
muitas vezes, estdo fechadas as possibilidades
académicas. Considerando o nivel de
dispersdo, conflitos familiares e sociais e até
comportamentos agressivos, na escola hoje
em dia, seria dificil encontrar outros
mecanismos de auxilio ao professor mais
eficaz (Cunha, 2008, p. 51).

E importante ressaltar que na vida da crianga um dos
primeiros caminhos para uma relagdo de conquista é o afeto,
caracterizado por um mecanismo usado como facilitador da
aproximacao entre a crianga e o professor e considerado positivo
por parte das familias, pois ficam imensamente satisfeitas ao
saber que seus pequenos serao tratados com afeto e

responsabilidade tal qual, em seu seio familiar.
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Portanto diante das afirmagdes acima conclui-se que a
relagdo de afeto, crianga, familia e professores, tem se tornando
um método positivo para aprendizagem e desenvolvimento da

crianga. Segundo Vygotsky (2001),

Se fazemos alguma coisa com alegria as
reagdes emocionais de alegria ndo significam
nada sendo que vamos continuar tentando
fazer a mesma coisa. Se fazemos algo com
repulsa isso significa que mno futuro
procuraremos por todos os meios
interromper essas ocupagoes. Por outras
palavras, o novo momento que as emogdes
inserem no comportamento consiste
inteiramente na regulagem das reacées pelo
organismo (Vygotski, 2001, p. 139).

Ao partirmos do pensamento de Vygotsky (2001),
compreende-se que a afetividade tem um papel fundamental
para o discente na construcdo de sua visdao de mundo e também
transformadora, para que aquilo que se aprende, seja usado
diretamente na sua vida e na comunidade escolar como

beneficiadora do processo de formagao cidada.

AFETIVIDADE, FAMILIA E ESCOLA

O infante como todo ser humano, é um ser social e histdrico
e estd inserido em um nucleo familiar que esta posto em uma

sociedade, com uma determinada cultura, em um momento
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histérico bastante marcado pelo meio social em que se
desenvolve, mas também o define.

Nesse contexto, a crianga podera ter ou ndo na familia
bioldgica, um marco de referéncia que é fundamental, apesar da
sua variacao de intera¢des sociais que estabelece com outras
instituicoes sociais.

Constata-se que as familias, independentemente da classe
social a qual pertencem, se organizam das mais diversas
maneiras. Além da familia, que é vista de acordo com a sociedade
por décadas como, padrdo que é constituida pelo pai, mae e filhos,
ha as familias monoparentais, nas quais apenas a mae ou pai esta
presente, as que se formaram por meio de uma nova unido e
possuem filhos dessas relagges.

E também ha as familias com um grande ndmero de
pessoas, as quais convivem na mesma casa com varias geragoes e
ou pessoas ligadas por parentescos diversos. Enfim, parece nao
haver limites para os arranjos familiares na atualidade, diante
dessa diversidade.

Entretanto, cada nucleo familiar traz valores e esses sdo
repassados para as criangas, e elas por sua vez aprendem de
forma que colocardo em pratica seja nesse ambiente ou fora dele,
se esses valores forem positivos certamente somara por onde
estiverem, mas do contrario, serd um problema no convivio em

sociedade.
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Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
LDB 9.394/96, que regulamenta a Educac¢do Infantil, define-a
como primeira etapa da Educa¢do Basica e indica como sua
finalidade, o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a agao da familia e da comunidade.

No que diz respeito a cooperacao familia escola Piaget traz,

Uma ligacdo estreita e continuada entre os
professores e os pais leva, pois a muita coisa
que a uma informacdo mutua: este
intercAmbio acaba resultando em ajuda
reciproca e, frequentemente, em
aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das
preocupacdes profissionais dos pais, e ao
proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola chega-se até
mesmo a uma divisdo de responsabilidades
[..] (Piaget, 2007, p. 50).

Face ao exposto, destacamos que as instituicoes de
educacao infantil, por intermédio de seus profissionais, devem
desenvolver a capacidade de ouvir observar e aprender com as
familias.

De maneira geral, as institui¢des de educa¢ao devem servir
de apoio real e afetivo as criangas e suas familias, atendendo as
suas demandas e necessidades. Evitar julgamentos moralistas,

pessoais ou vinculados a preconceitos é condicdo para o
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estabelecimento de uma base para o didlogo na busca pelo ensino
de qualidade para os alunos.

O atendimento institucional a crianca pequena, no Brasil,
apresenta ao longo de sua histdéria concepgdes divergentes sobre
a sua finalidade social. A maior parte dessas instituigdes
surgiram com o objetivo de atender exclusivamente as criangas
de baixa renda. Tinham o uso de creches e pré-escolas como
estratégia para combater a pobreza e resolver problemas ligados
a sobrevivéncia das criangas, e essa foi durante muitos anos a
justificativa para o atendimento institucional a crianga em idade
escolar.

No decorrer do tempo essa modalidade de ensino, passou
por diversas mudangas, sendo amparada e regulamentada por lei,
tal qual vem apresentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagao Infantil, que e apresenta a crianca como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas
interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (MEC, SEB,
2010, p. 12).

De acordo com a citagdo acima, a crianca é um ser histérico
e passa a ter direitos pois, ele pode construir sua proépria

identidade, e pode usufruir e participar de todos os espagos no
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meio onde se encontra, tem a liberdade para pensar e agir de
forma que faga parte dessa cultura.

Nesse sentido, é fundamental o educador reconhecer a
crianga como sujeito de direito, que tem uma histéria e que na
escola por meio das relacées interpessoais tera a oportunidade de
se desenvolver cada vez mais.

O professor devera perceber a importancia da existéncia do
vinculo ele e 0 aluno, bem como, compreender que essa interacao
é primordial para estimular o interesse e aprendizagem dos
conteidos ministrados em sala de aula para a crianca.
Oferecendo-lhes elementos para que vivenciem a pratica,
utilizando materiais concretos relacionados a diversos
conhecimentos, ou seja, a capacidade de um individuo racional,
de tomar decisées ndo forcada baseada nas informacoes
disponiveis.

Sendo assim, é possivel analisar de forma geral como é
dado o processo de construgdo do comportamento afetivo das
criangas, desde a relagdo com os familiares em seus primeiros
anos de vida até a forma com que ela é trabalhada pelos
professores, uma vez que a afetividade é um processo continuo
de aprimoramento que é dado, principalmente, nos primeiros

anos de vida.
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METODOLOGIAS

Para a realizagdo da pesquisa foram utilizados recursos
como, pesquisas bibliograficas, sites na internet, revistas
eletronicas e artigos cientificos. Com uma abordagem qualitativa
a referida pesquisa foi realizada com o intuito de adquirir
informagdes de como a afetividade pode influenciar na
aprendizagem dos educandos na educacao infantil, bem como os
teéricos recomendam.

A pesquisa foi realizada a partir dos levantamentos das
referéncias tedricas, analisadas e publicadas por meio de escritos
procurando referéncias tedricas com o objetivo de colher
informacoes prévias sobre a problematica, os quais auxiliaram
na determinacdo dos objetivos na formulagao de hipéteses, na
fundamentacao da justificativa, e na escolha do tema.

Para a elaboracdo de pesquisas cientificas, considerando os
procedimentos de investigac¢do, varias sao as modalidades que
podem ser adotadas pelos pesquisadores, dentre elas a pesquisa
bibliografica.

Nesse sentido, para Pizzani et al (2012, p. 54), a pesquisa
bibliografica pode ser entendida como “[...] a revisao de literatura
sobre as principais teorias que norteiam o trabalho Cientifico” e
o levantamento bibliografico pode ser realizado “[..] em livros,
peridédicos, artigo de jornais, sites da Internet entre outras

fontes”.
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Na area educacional, a pesquisa qualitativa, de acordo com
Minayo (2009, p. 21), é realizada em pesquisas cujo objetivo
principal é desvendar a légica que permeia a pratica social que
efetivamente ocorre na realidade, “[..] pois o ser humano se
distingue nao sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes”.

Todavia a pesquisa qualitativa permite a compreensao de
diversos aspectos da realidade, agilizando e classificando a

dindmica interna de processos e atividades.

RESULTADOS E DISCUSSAO

E nesse periodo que se forma a estrutura da personalidade
e a base da sua afetividade em torno da imagem que ela faz de si
mesmo. Aos 6 anos a crianga ja passou por varias experiéncias,
como a afetividade ou a rejeigdo, o carinho ou a violéncia, o
cuidado ou a indiferenga, a certeza ou a duvida, a alegria ou a
ansiedade.

O primeiro subtitulo da pesquisa, abordou sobre as
concepgoes da afetividade onde destacou-se que, o ser humano é
afetado positivamente ou negativamente tantos nas sensagoes
internas quanto externas, bem como, faz referéncia aos estudos
das emocoes e afetividade, aos aspectos do desenvolvimento e

aos fatores bioldgicos e sociais.
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Em seguida vimos de forma breve sobre as contribui¢ées da
afetividade para a aprendizagem na educacado infantil, também
retratou-se o mecanismo usado como facilitador de relagcoes de
mundo, diante da fala dos autores que abordaram esta pesquisa.

Destacamos no terceiro subtitulo, a questdo da afetividade,
familia e escola. Vimos que de acordo com os autores o ser
humano é um ser social e histérico que estd inserido em um
nucleo familiar, ou seja, em uma determinada cultura com
valores antepassados agregados. Destacamos nesse quesito que
as institui¢oes de educagado infantis sdo intermédios das familias
e no Brasil as normativas legais se apresentam ao longo de sua
histéria.

Ressaltamos também que o uso de creche escola iniciou
como estratégia para combater a pobreza.

Diante do exposto, podemos perceber que a familia
juntamente com os profissionais da educacdo em especial os
professores, dentro de suas competéncias poderdo contribuir
significativamente para o desenvolvimento saudével da crianga
esteja ela no seio familiar ou na escola. E para obter esse resultado
positivo se faz necessario trabalhar a afetividade onde a crianga
se fizer presente. E com esse sentimento de carinho que a crianca
se sentird segura, e serd capaz de se desenvolver e de crescer de
forma a fazer a sua prépria histéria de vida como todo o cidadao

de direito e de deveres.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre as contribuicdes da afetividade para
aprendizagem na educagao infantil mostrou que ela se da através
do professor que deverd desenvolver praticas docentes que
correlacionem a afetividade, compreendendo as
individualidades de cada crian¢a, tomando como principio
norteador as relacdes afetivas as quais sao construidas no dia a
dia escolar e que irdo influenciar de forma direta no processo de
ensino aprendizagem.

Frente a proposta da pesquisa buscou-se responder a
problematizacdo que buscava analisar se a boa relagao afetiva
entre professor e aluno representam implicages positivas no
processo de ensino aprendizagem do educando na educagao
infantil.

Ao refletir e discorrer sobre a problematizacdao em questao
podemos apontar que a afetividade desenvolve vinculos entre a
crianca e o professor, o que implica em atitudes
comportamentais positivas, uma vez que estimulam o
desenvolvimento emocional e cognitivo. Podemos perceber ao
longo da pesquisa que tais vinculos sejam constituidos por meio
de planejamentos qualitativos de forma que promova essa

aprendizagem significativa.
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Além desse planejamento destacamos que o convivio didrio
e consequentemente o ambiente escolar, deve ser sempre
acolhedor, mostrando por parte dos envolvidos o respeito mutuo.

Nesse sentido, podemos considerar que no decorrer do
processo de desenvolvimento da infancia a afetividade é um fator
primordial para o fortalecimento das bases socio emocionais da
crianga, e que havendo a oportunidade dela conviver em um
ambiente composto por diversas relagdes afetivas e a escola é um
deles.

A partir das discussoes do estudo, podemos ressaltar que a
afetividade ¢é primordial para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas, que ela é a base para os seus
conhecimentos. Sendo assim, se faz necessario que esta seja uma
das principais preocupagdes nao sé do professor como também
da escola e de todos que fazem parte da instituicdo de ensino,
juntamente com a familia, pois as experiéncias adquiridas por
essas criancas nessa fase escolar irdo refletir na vida adulta.

Diante do exposto, podemos perceber que é necessario que
o professor esteja interessado em conhecer mais sobre o
significado que estas experiéncias terdo no processo de
desenvolvimento da crianga, fazendo com que tais experiéncias
contribuam positivamente neste novo contexto de sua realidade.

Levando-se em conta esses aspectos apresentados nessa
pesquisa em que vivemos em uma sociedade onde é exigido cada

vez mais que os cidaddos estejam preparados para o mundo
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exterior, e que no entanto, pouco se pensa em capacitar cidadaos
para conhecerem a si mesmos, para se sentirem seguros e
conscientes sobre o espaco que ocupam na coletividade, ou seja,
pouco se pensa em formar um cidadao de forma integral na visao
social, intelectual e afetiva presente em nossa vida através das
interacées no meio fisico e social, principalmente no espaco
escolar, que favorece a construgao do conhecimento da crianga,
fica claro que essa pesquisa deixa espago para futuros estudos
sobre essa tematica acerca das contribui¢ées da afetividade para

aprendizagem na educacao infantil.

-338-



REFERENCIAS

ANTONINGO, E,; VIGAS, M. C.; PEIXOTO, M. de F. (Orgs.). A¢ao
psicopedagégica: uma contribuicao para a construgao do
conhecimento. Salvador: Editora da Assembleia Legislativa da
Bahia, 2012.

BRASIL. Ministério da Educagao do Desporto. Referencial
curricular nacional para a educagao infantil. Ministério da
Educacdo. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Brasilia: MEC,
1998.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lein
9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. Ministério da Educacao. — Brasilia: MEC, SEB, 2010.

CUNHA, A. E. Afeto e aprendizagem: relacdo de amorosidade e
saber na pratica pedagdgica. Rio de Janeiro: Wak, 2008.

GALVAO, I. Henri Wallon: Uma concepgdo dialética do
desenvolvimento infantil. Petrépolis: Vozes, 1995.

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

ONU. Organizagoes das nagoes unidas. Convengao sobre os
direitos da crianca, 1989.

PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de
Janeiro: Zahar, 1975.

-339-



PIZZANI, L; SILVA, R. C. da; BELLO, S. F., HAYASHI, M. C.P.L. A
arte da pesquisa bibliogréfica na busca do conhecimento.
RDBCI: Revista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacgao, Campinas, SP, v. 10, n. 2, p. 53-66, 2012. DOI:
10.20396/rdbci.v10i1.1896.

TAILLE, Y. de L; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget,
Vygotsky, Wallon: Teorias psicogenéticas em discussao. Sao

Paulo: Summus, 1992.

WALLON, H. Do Ato ao Pensamento. Recife: Fundagdo Joaquim
Nabuco, Editora: Massagana, 1942.

WALLON, H. Psicologia e educagao da infancia. Lisboa:
Estampa, 1995.

WALLON, H. A evolugao psicolégica da crianga. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2007.

- 340 -



CAPITULO 14

A LEITURAE O LUDICO NA
EDUCACAO INFANTIL COMO
INSTRUMENTO DE ALFABETIZACAO

Autores:
Vagna Maria Souza do Nascimento
Otacilio Marcelino do Nascimento




14
A LEITURA E O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL
COMO INSTRUMENTO DE ALFABETIZACAO

Vagna Maria Souza do Nascimento3! // Otacilio Marcelino do
Nascimento32

INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo suscita ao longo dos anos,
inimeras agdes que denotam um olhar que inspire propostas que
favorecam aos alunos da Educacdo Infantil o contato com a
leitura por meio de atividades lidicas. Para trabalhar a leitura é
preciso primar pela transformacao da rotina escolar, e quanto a
este aspecto o ludico faz uma grande diferenca. O ato de realizar
leituras de forma criativa por meio de a¢des que proporcionam
divertimento contribui para que os alunosleiam com prazer, bem
como desenvolvam a imaginagao.

O ato de ler deve ser vivenciado pela crianga com
naturalidade, sem pressao e com liberdade. Assim, brincando, os
alunos devem ser estimulados a ter contato com os mais

diversificados livros e revistas para ampliar a questao da
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formagao de bons leitores. Deve-se na verdade, como pratica
social, instituir rela¢des entre a leitura e o desenvolvimento de
alunos pensantes, reflexivos e felizes.

Por meio do ludico é possivel levar os alunos a
conscientizagdo da funcionalidade dos livros, bem como a
percepgao do quanto contribuem para a formacao pessoal e social
no processo de aprendizagem significativa. Ler para a crianga e
proporcionar a mesma, momentos de leitura livre é um recurso
de grande importancia para o desenvolvimento humano, visto
que amplia horizontes e transporta a crian¢ca ao mundo da
imaginacdo. Uma boa leitura proporciona ao aluno a
oportunidade de ler através das imagens, de imaginar por meio
da escuta, de construir consciéncia fonoldgica, despertando o
gosto pela leitura.

Este artigo consta de uma pesquisa bibliografica com
autores que discutem a questdo da importancia da leitura e do
ladico na Educacdo Infantil, visando destacar como contribuem
prafacilitar a alfabetizagao das criangas. Aponta a importancia do
lddico no processo de apreensio e desenvolvimento das
habilidades de leitura. Enfatiza a atividade ltidica como algo sério
e particular da crianga, sendo, portanto, uma necessidade
intrinseca da infincia dada a eficdcia de sualigagdo com o mundo
imagindrio e o real vivido mutuamente pelas criangcas.

Para concluir, destaca estratégias importantes a serem

consideradas nos momentos de busca por trabalhar a leitura em
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sala de aula, apontado passos importantes para que o professor
possa provocar e estimular a turma a vivenciar o ato de ler por
meio do lidico, ndo como um simples passatempo, mas como um
momento de extrema importancia para a ampliagdo dos
conceitos e percepgdes acerca do mundo no qual as criangas estdo
inseridas. Ressalta ainda, o papel do professor como mediador e
facilitador do desenvolvimento das atividades com o intuito de
instituir uma pratica que denota preocupacao com a formacao

pessoal e social das criangas.

O PROCESSO DE LEITURA AO LONGO DO TEMPO

O desenvolvimento da leitura se deu mediante o
crescimento e evolucdo da sociedade. O homem em suas
exploragdes ao meio estabelece relagdes entre os elementos da
natureza para efetivar suas representagdes sociais. Para isso,
aprender a ler o mundo por meio de sua acdo, dimensionada tem
sua necessidade.

Segundo Ponce (2001) nos primdrdios da sociedade, o
homem pintava nas paredes das cavernas, a representagao de
suas experiéncias. Estas representacdes culminardo no
desenvolvimento de uma pratica social que evidenciou a
interpretacdo, implicando assim, no desenvolvimento da leitura

de imagens.
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Sendo o homem, portanto, dotado de razao, passa entdo a
ampliar as relacdes, o que possibilitou a comunicacao e o
relacionamento com outras pessoas. Em tempos passados, que
reportam a antiguidade, o conhecimento transmitia-se
oralmente, o que provocava a interpretacao de situagdes e a
apresentagdo de experiéncias pessoais e coletivas. Assim, de
acordo com Chartier (1991) o ato de falar, enfatizando a tao
respeitada arte da oratdria, passa a ser base dos ensinamentos dos
mestres para as criangas e adultos, visto que por meio do didlogo
o homem aprendia uma nova forma de comunicar-se e promover
a aprendizagem e o desenvolvimento humano.

Com o desenvolvimento da sociedade e das formas de
educar, mediante as possibilidades de representar e criar novas
formas de ler e escrever o homem passa a estabelecer novas e
amplas possibilidades de aprender a ler e criar instrumentos que
promovam a leitura. De acordo com Ponce (2001), o ato de ler
restringia-se a uma pequena parte da sociedade. Segundo
Chartier (1991), nos mosteiros estavam as melhores e maiores
bibliotecas, que se resumia ao uso dos padres, monges e demais
personagens religiosos.

O desenvolvimento da leitura na vida das criancas se da de
acordo com os avangos que estas conquistam por meio da
linguagem. E na representacio e evolucdo da fala que a crianca
expde as inteng¢des comunicativas que se apresentam nas

relagdes existentes entre cada grupo. A linguagem, portanto, é o
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elo entre as descobertas que a crianca realiza na percepgao de que
a por meio desta apropria-se de outras habilidades, inclusive a de

ler.

Na sala de aula, espaco de muiltiplas,
diferentes e diversas possibilidades a serem
administradas por todos nela envolvidos,
feixes, elos em cada um de seus componentes,
a serem gerenciados individual e
coletivamente, indicando na sua conjugagao,
nas relacdes entre elos, o posicionamento
politico e a consciéncia possivel daquele
grupo especifico para conduzir o ato
educacional, a relacdo tecida dia-a-dia na sala
de aula sera tanto mais viva quanto possivel se
organizada considerando a plena realizacao
de trocas das diversas possibilidades entre
seus participantes (Junqueira Filho, 1996, p.
32).

Assim, as técnicas e estratégias de leitura utilizadas em sala
de aula passam a refletir a busca por uma educagao que marque a
conquista e a valorizagdo do conhecimento pela perspectiva da
construgao significativa.

Para tanto, a leitura constitui-se como elemento positivo,
para o trabalho desenvolvido com as criangas no que se refere a
percepcao de valores e principios, reconhecimento de
sentimentos e estimulo a imaginacao e a criatividade, o ludico,
portanto é um elemento importante e favoravel a descoberta pelo

prazer e pela curiosidade.
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De acordo com Deheinzelim (1994) como a natureza do
homem é inventiva e altamente estimulada a criar e recriar, os
trabalhos realizados com base em leituras variadas possibilitam
a crianca e ao educador a oportunidade de vivenciar inimeras
situag¢des, onde ambas as partes se envolvem ao ponto de senti-la
como parte de sua vida.

Tal identificagdo promove a reflexdo e a pratica da leitura
com base na valoriza¢ao do imagindrio, de forma que discutir as
praticas destacadas no ato de ler venha focar o pensamento
centrado na dindmica da busca por meio de a¢des praticas a

compreensao de mundo por meio da arte de ler.

LEITURA E LUDICO: CONCEPCOES PARA APRENDIZAGEM

De acordo com Barros (2002), Piaget pensou o
desenvolvimento da crianga de forma prdtica e centrada nas
exploracdes de mundo. A crianga, portanto, apropria-se do meio
através da linguagem e o compreende através das significagdes
que estabelece no desenvolvimento das rela¢oes. Neste processo,
se encontra imbuido o processo de leitura.

A leitura é alcangada pelo desenvolvimento da linguagem,
onde, neste aspecto pode acontecer de forma egocéntrica ou
socializada. De acordo com Barros (2002), Piaget classificou-a em

dois grupos: o egocéntrico e o socializado.
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Por meio do desenvolvimento da fala e da apropriagao de
uma linguagem que advém de suas rela¢gdes com o meio a crianga
passa a evidenciar novas experiéncias que a leva a alcancar as
habilidades de ler. Na fala egocéntrica a crianca fala para si, como
se estivesse pensando alto. Nao se preocupa em saber se alguém
ouve, geralmente fala do que esta vendo ou acontecendo com ela
num determinado momento. Na fala socializada a crianca tenta
realizar uma espécie de comunicacdo com os outros: faz
perguntas, pedidos, ameagas, transmitem informagdes. Aos sete
ou oito anos, manifesta-se na crianca o desejo de trabalhar com
outros, a fala egocéntrica desaparece.

Assim, mediante o desenvolvimento destas possibilidades
da fala expressas em formas de linguagem a crianca passa a
desenvolver-se para alcancar a habilidade de ler. O
desenvolvimento da linguagem torna-se primordial para que a
crianga se aproprie das perspectivas de leitura. Para tanto,
entende-se que a leitura ndo vem a ser um fato isolado, mas que
faz parte de um contexto que evidencia as praticas de agir no
mundo em prol de um desenvolvimento pessoal, que marca os
avangos na aprendizagem.

Barros (2002) destaca que para Vygotsky a relagao entre
pensamento e a palavra ndo é uma coisa, mas um processo, um
movimento continuo de troca do pensamento para a palavra, e da
palavra para o pensamento. A leitura nunca é mera decodificac¢ao

mecdnica. Nos momentos em que a decodifica¢do dos signos esta
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presente, a leitura vem impregnada de sentidos e predomina
sobre o significado da palavra. As mudangas de sentido nao
atingem estabilidade do significado, as palavras obtém seu
sentido no contexto do discurso; mudando o contexto, varia o
sentido da palavra.

De acordo com Vygotsky (1993) a leitura ocorre como um
ato de reconstrugao dos processos de produgao. Nas relagdes com
o meio a crianga aprende uma forma de ver e agir no mundo, e
assim a leitura acontece, evidenciando novas propostas de
intervencdo para a inten¢ao de formar leitores. A crianga que
cresce em um meio letrado, desde cedo estd exposta a influéncia
de uma série de interagdes. A partir do nascimento ja sao
construtoras de conhecimento, levantam problemas dificeis e
abstratos e tratam por si préprias de descobrir respostas para
elas, onde por meio destas a¢oes desenvolve forma de agdo e
atribui significado a tais experiéncias.

De acordo com Barros (2002), Ferreiro e Teberosky
aprofundam os conhecimentos acerca da leitura, buscando
compreender as fases que cada crianga passa neste processo de
construgao. Para ambas, a crianga elabora uma série de hipéteses
trabalhadas através da construgao de principios organizadores,
resultados ndo sé de vivéncias externas, como também por um
processo interno. Mostra também como a crianga assimila

seletivamente as informagdes disponiveis e como interpreta
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textos escritos antes de compreender a relacao entre as letras e os

sons da linguagem.

[.] a crianga, ao entrar na escola, ja teve
muitas oportunidades de contato com a
leitura e a escrita: ouviu a leitura de livros de
histdrias, viu as paginas desses livros com
suas figuras e o texto escrito, viu adultos
lendo e escrevendo cartas, recados e listas de
compras, tendo livros de receitas culinarias,
instrucdes escritas nas caixas de seus jogos,
nas embalagens de alimentos e remédios;
muitas criangas folhearam diciondrios
ilustrados, livros de poesias e de letras de
cancoes, etc. Ja viram e véem a toda hora, nas
ruas, nas lojas, nos dnibus, inimeros cartazes
de propaganda que chama sua atengdo
(Ferreiro; Teberosky apud Barros, 2002, p. 137).

O ato de ler vem consignado de uma proposta abrangente
de envolvimento e valorizacdao das experiéncias do cotidiano.
Para que a crianga aprenda a ler, é preciso considerar que esta faz
parte de um mundo que oferece subsidios para que ela possa por
em pratica, desde cedo uma leitura critica de mundo. Ler,
portanto, é um ato centrado nas experiéncias do cotidiano, que
sdo sistematizadas na escola, devendo ser evidenciadas por meio
de préticas educativas que conotem a valorizacdo das
experiéncias do outro, no processo sublime de interpretar nao sé
os cédigos linguisticos, mas de poder aprender a ler brincando

(Barros, 2002).
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Em se tratando de leitura, é possivel retratar as ideias de
Paulo Freire que desenvolveu praticas pedagdgicas que levaram
os alunos a aprender a ler, envolvendo-se no contexto de sua
realidade por meio de coisas simples do dia-a-dia. Assim,
constitui-se a sua célebre frase: "[..] aleitura do mundo precede a
leitura e escrita da palavra” (Freire, 1998, p. 47). Em seu conceito
amplo de leitura também se refere a uma compreensao critica do
ato de ler, que nado se esgota na decodificagao pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa do mundo e
se alonga na inteligéncia.

Segundo Brandao (2005), para que aconte¢ca uma boa
aprendizagem ¢é preciso saber ouvir os outros, construir algo,
criar alguma coisa boa e util para todos. Neste caso, a hora
designada para a leitura é um espago fundamental a construgao
de novos conhecimentos, de novas formas de ver e agir sobre o
mundo. Assim, é preciso, portanto, que se desenvolvam tais
processos com entendimento, para que ocorra uma efetiva
aprendizagem.

Estas atividades se concentram na liberdade que lhe é
proporcionada na escola, de forma que leva a crianga a criar e
recriar, uma vez que para desenvolver agdes ludicas, nao se faz
necessario materiais caros, pois o que importa é o processo de
criatividade que se estabelece no momento em que a crianga se

dedica a arte de brincar.
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Assim, a brincadeira contribui diretamente para o
desenvolvimento de habilidades, de agdes criativas e da
descoberta da ciéncia criada de forma prépria pela crianga em sua
fase de integracdo com os pensamentos que lhe estimulam a

querer sempre mais.

Na sala de aula, espaco de multiplas,
diferentes e diversas possibilidades a serem
administradas por todos nela envolvidos,
feixes, elos em cada um de seus componentes,
a serem gerenciados individual e
coletivamente, indicando na sua conjugagéo,
nas relacdes entre elos, o posicionamento
politico e a consciéncia possivel daquele
grupo especifico para conduzir o ato
educacional, a relacdo tecida dia-a-dia na sala
de aula sera tanto mais viva quanto possivel se
organizada considerando a plena realizacdo
de trocas das diversas possibilidades entre
seus participantes (Junqueira Filho, 1996, p.
32).

Nesta perspectiva, a sala de aula passa a ser um espago
destinado a vivéncia e a valorizagdo das experiéncias das
criangas. A leitura, portanto, deixa de ser um ato mecanico, para
ser algo conquistado por meio de agdes dinamicas e prazerosas.
As determinagées para que tal valorizacdo ocorra, refere-se ao
estimulo das conquistas e apropriacdo de conhecimentos que
enternecem a pratica de boas leituras advindas do bom trabalho

realizado em sala de aula.
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Ora, ler é uma atividade muito mais complexa
do que se acreditava até agora. Sabemos hoje
que sua analise deve recorrer a dados
cientificos pertencentes a disciplinas diversas
(psicologia, fisiologia da  percepgdo,
lingiiistica...), e que sua aprendizagem nao
pode ser definida sem os novos dados da
psicologia da crianca e das teorias da
aprendizagem (Charmeux, 2000, p. 24).

Neste aspecto, o ato de ler em sala de aula, deve incentivar
uma prdtica que estimula o pensamento critico e que valoriza a
discussao pura e simples das li¢des que se pode tirar de cada acao
executada para que o educando chegue a conquista da habilidade
de ler. Sendo este, portanto, ndo determinado apenas a
codificacdao e decodificagdo de signos, mas a compreensdo e
interpretacdo deste processo. O processo que se desencadeia com
a leitura, se volta para a reflexao do que se quer formar no que se
refere aleitores aprendizes.

A leitura, portanto, em sala de aula deve ser tratada como
um momento de extrema seriedade, e ndo como um passatempo.
As criancas devem aprender a gostar de ler nas mais diversas
situagdes e a se interessarem pelas mesmas.

Neste aspecto, a leitura e o lidico em sala de aula tem seu
espago certo e reservado, centrado em objetivos e designado
como um dos instrumentos que constituem a busca por facilitar
o desenvolvimento do aluno e seu interesse por desempenhar a

leitura como fonte para registrar suas compreensdes acerca das
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percepcoes de mundo e das possiveis criagdes que poderao

ocorrer nas atividades realizadas em sala.

O PAPEL DO PROFESSOR NO ESTIMULO A LEITURA COM FOCO
NA APRENDIZAGEM LUDICA E SIGNIFICATIVA

A escola e, por conseguinte, o educador da atualidade deve
buscar centrar em sua pratica, atividades que desenvolvem em
sua sala de aula perspectivas formativas, principalmente no que
se refere a integrar ao lddico. Na intengdo por alcangar os
objetivos que estabelece ano a ano, de acordo com a necessidade
de cada aluno primando pela individualidade e coletividade do
grupo, no qual estd inserido, o trabalho deve centrar-se na
perspectiva de levar o aluno a aprender de forma leve e feliz. A
crianca, como afirma Craidy (1998) vé o mundo pela ética do

brinquedo, do ludico.

O papel do educador é vital como mediador,
como fazedor de boas perguntas que
instiguem o olhar curioso. Também como
criador de vinculos e de um clima pedagdgico
que permita a expressio também
esteriotipada, superando o medo do aluno de
falar bobagem, organizando a subjetividade
individual como ampliadora do
conhecimento que se constréi no grupo, que
se constrdi no confronto com o outro que faz
descobrir o que sabe e o0 que ainda nao sabe.
Também como provocador de desafios para
encontrar novas respostas (Freire, 1996, p. 35).
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Nesta perspectiva, o papel do educador, recai sobre a arte de
estimular o aluno a pensar, a descobrir, a buscar respostas nas
entrelinhas das situag¢des vividas. Para tanto, é preciso que haja
mediagao e integragao de pessoas para que tal desenvolvimento
aconteca, uma vez que o educando, em contato com outros
grupos, pode desenvolver a arte da leitura, que estimula sempre
a novos olhares, mostrando que as possibilidades de leitura sao
inesgotaveis.

Assim, a pratica de favorecer o ato de ler, deve centrar-se
em propostas que afirmem a importancia dos procedimentos
metodoldgicos para que se ponha em pratica o desenvolvimento
de atividades que caracterizem a busca pelos objetivos que

ambicionam a constru¢do de uma boa formacao de leituras.

O olhar curioso que tanto desejamos que
nossos alunos tenham, nds educadores
devemos ter ao lidar com eles, um olhar nao s6
curioso, mas um olhar de acolhimento, para
permitir que as criangas expressem tudo o que
sentem, e um olhar investigativo e que aposta
nas capacidades dos alunos, para propor
situagoes conflitantes, que gerem
crescimento (Fonseca, 1999, p. 58).

De acordo com Deheinzelin (1994), as estratégias de ensino
devem fazer parte das atividades pensadas na escola através da
pratica dos professores. Retratar esta pratica por meio das
atividades que envolvem a leitura é algo que abre espacgo para a
valorizacdo dos procedimentos que a retrata, na inten¢ao de
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formar bons leitores, conscientes da importancia deste ato para o
desenvolvimento de uma boa aprendizagem. Como ressalta
Amarilha (1997, p. 43) “é pressuposto pedagdgico que as
habilidades em qualquer atividade se desenvolvem e se
aperfeicoam pela pratica, prazer e persisténcia”.

Para Coelho (1995) é importante ao se realizar uma leitura,
parar e escolher a histéria de acordo com os interesses
predominantes de cada faixa etdria. Também é primordial
perceber a qualidade literaria, escolhendo uma linguagem
correta, de bom gosto e simples, adequada a faixa etdria da
crianca. Tais cuidados possibilitam a efetivagdao de um trabalho
que estimula a pratica que intenta de fato desenvolver ac¢oes que
levem os educandos a aprender com a seriedade do valor de tal
processo tem para a sua vida em todas as fases.

E importante considerar a introdugio, o enredo, o climax, o
desfecho. Considerar tais elementos possibilita tanto aos
educandos, quanto aos educadores os detalhes importantes da
histéria no momento da leitura que promovem a compreensao da
mesma (Coelho, 1995). Explorar os bons momentos fazendo uso
de histérias, também é de fundamental importancia para que as

criangas compreendam a importéncia da leitura em suas vidas.

Nés como educadores devemos estar cientes
da urgéncia em realizar esta tarefa, ou seja,
mostrar opg¢oes para a crianca trilhar o seu
caminho. Acredito que, além do saber dirigido
as aptid6es materiais, devemos também dar
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atengao ao espirito, e este conhecimento nos é
oferecido pelos contos (Busatto, 2003. p. 41).

Levar em conta tais processos € de significativa
importancia para o educador que deve ter em sua pratica
educativa a sensibilidade para dinamizar tal processo, de forma
que haja confronto de ideias e abertura para que novas
possibilidades de entendimento e descobertas ocorram em meio
a atividade desenvolvida em sala de aula.

No que se refere ao contato da crianga com a leitura,
Deheinzelin (1994) afirma; “é necessario inserir os nossos alunos
na cultura, colocd-los em intimo contato com a nossa realidade,
pois sé conhecedores desta cultura, desta realidade, é que eles
poderdo ser agentes de mudanga”. O trabalho que envolve os
procedimentos de leitura solicita de cada educador, o colocar em
pratica, a utilizagao dos diversos procedimentos de leitura, como
forma consciente de sua importancia quanto a preparar o aluno
para grandes aprendizagens.

Na busca por tornar essa realidade acessivel ao aluno, o
lidico e a fantasia devem tornar-se a chave para que o educador
que trabalha com a Educacdo Infantil, possa estabelecer
processos que se identificam com os interesses das criangas.

Como ressalta Fonseca (1999, p. 32) “apesar do fascino que
as descobertas e os conhecimentos cientificos geram, a fantasia e
o ludico tém lugar assegurado nas vivéncias das criangas”. A

crianca, por si s é caracterizada pela brincadeira e pela arte de
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descobrir por meio da criatividade ao brincar. A escola e o
professor devem, portanto, incluir o brincar nos procedimentos
que visam estimular o aluno a aprender a ler. Nesta perspectiva
formadora, abre-se espago para que as criancas descubram e se
apropriem dos conhecimentos através de uma ferramenta basica
que esta veiculada a agao prética de arriscar a leitura de mundo.
Para que haja sucesso, na busca pelo cumprimento dos
objetivos educacionais é preciso que o educador seja ativo e
criativo e que aprenda a ver e perceber a necessidade que se
estabelece dia-a-dia em sala de aula para que possa atender a

diversidade que enriquece o processo educacional.

METODOLOGIA

O desenvolvimento do artigo se deu por meio de pesquisa
bibliografica que retrata conceitos, e ideias de tedricos que
denotam percepgdes quanto a apreensao da leitura no segmento
da educagao Infantil.

A pesquisa bibliogréfica busca a resolucao de um problema
por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e
discutindo as varias contribuigdes cientificas. Esse tipo de
pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado

o assunto apresentado na literatura cientifica (Salomon, 2004).
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Os destaques se dao com base no modo como as criangas
apreendem o mundo a sua volta, estabelecendo meios para
compreender a leitura e seus usos através do ludico. Destaca o
entendimento dos autores quanto a importancia do ato de
brincar para alcangar habilidades como as da leitura, sendo estas

designadas para a efetivagao de uma aprendizagem significativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando os conhecimentos resultantes da pesquisa
destaca-se a importancia da aprendizagem da leitura na
Educacdo Infantil, sendo preciso agir com muita seriedade neste
processo. E fundamental que as experiéncias vividas em sala de
aula possam tornar-se o ponto crucial de determinagao quanto a
busca para formar bons leitores. Assim, o educador deve utilizar
os recursos que viabilizam a leitura, como ferramenta para
grandes e possiveis descobertas que favorecerao a alfabetizacao
da crianca e a formacdo de conceitos advindos da reflexdo
imagindria interligada aos fatos que conotam a sua realidade.

Dessa forma, o educador deve centrar sua pratica de
trabalho na valorizacdo do potencial de cada crianga mediante a
sua capacidade de refletir a realidade, encantando-se com o
lidico que vem do imaginario, ao ouvir situagdes que as fazem
viajar, por mundos jamais visitados, arriscando hipéteses de

leitura. Executar um processo de leitura é muito mais que ler, sem
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reflexdo e envolvimento. Assim como toda e qualquer atividade
que se desenvolva na busca pela efetivagdo dos processos que
visam levar a crian¢a a uma transformagao de pensamentos e
apropria¢ao de conhecimentos, o ato de ler deve ser pensado e
executado com seriedade.

Conforme Busatto (2003), trazer para os alunos a vivéncia
dasleituras e o envolvimento com as histdrias é algo que favorece
o despertar do gosto pela leitura. Assim, utilizar em sala de aula,
histérias, contos, entre outros é algo que pede um
posicionamento e uma preocupacao com os procedimentos a
serem tomados na realizacao de tal atividade. Ao integrar o lddico
as atividades realizadas na escola a crian¢a apreendem um pouco
do mundo, das pessoas, das coisas com prazer.

Neste aspecto, o ato de ler em sala de aula, deve incentivar
uma prdtica que estimula o pensamento critico e que valoriza a
discussao pura e simples das li¢oes que se pode tirar de cada acao
executada para que o educando chegue a conquista da habilidade
de ler. Sendo este, portanto, nao determinado apenas a
codificacao e decodificagao de signos, mas a compreensao e
interpretacdo deste processo. O processo que se desencadeia com
a leitura, se volta para a reflexao do que se quer formar no que se
refere a leitores aprendizes.

Na busca por efetivar um procedimento de ensino que
evoque a sistematizacdo de atividades, para levar o aluno a uma

aprendizagem significativa, por meio da leitura, o que se deve
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fazer é oportunizar a este, 0 contato com textos diversificados. O
prazer é descoberto pela pratica do conhecimento, pelo estar
presente, e para que tal processo aconteca em sala de aula é
preciso que sejam valorizados os momentos de leitura, de forma
que o aluno perceba a intimidade do professor em tal processo. E
preciso que o professor expresse o conhecimento que detém
acerca da leitura, para favorecer ao aluno o valor desta aquisigao
para o seu desenvolvimento em sociedade e nas demais fases de
estudo e apreensao dos conceitos de mundo.

A leitura, portanto, em sala de aula deve ser tratada como
um momento de extrema seriedade, e ndo como um passatempo.
As criancas devem aprender a gostar de ler nas mais diversas
situagbes e a se interessarem pelas mesmas. Neste aspecto, a
leitura e o ludico em sala de aula tem seu espago certo e reservado,
centrado em objetivos e designado como um dos instrumentos
que constituem a busca por facilitar o desenvolvimento do aluno
e seu interesse por desempenhar a leitura como fonte para
registrar suas compreensoes, acerca das percep¢des de mundo e
das possiveis criagdes que poderao ocorrer nas atividades

realizadas em sala.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os estudos realizados conclui-se que o ato de ler

vem evoluindo com a histéria da humanidade. Ler é um processo
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amplo e designado a capacidade de reflexdo e agao, advindo nao
somente dos bancos escolares, mas também de acdes cotidianas
que marcam as capacidades de interagir no meio em que vive,
desenvolvendo praticas de leitura evidenciadas nas experiéncias
individuais e em suas rela¢des com o meio.

Destaca-se que o ludico deve ter lugar assegurado na
formacao de leitores, mediante a necessidade de explorar o
mundo por meio de um trabalho e linguagem que lhe seja
compreensivel. Para a crianga a linguagem que se estabelece nas
atividades ludicas é algo que conota suas perspectivas de
compreender o mundo e suas experiéncias cotidianas. Por isso,
faz-se necessdrio que cada professor busque conhecimentos
acerca do processo de desenvolvimento da leitura na sociedade e
sua importancia para os grupos na efetivacdo de suas atividades
pessoais, escolares ou profissionais.

Vé-se que a leitura contribui de maneira positiva no
desenvolvimento da crianga e proporciona a resposta a
questionamentos relacionados ao processo de ver, agir e sentir o
mundo a sua volta. Fica claro, portanto, que a leitura é
imprescindivel para favorecer a crianca uma percep¢iao de
mundo que esta registrada na imagem ou nas letras.
Considerando os conhecimentos apresentados pelos autores,
percebe-se a grande importédncia da leitura na aprendizagem das

criangas por contribuigdes que favorecem o desenvolvimento da
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autonomia, como também a reflexdo critica acerca de sua
funcionalidade.

Assim, as atividades lidicas que envolvem a leitura, sao,
portanto, imprescindiveis na realidade escolar. Para tanto, deve-
se investir em situacbes que proporcionem a crianca a
oportunidade de ler, seja ela de forma espontanea ou direcionada,
através do liudico. Pode-se afirmar que brincar é essencial ao ser
humano e para que se tenha um maior resultado quanto ao
desenvolvimento da leitura, a realizacao das brincadeiras é
importante, estando associadas a um momento de reflexdo a fim
de que nao seja o brincar sem compromisso.

Para efeitos finais, conclui-se que o planejamento ¢é
essencial para que as brincadeiras acontecam de forma
satisfatdria e para que o trabalho de incentivo a leitura flua. Neste
aspecto, o professor deve preocupar-se com os objetivos e com os
momentos em que estas serao realizadas, para que haja uma
producao destinada ao fazer pedagégico integrado a valorizacao
da descoberta e da agdo projetada ao sucesso. Ler, portanto, deve
ser uma atividade centrada no ldidico, para que se construam

conceitos positivos quanto a formagao de leitores.

-363-



REFERENCIAS

AMARILHA, M. Estao mortas as fadas? Literatura infantil e
pratica pedagégica. RJ: Vozes, 1997.

BARROS, C. S. G. Psicologia e Construtivismo. Sdo Paulo: Atica,
2002.

BUSATTO, C. Arte de contar histdérias no século XXI. Petrépolis,
RJ. 2003.

CHARTIER, R. As praticas da escrita. In: ARIES, P.; CHARTIER, R.
(orgs.). Histéria da vida privada 3: da Renascenga ao século das

luzes. SP: Cia. das Letras, 1991.

CHARMEUX, E. Aprender a ler: vencendo o fracasso. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

COELHO, N. N. O conto de fadas. Sdo Paulo: Atica, 1995.
DEHEINZELIN, M. A fome com a vontade de comer: uma
proposta curricular de educagao infantil. Petrépolis, RJ: Vozes,

1994.

FONSECA, L. L. O universo da sala de aula: uma experiéncia em
pedagogia de projetos. Porto Alegre: Mediagao, 1999.

FREIRE, P. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1998.

FREIRE, M. Observacao, registro, reflexao: instrumentos
metodoldgicos. Sao Paulo: Espago Pedagdgico, 1996.

-364 -



JUNQUEIRA FILHO, G. de A. Interdisciplinaridade na pré-
escola: anotagdes de um educador. Sdo Paulo: Pioneira, 1996.
PONCE, A. Educacdo e luta de classes. Sao Paulo: Cortez, 2001.

SALOMON, D. V. Como fazer uma monografia. 11. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes; 2004.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1993.

-365-



CAPITULO 15

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA
EDUCACAO INFANTIL

Autores:
Viviane Silva da Rocha
Otacilio Marcelino do Nascimento




15
A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO
INFANTIL

Viviane Silva da Rocha33 // Otacilio Marcelino do Nascimento34

INTRODUCAO

E de conhecimento geral, que a ludicidade faz parte de
diversas culturas, que as crian¢as em especial aprendem
rapidamente quando hd nesse processo de ensino, uma didatica
dinadmica. Nesse sentido, esse estudo sobre a importancia do
lidico na educagao infantil, permite afirmar que as brincadeiras
e os jogos transformam a aprendizagem da crianga em uma
atividade agradavel e significativa para toda a desenvoltura dela
em sala de aula.

E pertinente destacar que ndo somente, 0s jogos e as
brincadeiras ludicas sdo responsdveis por trazerem
conhecimentos essenciais para a construgao da cidadania, mas,
contribuem com os conhecimentos acerca de valores como
obediéncia as regras, desenvolvimento da cooperacao, lideranca,

habilidades sociais, entre outros beneficios.
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Logo, é indispensavel a presenga daludicidade na Educagao
Infantil, pois através do ludico, as criangas conseguem se
apropriar do conhecimento com mais facilidade, além do
desenvolvimento de outras areas, como as cognitivas, motoras
psicomotoras, emocionais, sociais, psicolégicas e agregando
valor a realidade onde a crianca se faz presente.

Os educadores infantis, devem trazer para a educagao
infantil em especial aos Centros Municipais de Educagao Infantil
- CEMEISs, inovagdes para a sua pratica docente, como novos
métodos lidicos de ensino, que visem facilitar o processo de
ensino e aprendizagens das criangas, transformando o ambiente
educacional uma fonte de conhecimento e cidadania.

Nesse sentido, fazendo se saber que a auséncia do brincar
na educacdo infantil pode ser prejudicial para o desenvolvimento
da crianga, por ela ndo brincar livremente sao mais suscetiveis a
desenvolver a timidez e a ter habilidades sociais prejudicadas.
Isso acontece, pois nas brincadeiras onde hd interacdo entre elas,
¢é maior, se expande, ndo existindo essa afetividade pode haver
traumas quando estas estiverem na fase adulta. O ato de brincar,
desperta a sua criatividade.

A crianga é um ser em desenvolvimento que chegam as
institui¢des de educacdo infantil, na expectativa de aprender e
desenvolver novas competéncias, de saber e interpretar, e nesse
sentido, cabe aos educadores infantis estarem aptos para

oferecerem uma educacido de qualidade que de forma explicita
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acentue os conhecimentos pedagdgicos do saber educar, cuidar,
brincar e interagir.

Para a elaboracao desse artigo utilizou-se da pesquisa
bibliografica, qualitativa e virtual, com fundamentacdo em
tedricos como: Vygotsky (1984), Kishimoto, (1996) e Piaget (2007),
além de pesquisas em sites, revistas eletrénicas, artigos
cientificos, entre outros autores relevantes que discorrem sobre
o tema no sentido de promover uma reflexdo sobre os
conhecimentos ja sistematizados e provocar a inser¢ao de novos
pontos de vista acerca da importancia do lidico na educagao
infantil.

Com o objetivo de facilitar a compreensdo desse estudo
iniciamos no tépico da revisio de literatura uma abordagem
sobre O ludico e a importidncia de aprender brincando, em
seguida discorremos acerca da oralidade na aprendizagem
lddica, no ponto seguinte falamos sobre O ludico e a
aprendizagem e por fim fazemos uma abordagem sobre O lidico
no cotidiano da crianga.

Na metodologia destacamos sobre a importancia da
pesquisa bibliografica e qualitativa para a realizagdo dessa
pesquisa, nos resultados e discussdes discorremos sobre as
contribuicdes dessa pesquisa e nas consideragdes finais
destacamos os valores das informagdes para as futuras pesquisas

sobre essa tematica.
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A EDUCACAO INFANTIL NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Todos sabem que, em nosso pais, ha tempos observa-se a
necessidade da atualizacido dos métodos de ensino e
aprendizagem na educacdo em especial no ensino bdsico. Nessa
perspectiva, buscamos nesse ponto analisar a inser¢do das
atividades ludicas pedagdgicas e a aprendizagem pelo viés da
legislacao brasileira. Analisando, quais documentos da educagao
norteiam as praticas da ludicidade nesse processo de ensino e
aprendizagem.

Em uma breve andlise do contexto histdrico da educacao
brasileira de acordo com Andanaz e Cosenttin (2016, p. 2-3 apud

Mendes, 2015, p. 103):

Ao analisar-se a génese da educacao infantil,
tanto no Brasil como em outros paises,
respeitando-se as suas especificidades, pode-
se entender que devido aos movimentos de
reurbanizacéo e higiene no Brasil, na década
de 1940, “[...] a educagao das criangas pequenas
foi dominada pelas praticas higienistas3, a
puericultura e a presenca de entidades
filantrépicas nesses espagos, pois o
atendimento dessas criangas ndo era
vinculado a educagdo, mas a satde para o
combate da mortalidade infantil”.

De acordo com as autoras, na década de 1940, a educacdo

infantil, tinha como foco a satide das criangas, no cuidar por meio
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da higienizacdo de forma que pudessem salvar a vida dessas
criancas.

Conforme afirmam Andanaz e Cossentin (2016, p. 3)
“Poucas foram as creches criadas fora das industrias e estas eram
instituigdes filantrépicas que, com o passar do tempo, passaram
areceber auxilio financeiro do governo, além de receberem ajuda
das familias ricas como espécie de caridade.” Como colocaram os
autores, havia a escassez de creches fora do setor industrial e as
poucas eram instituicdes filantrépicas. As quais, posteriormente
dependiam financeiramente do estado e da caridade dos mais
abastados.

Andanaz e Cossentin (2016, p. 3 apud Faleiros, 2011),

afirmam que:

em 1920 realiza-se 0 1° Congresso Brasileiro de
Protecdo a Infancia, tornando as discussdes a
respeito da prote¢do social a este segmento
mais sistematicas. Os médicos, filantropos e
educadores buscavam discutir qual o caminho
para solucionar os problemas relacionados a
estes sujeitos.

De acordo com as autoras que citam Faleiros (2011), no
inicio do século XX, da-se as primeiras discussdes referentes a
protecdo as criancas tendo como participes médicos e
profissionais da educagao.

Dando continuidade sobre os cuidados relacionados a

populacao infantil Guimaraes (2017, p. 31), destaca que

-371-



Em 1959, os direitos da crianca e o cuidado
social com a populacio infantil ilustraram as
inquietacgoes basilares no inicio do século XX,
cujo marco foi a promulgagdo, em 1959, da
Declarac¢ao Universal dos Direitos da Crianca,
pela Organizacado das Nag¢oes Unidas (ONU).

Até a década de 1960, os programas para atendimento a
crianga, ainda eram voltados para o assistencialismo, e chega a
década de 1970 com a ideia de atendimento em institui¢oes
publicas para a infincia de baixos custos. Como afirma

Guimaraes (2017, p. 32):

Os programas de atendimento a infancia que
precederam a década de 1960 foram de cardter
assistencialista, uma educacio destinada as
criangas carentes para  assistir suas
necessidades fisicas e bioldgicas e adentram
pela década de 1970, propondo atendimento
em creches para criang¢as menores.

Na década de 1980 e 1990 foram instituidas legisla¢Ges
fundamentais para a sociedade brasileira e em especial para a
garantia de direitos para as criangas e adolescentes. De acordo

com Guimaraes (2017, p. 44):

A Constituicdo Federal de 1988 definiu a
creche e a pré-escola como direitos da crianga
a educacdo; o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em paralelo a Convencdo dos
Direitos da Crianga, em 1990, legitimava a
crianca como sujeito de direitos; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de
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1996, incluia a educacdo infantil, organizada
em creche e pré-escola, como a primeira etapa
da educacao basica.

Apds a criagao da Constitui¢do de 1988, foram elaborados
outros documentos para regulamentar e criar meios que
assegure o direito da crianca a educacao como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educac¢dao Infantil (Brasil, 1998), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Infantil (Brasil, 1998;
2009a), Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao
Infantil (Brasil, 2006a), Parametros Basicos de Infraestrutura
para Institui¢des de Educacdo Infantil (Brasil, 2006b), Politica
Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a
seis anos a Educacao (Brasil, 2006c¢), Indicadores da Qualidade na
Educacdo Infantil (Brasil, 2009b), Critérios para um atendimento
em creches que respeite os direitos fundamentais das criancas
(Brasil, 2009c).

Diante do exposto, podemos perceber que ao longo da
histéria da educagao brasileira em especial para a educacado
infantil, foram diversos desafios para que elas fossem
reconhecidas como cidadados de direitos e tivessem o minimo de
estrutura em todos 0s aspectos como a vaga em uma instituigao
de ensino, profissionais da educacdo qualificados, estrutura

fisica adequada para esse puiblico, entre outros.
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Sabe-se que ainda, ha diversos outros desafios a serem
superados, no que se refere a garantia da inser¢ao das criangas
em idade para a educacdo infantil, uma educagao de qualidade,

entre outros aspectos. Guimaraes (2017, p. 56) aponta que

[..], para o século XXI temos, dentre tantos, o
desafio de ampliar o acesso e aperfeigoar a
qualidade do atendimento com politicas e
propostas pensadas para as peculiaridades da
faixa etdria; propor projetos de formacao dos
profissionais articulados ao conhecimento ja
adquirido sobre as necessidades e
caracteristicas infantis, tendo em vista,
sobretudo, a garantia do direito a educagao
das criancas brasileiras com distintivas
emancipatdrias.

Diante do exposto, podemos considerar que ao longo da
histéria da educagdo brasileira, ela teve avancos e retrocessos,
mas ¢ preciso que os profissionais da educagdo facam o seu
melhor, utilizando os melhores métodos, permitindo que a
crianga aprenda de forma lidica e se sinta segura por acreditar
que o futuro enquanto cidaddo comega na escola, juntamente
como os professores, colegas de sala de aula e com os demais

profissionais.

O LUDICO E A IMPORTANCIA DE APRENDER BRINCANDO

A aprendizagem lidica ndo é brincadeira, por ser através

desse processo de ensino é possivel estabelecer regras para as
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criancas da educagdo infantil, pois elas desenvolvem sua
cognicdo, motricidade, socializagao e afetividade por meio dessas
atividades. Para Chateau (1987, p. 14). “Os jogos proporcionam um
auxilio para a construcdo da aprendizagem da crianga, pois o
coloca como aprendiz do conhecimento das diversas 4reas:
cognitiva, afetiva e psicomotora.”

Ensinar de forma dindmica, motiva a crianca e contribui
para que ela obtenha sucesso na aprendizagem, dada arelevancia
que as novas formas de ensino e aprendizagem do século XXI
emergem em uma expressiva mudanga na passagem da
oralidade para a escrita.

De acordo com Kishimoto (1996, p. 62), explica que a
brincadeira favorece o desenvolvimento da inteligéncia da
crianca e facilita o estudo. Ao brincar a crianca aprende sem medo
de errar e se socializar através da convivéncia com o outro.

A brincadeira ndo tem hora, uma vez que é uma alternativa
saudavel para o dia a dia das criancas nas institui¢des de ensino
de educacao infantil ou fora deles, resgatando de forma ludica e
construtiva o brincar.

As criangas podem aprender de forma mais rapida ou mais
lenta, de acordo com seu ritmo e fatores de desenvolvimento
como maturagao, experiéncia ativa (conhecimento fisico, 16gico-
matematico e social).

Nas palavras de Piaget:
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o novo estagio poderia ser definido pelo fato
de a crianga tornar-se capaz de certos padrdes
de comportamentos dos quais incapaz; e nao
pelo fato de renunciar a padroes de
comportamentos de estagios precedentes,
ainda que sejam ao contrario aos novos ou
contraditérios do ponto de vista do
observador (2007, p. 299).

Convém observar que saber a idade da crian¢a ndo ¢é
garantia de que se sabera como ela vai pensar ou agir nas
atividades propostas a elas. Dessa forma definir dificuldades de
aprendizagem ¢ extremamente complexo, principalmente por
envolver correntes teéricas diferenciadas.

De acordo com Freire (1991, p. 39), a crianga que brinca em
liberdade, sobre o uso de seus recursos cognitivos para resolver
os problemas que surgem no brinquedo sem duvida alguma
chegara ao pensamento légico de que necessita para aprender a
ler, escrever e contar.

Desse modo, percebemos como o ludico é parte importante
para o desenvolvimento das habilidades ainda ndo exploradas.

Na medida em que as brincadeiras tais como caixa magica,
onde a educadora infantil coloca diversos objetos como carrinhos
de brinquedos, anéis, lapis, borracha, colher, panelas pequenas,
bolas de algodao coloridos, pente de boneca, mamadeira de
boneca, bolinhas, com esses brinquedos pode-se trabalhar o

aspecto do reconhecimento desses objetos através do tato.
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Outras atividades realizadas com as criancas, como coloca-
las de olhos vedados para sentir as espessuras lisas e grossas;
quentes e frias, s3o questdes que servem como mola mestre para
o desenvolvimento da coordenagao motora dos pequenos.

A desenvoltura das criangas diante de brincadeiras liidicas
para explorar os cinco sentidos humanos como o tato, olfato,
paladar, visao e audi¢ao é primordial para a aprendizagem.
Fazem parte do sistema sensorial, responsaveis por enviar as
informagdes obtidas para o sistema nervoso central que, por sua
vez, analisa e processa a informagao recebida.

Essas capacidades estdo relacionadas com 6rgaos ou partes
do corpo humano como a mao, nariz, boca, olhos e ouvidos, e
correspondem as percepgdes das criangas com o mundo que estao
inseridas.

E oportuno frisar, que tudo que envolve a aprendizagem da
crianga, deve ser criteriosamente planejado para evitar que seja
aplicado de forma errdénea, pois caso acontega, isso poderd
prejudicar o processo de aprendizagem delas.

Segundo Vygotsky (1984, p. 21) O brincar gera um espago
para pensar, sendo que a crian¢ga avan¢a no raciocinio,
desenvolve o pensamento, estabelece contatos sociais,
compreende o meio, desenvolve habilidades, conhecimentos e
criatividades.

De acordo com Vygotsky, é na interacdo com as atividades

que envolvem todos os sentidos das criancas do pensar ao agir,
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partindo da simbologia que o educador infantil, a brincadeira ou
jogo sugere para a crianca.

Os jogos e as brincadeiras sao atividades fundamentais
para o desenvolvimento daidentidade e da autonomia da crianga,
por desde cedo, poder se comunicar por meio dos gestos, sons e
em determinadas ocasides a realizacdo de imitacGes. Assim
sendo, podemos afirmar que a imaginacdao sdo elementos
fundamentais para que a crianca aprenda mais sobre a relagao
entre as pessoas, sobre o eu e sobre o outro.

Nessa perspectiva, podemos considerar que existe os
beneficios das atividades ludicas pedagégicas no processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista que os pontos levantados
até aqui, ressaltam os jogos e brincadeiras como atividades
fundamentais para o desenvolvimento da crianga em sua
totalidade.

Essas atividades, também contribuem para a evolugao da
oralidade, por estimula-la a falar brincando e emitindo diversos
sons, inclusive os expressados pelos adultos no ambiente por
onde eles se fazem presentes, seja participando também das
atividades juntamente com elas, ou quando estdo préximos
muitas vezes até realizando alguma atividade com outros

adultos.
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A ORALIDADE NA APRENDIZAGEM LUDICA

Cada crianga tem seu tempo para aprender, se desenvolver,
e durante esse processo ao longo do desenvolvimento
sociocultural, percebeu-se que a ludicidade é uma atividade que
contribui significativamente no processo de aprendizagem na
primeira infancia, por proporcionar uma aprendizagem mais
eficaz para elas.

Toda crianga se comunica desde sua tenra idade, e avoz é o
primeiro brinquedo que ela utiliza para brincar, por provocar
sons e vibragdes, essa acdo desperta na crianga esse desejo de
balbuciar, mesmo que ainda desconheca os sentidos desses sons.
Assim, ela passa a brincar balbuciando pequenas palavras como
“papa”, “mama” e recebe uma resposta através do olhar, do
sorriso de um adulto e segue desenvolvendo a voz ao pronunciar
os nomes dos brinquedos como, carro, boneca, boia e diversas
outras.

Na medida em que a crianga cresce e passa a frequentar as
salas de aulas, nesse caso da educagdo infantil, ela se desenvolve
cada vez mais rapido, por ter acesso a outros colegas e o professor
como mediador nesse processo de aprendizagem, ele contribui de
forma significativa por ter conhecimentos e habilidades para
promover essa evolu¢do. Nesse sentido, Pedroso e Col. (2018, p.
02) afirma que “As brincadeiras e as rela¢des do convivio entre a

crianca e o professor contribuem no papel comunicativo,

- 379 -



expressivo e social da crianga, proporcionando a possibilidade de
trabalho com a linguagem oral e escrita.”

Entretanto, é importante avaliar a evolucao da crianca, pela
oralidade como a fala, uma vez que a estimulagao do brincar é
dada primeiramente pela voz com imitagdes, ampliando o seu
vocabuldrio, isso sem deixar de observar as particularidades de
cada uma delas, como o tempo que ela leva para assimilar o que
esta sendo proposto. E uma outra forma de contribuir para essa
evolucao da aprendizagem da crianca é fazer uso da leitura,
dando vida aos sons emitidos pelos animais através das fébulas,
pois essas estdrias sdo essenciais para elas, quando lemos para as
criangas estamos apresentando novas palavras, por mais que
sejam palavras nao usadas no dia a dia.

Os livros infantis trazem diversas figuras, e pode-se
trabalhar com elas mostrando essas figuras repetindo o nome
dessa gravura como por exemplo: carrinho vermelho, bola azul,
boneca bebé. Apresentando essas palavras utilizando o
movimento da boca, a crianca por meio da imitagao ela passara a
pronunciar as palavras novas, ampliando assim o seu
vocabulario de forma lidica.

Conforme Pedroso e Col. (2018, p. 03) “O ludico hoje é o
melhor aliado para o trabalho com a alfabetizagdo, pois
proporciona tanto para o professor quanto para o aluno o prazer
durante o processo de aprendizagem e principalmente na

aquisi¢do da linguagem oral e escrita durante essa etapa.” E tudo
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para a crianga é aprendizado, principalmente quando o estimulo
da fala é interagido com o brincar, podemos observar que a
desenvoltura acontece com maior satisfa¢do para ela.

E de acordo com o crescimento da crianga, as brincadeiras
vao ficando cada vez mais divertidas, pois a imaginacao vai se
aprimorando, assim como a interagao dela com o mundo que lhes
cerca, e nesse momento e fundamental que os professores
possam aproveitar para inserir cada vez mais jogos ludicos
pedagdgicos que possam contribuir de forma significativa nesse
processo de aprendizagem delas.

As brincadeiras sdo fontes inesgotaveis de diversdo e
aprendizagem para criangas de todas as idades, em qualquer
época. Ao tentar imitar o adulto, aflora as diversas reagdes nas
criangas dando assim, uma vasta possibilidade de aprendizagens
para as mesmas (Friedmann, 1992, p. 15).

E vale salientar que a crianga brinca para compreender
como funciona o mundo adulto, mas inventa os jogos e as
brincadeiras pela necessidade de criarem seus préprios conceitos
arespeito do mundo, seja real ou imaginario.

Entretanto, o brincar e o falar sio mecanismos para uma
boa aprendizagem da crianga principalmente no periodo em que

se encontram nas instituicées de ensino.
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0 LUDICO NO COTIDIANO DA CRIANCA

Segundo Piaget, o desenvolvimento das funcdes afetivas e
conhecimentos pela crianga é marcado por periodos que podem
ser bem definidos, como vimos anteriormente. O cotidiano da
crianga esta inteiramente ligado com o lidico, pois ela busca nos
movimentos expressdo concreta em tudo que envolve
simbologia. Em que até a afetividade no dia a dia da crianga é
muito importante, pois através do ludico utilizado nas agdes das
criangas é fundamental também para seu desenvolvimento

afetivo. Santos (2012, p. 3), afirma que:

0 ludico consiste basicamente em satisfazer a
crianga, trabalhando com o real, o tocando,
deslocando, montando e desmontando. Sua
finalidade é o préprio prazer do
funcionamento da brincadeira é considerado
importantissimo, pois ajuda no
desenvolvimento cognitivo e facilita a
aprendizagem e a intera¢do entre os colegas.

A infincia é a idade das brincadeiras. Através delas, a
crianga satisfaz, em grande parte, seus interesses, necessidades e
desejos particulares. Conhecer a crianga, em seu contexto
cultural, nos remete observa-la no seu dia a dia. Como um ser
sedento em descobrir todas as possibilidades do conhecimento

para conviver com seus colegas, é na interacdo das brincadeiras
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que percebemos que entre elas nio existe diferencas, e sim trocas
constantes de experiéncias.

O aprendizado das brincadeiras pela crianga propicia a
libertagdo de energia, a expansdo da criatividade, fortalece a
sociabilidade e estimula o desempenho escolar. Quando as
criangas brincam, observa-se a satisfagao que elas experimentam
ao participarem das atividades. Sinais de alegria, risos, certa
excitagao sao componentes deste prazer, embora a contribuigao
do brincar vai mais além de impulsos parciais.

A crianca consegue conjugar seu mundo de fantasia com a
realidade, transitando, livremente, de uma situacdo a outra. Ha
uma acao psicofisica na consecugdo dos objetivos: no ato de
brincar, a crianca propoe-se a fazer algo e procura cumprir sua
proposicao.

O significado da atividade ludica na vida da crianga pode
ser compreendido quando se considera a totalidade dos aspectos
envolvidos: preparagao para a vida; prazer de atuar livremente;
possibilidade de repetir experiéncias; realizagao simbdlica dos
desejos.

Portanto, sao validos todos os métodos de ensino e as
abordagens que ampliem os conhecimentos e a compreensao das

atividades ludicas, ligadas as criangas e seu cotidiano.
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METODOLOGIAS

Este trabalho foi realizado através de pesquisa
bibliografica, como forma de subsidiar as ideias nele
desenvolvidas. Segundo Prestes (2008, p. 26) “a pesquisa
bibliografica é aquela que busca adquirir conhecimentos a partir
de informacdes provenientes de materiais graficos ou de outras
fontes”.

O lidico ¢é wuma ferramenta facilitadora de
desenvolvimento e interacdo da crianga com o meio em que ela
esta inserida. Deste modo, esta pesquisa tem como finalidade
principal analisar a importancia do lidico nas atividades
propostas pela educagao infantil.

Desse modo, foram pesquisadas fontes que abordaram a
tematica estudada, como livros, artigos, documentos, de modo a
complementar o estudo realizado. E que ao longo deste trabalho,
como apresentamos o valor das atividades ltidicas para a vivéncia
da crianca no seu mundo social e de escolariza¢ao da educagao

infantil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo, mostrou de forma breve os avangos,
retrocessos e desafios da educacdo infantil e do cuidado com a

crianga em idade escolar desde o século XIX ao século XXI.
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Vimos o quanto é fundamental a presenca de profissionais
da educacdo qualificados, preparados, para desenvolverem
atividades ludicas pedagdgicas, tendo como foco principal o
desenvolvimento da crianca em diversos aspectos como
cognitivo, psicomotor, social entre outros.

Vygotsky (1984) atribui relevante papel ao ato de brincar na
constitui¢do do pensamento infantil. “E brincando, jogando que
a crianca revela seu estado cognitivo, visual, auditivo, tatil,
motor, seu modo de aprender e de entrar em uma relagao
cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas e simbolos”.

A atividade ludica na vida da crianga pode ser fundamental
quando considera a totalidade dos aspectos envolvidos:
preparacao para a vida, prazer em brincar livremente,
possibilidade de repetir experiéncias entre jogos e brincadeiras e
ao desenvolvimento de habilidades sociais, pontos fundamentais
para a construgao de um cidadao livre e sociavel.

No trabalho apresentado, a ludicidade é importante para a
educacao infantil, uma vez que a interagao entre a crianga e o
educador infantil qualifica a aprendizagem de forma a preparar
o individuo da educagao basica do ensino fundamental ao ensino
médio e superior.

Diante do exposto, considerar que a crianca estando
impossibilitada de ter acesso as atividades ludicas na fase da
educac¢do infantil, consequentemente suas competéncias de

aprendizagem, ela estara de certa forma comprometendo sua
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aprendizagem. Uma vez que na educacdo infantil a crianca é

motivada a aprender através de jogos e brincadeiras.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada, foi possivel visualizar os
sucessos e desafios da educagao infantil em nosso pais. Vimos
que houve retrocessos ao longo da histéria da educagao, mas, que
de acordo com alguns autores, é preciso pensar em superar os
desafios e por meio deles fortalecer o que estd dando certo.

Destacou-se, nesse estudo a importancia da implementagao
daludicidade na escola de educagao infantil, pois a crianca, como
ser estimulante e brincante, aprimora sua aprendizagem por
meio dos jogos, brincadeiras entre outras atividades ludicas, as
quais devem ser trabalhadas na escola, na sala de aula pelo
educador infantil.

O trabalho pedagdgico deve permitir a crianca se expressar
por meio das atividades ltidicas pedagdgicas seus sentimentos, a
criatividade, as sensagdes entre outras emogdes, permitindo-os
tornasse construtores de seu préprio conhecimento, tendo em
vista que o trabalho com a educagao infantil é muito delicado por
se tratar do inicio da vida escolar e também o inicio da formacao
de criangas.

Assim sendo, podemos considerar que a importéancia do

lidica na educagao infantil, ¢ um tema complexo e que ha espago
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para estudos futuros, por parte da comunidade académica,

pesquisadores entre outros profissionais da educagao.
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16
O LUDICO COMO RECURSO DIDATICO NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Yonara Natally da Costa Ferreira3’ // Otacilio Marcelino do
Nascimento3¢

INTRODUCAO

E de conhecimento geral, que a realizagdo de atividades
lidicas no processo de ensino e aprendizagem traz resultados
imensuraveis, tendo em vista que as criancas aprendem por meio
da interagdo com objetos, com as outras crian¢as ou com o
proprio ambiente em que estd inserido. Nessa perspectiva
destacamos o quanto é importante para as criangas que se
encontram no processo de alfabetizacdao aprender tendo como
apoio a ludicidade como recurso didatico.

Para melhor compreensdao do tema escolhido propoe-se,
inicialmente, uma reflexdo acerca dos conceitos tedricos que
podem embasar as reflexdes que serdo tecidas a partir dos dados
empiricos. Assim, buscamos em autores que discutem a tematica
os subsidios acerca da importancia do lidico no processo de

ensino aprendizagem, pois entende-se que o brincar continua
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constituindo a infdncia, a crian¢a, mesmo depois da sua entrada
nos anos iniciais do ensino fundamental, conforme poderemos
ver nos tépicos a seguir.

E pertinente destacar que brincar é uma atividade realizada
cotidianamente pelas criangas, as quais ndo a veem como uma
obriga¢ao, mas a realizam com alegria, prazer e dedicagao. Por
meio dela podem desenvolver varios aspectos essenciais para sua
vida em sociedade, como por exemplo, a linguagem, imaginagao,
coordenagdo motora, interacdo, autonomia, criatividade, entre
outros.

Nesse sentido, em relacdo a esse tema, é importante
ressaltar que os educadores devem trabalhar com ensinamentos
diferenciados, como atividades ludicas, para que a crianga se
sinta estimulada pelo querer pensar. A relutancia das criancas em
participar ativamente das atividades sugeridas em certas
disciplinas pode estar relacionada aos métodos de ensino
planejados pelos professores e, a esse respeito, os professores
precisam reconsiderar como seu ensino deve estimular o
interesse das criangas. em participar das disciplinas oferecidas
nas disciplinas, e com certeza um caminho a percorrer pelo uso
da ludicidade.

Vygotsky (1984) ressalta que “o brinquedo ajuda a
desenvolver uma diferenciacdo entre a agao e o significado. A
crianga, com o seu evoluir, passa a estabelecer rela¢ao entre o seu

brincar e a ideia que se tem dele”. Nesse momento, a crianga deixa
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de ser dependente dos estimulos fisicos, ou seja, do ambiente
concreto que a rodeia. O brincar relaciona-se ainda com a
aprendizagem.

Portanto, parece que o brincar serve para aprender, pois é
no brincar que se estabelece a base para o que mais tarde permite
que a crianca aprenda de forma mais coerente. Entdo o jogo
torna-se uma ferramenta na alfabetizacdo para solucionar as
dificuldades do processo ensino-aprendizagem.

Segundo Vygotsky (1998), “para compreender o
desenvolvimento das criangas é preciso levar em conta as
necessidades da crianca e os estimulos pedagdgicos efetivos para
coloca-los em agdo”. Diante dessa afirmagao, entende-se que em
aula, antes de apresentar o tema, o professor pode sugerir alguma
atividade para estimular a crianga, pois assim a crianca sentird a
necessidade de utilizar sua quantidade cumulativa de energia
para realizar tais movimentos, como: dangar, correr, cantar, etc.
Isso contribui significativamente para o interesse dos alunos.

O progresso académico de uma crianca estd relacionado a
uma mudanga nos motivos e incentivos, por exemplo, o interesse
de uma crianga por criangas mais velhas. A crianca atende a
certas necessidades quando exposta aos brinquedos, mas essas
necessidades se desenvolvem durante o desenvolvimento
cognitivo.

Portanto, a medida que as necessidades das criangas

mudam, € essencial conhecé-las para compreender a
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singularidade do brincar como forma de atividade e podé-la usar

de melhor forma.

ENSINAR BRINCANDO: HISTORICO E SUA IMPORTANCIA

H4 evidéncias de que o jogo tem sido usado desde os tempos
antigos por certos povos, como os fenicios e os egipcios. Gracas
aos escritos e céddigos deixados pelos egipcios, podemos conhecer
alguns de seus jogos, que também mostram que alguns jogos
retratam aspectos culturais de certos povos.

Segundo Piaget (1967), “o brincar nao pode ser visto apenas
como diversdo ou desperdicio de energia, pois promove o
desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e moral”. Por meio
dele, processa-se a construgao do conhecimento, principalmente
na fase intelectual motora e na fase pré-operatéria. Ao agir sobre
os objetos, desde cedo, as criangas estruturam seu espago e tempo,
desenvolvem o conceito de causalidade, chegam a representagao
e, por fim, a légica. As criancas estdo mais motivadas a usar sua
inteligéncia porque querem jogar bem, tentam superar
obstaculos cognitivos e emocionais.

O brincar contribui para o desenvolvimento das criancas e
auxilia na aprendizagem, desenvolvimento social, cultural e
pessoal, garantindo assim a socializagdo e aquisi¢do de
conhecimentos. A ludicidade oferece uma série de vantagens

quando utilizada de forma adequada, tais como: Desenvolver o
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potencial criativo; estimulagdo das habilidades psicomotoras;
melhorar as habilidades cognitivas; desenvolver habilidades de
linguagem; melhorar a expressao corporal; melhor controle
emocional; desenvolver o raciocinio l6gico; melhorar o conceito
de espago; estimular o espirito de equipe, entre outros.

Vygotsky analisou a relagao entre o brincar e as funcées
mentais superiores, especialmente no desenvolvimento da
linguagem. Segundo ele, é por meio da brincadeira que a crianga
forma conceitos e com isso se concretiza. Por exemplo, ele
mostrou que a a¢ao motora realizada no jogo precede a agado
mental, ou seja, sdo as interacdes da crianca com os objetos ao
redor que fazem com que a crianca atribua um significado a acao.

Assim, por meio dabrincadeira, a crianga aprende a separar
o significado dos objetos, por exemplo, brincando com uma caixa
como se fosse acariciada, pois ela atua "num dominio cognitivo",
ao invés de um campo visual externo, ser um trabalho
construtivo, transformador e criativo, que permita tanto a
exploracdo como a representagao de outras situa¢des, permitindo
relagdes interpessoais, de crianga para crianga, com adultos e com
jogos, em que apresentam emocoes, padroes e leis do mundo
social.

Segundo Vygotsky (1989, p. 113) “Fazer o que mais gosta de
fazer, pois brincar esta associado ao prazer, e a0 mesmo tempo,

aprende a seguir os caminhos mais dificeis, seguir as regras e
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assim o que ela quer, pois seguir as regras e desistir da acado
impulsiva constitui forma de obter prazer no jogo.”

O autor refere que o brincar possibilita a criacdo da zona de
desenvolvimento proximal, tendo enorme influéncia no
desenvolvimento da crianca. O conceito de zona de
desenvolvimento proximal indica a distancia entre o nivel de
desenvolvimento atual e o nivel de desenvolvimento potencial do
individuo, ou seja, o nivel de desenvolvimento atual indica as
fases ja alcancadas e conquistadas pela crianca, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial indica a capacidade da
crianga desenvolver atividades com a ajuda de adultos,
determinado através da solucdo de problemas sob a orienta¢ao de
um outro individuo.

Portanto, refere-se a um conceito interativo em que as
diferencas entre os individuos contribuem para que a crianca
aprenda algo em colaborag@o com outra crianga e/ou adulto, algo
que sozinha, nesta etapa, ndo conseguiria.

Durante a brincadeira, tanto pela criagdo da situagao
imagindria como pela defini¢ao de regras distintas é produzida
uma zona de desenvolvimento proximal na crianga, ou seja, o
brincar é uma forma de desempenhar fungdes que nado se
desenvolveram, pois ao desenvolver papéis e tentar satisfazer

desejos nao realizaveis, a crianca passa a agir e assumir um
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comportamento além da sua idade, gerando um
desenvolvimento.

Vygotsky (1989, p. 109) considera que “da mesma forma que
uma situacdo imagindria tem que conter regras de
comportamento, todo jogo com regras contém uma situacao
imagindria”. Para ele, no processo de desenvolvimento cognitivo,
o brincar é o momento em que elementos do imaginario infantil
se integram aos elementos construidos e modificados da
realidade. Segundo esta visao, Carneiro (2007, p. 38) afirma “o
brincar n3ao é apenas uma atividade que estimula o
desenvolvimento das criancas, mas também um processo

criativo que combina realidade e imaginacdo”.

A crianga passa por varios processos. O
processo  psicolégico  chamamos de
imaginacdo. Como todas as funcdes da
consciéncia, ela surge inicialmente em agao. O
velho ditado de que o jogo de uma crianca é a
imaginagdo em acdo precisa ser derrubado;
podemos dizer que a imaginagdo (..) é um
brinquedo sem a¢ado (Carneiro, 2007, p. 38).

De acordo com o autor, o valor do brincar no
desenvolvimento da crianca é indiscutivel, pois é assim que a
crianga aprende a "agir no dominio cognitivo”, que depende de
motivos internos e ndo de objetos extrinsecos.

A crianga se desenvolve através das experiéncias que tem

nas interagdes que estabelece com os adultos, com outras
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criancas e com o meio ambiente. O brincar é uma importante
atividade humana por meio da qual as criancas se familiarizam
com o mundo, proporcionando um veiculo de assimilagao e
reproducgao das experiéncias socioculturais e de autoexpressao

dos adultos.

ESTRATEGIAS LUDICAS PRATICADAS POR DOCENTES NA
ALFABETIZACAO

Os debates tedricos sobre o processo de ensino e
aprendizagem se intensificam cada vez mais na pedagogia,
focando em métodos de participacao significativa e participativa
do aluno, tratando o aluno como seu préprio autor e construtor
de conhecimento. Nessa perspectiva, o professor torna-se o
mediador entre o aluno e o objeto de pesquisa, para tanto, é
necessario utilizar estratégias, além de recursos que sejam
capazes de despertar a curiosidade e o desejo de aprender.

O brincar torna-se a estratégia ideal para promover a
aprendizagem, pois a crianca aprende brincando em contato com
o universo lidico e assimilando o contetdo do curriculo escolar.
Segundo Andrade (2015) “Brincar com as criancas nao é perder
tempo, mas ganha-lo; se é triste ver meninos sem escola, é ainda
mais triste vé-los sentados em fileiras em salas sem ar, com

exercicios estéreis, intteis para a formag¢ao humana.”
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Para que os brinquedos realmente mantenham sua funcgao,
eles devem ser adequados aos interesses, necessidades e
observado os estagios de desenvolvimento da crianga.

Educadores inflexiveis tém dificuldade em formar
parcerias com criangas, o que afeta seu trabalho. E importante
que os educadores brinquem com as criangas. O adulto que volta
a brincar ndo se torna mais crianga, ele vive, revive com
satisfagao, o jogo.

O professor é o mediador responsavel por aprimorar o
conhecimento com suas técnicas, ele pode combinar brincadeira
e jogo, diversdo e prazer na vida escolar dos seus alunos. A
linguagem do jogo ¢é uma ferramenta que contribui
significativamente no desenvolvimento do pensamento. Com as
praticas ludicas pedagégicas, os professores estimulam o
pensamento, desenvolvem a inteligéncia, fazendo com que a
crianca alcance altos niveis de desenvolvimento que sé o
interesse pelo que estd sendo estudado pode promover. Com isso,
as criancas desenvolvem em si experimentos e descobertas de um
mundo novo, prazeroso, criativo e divertido.

Embora, saibamos que existem adultos que consideram as
atividades lidicas apenas um passatempo e por desconhecerem
os valores, também acreditam que dificilmente as criangas
possam aprender dessa forma. A estimulacdo, a diversidade, o
interesse, a concentragdo e a motivagdo sao igualmente

proporcionadas pela ludicidade. Moyles (2002) afirma que "[...] O
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brincar pode proporcionar uma fuga, as vezes das pressoes da
realidade, ocasionalmente para aliviar o aborrecimento, outras
vezes simplesmente como relaxamento ou como uma
oportunidade de soliddo, muitas vezes negada aos adultos e as
criang¢as no ambiente atarefado do cotidiano [...]"

De acordo com Vygotsky (1984), “é na interacdo com as
atividades que envolvem simbologia e brinquedos que o
educando aprende a agir em uma esfera cognitiva”. Segundo esse
autor, a crianga se comporta de forma mais avancada durante
uma atividade ltidica do que em atividades da vida real, tanto pela
vivéncia de uma situagao imagindria quanto pela capacidade de
seguir regras das criangas.

Diante dessas consideragdes, podemos afirmar a
importancia do adulto em especial os docentes realizarem
atividades ludicas, entendendo que elas contribuem
significativamente para o processo de aprendizagem da crianca

em idade escolar.

O LUDICO E O DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR

A psicologia se constitui como uma ciéncia que delineia o
homem como objeto de estudo por meio de seu corpo em
movimento, em relagio aos seus mundos interno e externo. Entre

outras definicdes, estd associada ao amadurecimento, onde o
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corpo se torna fonte de aquisigao cognitiva e afetiva. Nas palavras

de Fonseca (1996, p. 36):

A Psicologia visa privilegiar a qualidade das
relacbes emocionais, a harmonia, a
disponibilidade complementar, a seguranca
atrativa e o controle postural, a concep¢ao do
corpo, a sua formacéo e orientagéo e ao plano
de prética, como componentes necessarios e
seus aspectos globais de aprendizagem e agao
mental simultdneas. Corpo e corpo sdo
abordados ali como unidade e totalidade do
ser. Seus objetivos sdo, portanto, a psicologia,
a psicologia cognitiva, a psiquiatria, a
psicandlise, a psiquiatria e a psicoterapia.

Ele estuda paralelamente o desenvolvimento cognitivo,
entre as estruturas de aprendizagem e o desenvolvimento
psicomotor, como o objetivo principal de compreender e
entender a rela¢do entre o corpo e a mente.

A ludicidade, unida com a psicomotricidade, constitui
importancia fundamental para o desenvolvimento da crianga. E
mediante o ludico que a crianga constréi sua personalidade em
relagdo a mente e ao corpo. Entdo, ao inserir as atividades ludicas
como brincadeiras e os jogos em sala de aula, o objetivo é focar no
desenvolvimento e na aprendizagem.

No contexto escolar, avaliar o liudico e a psicologia é,
sobretudo, construir uma nova forma de pensar para que a
crianga desenvolva sua consciéncia ética em relacdo a sua

identidade e formacao critica.
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A partir da década de 1990 do século XX, periodo em que
importantes mudangas pedagégicas comegaram a se efetivar, a
fim de contribuir para a melhoria do desenvolvimento e
crescimento do processo de ensino-aprendizagem, comecaram a
ocorrer os jogos ludicos.

O brincar é um dos métodos bdsicos para desenvolver as
criangas por meio de jogos que exploram a imaginagao, a
memoria e aprimoram o afeto. O desenvolvimento motor e
mental da crianca visa ocupar o corpo e adquirir movimentos
espontaneos que determinam o comportamento da crianga;
ocorre por meio da exposicao a objetos, em que a crianga ampliou
sua capacidade de aprender por meio de novas descobertas,
invengoes e imaginagoes, e interage melhor com o outro e com o
mundo.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacao
Infantil — RCNEI (Brasil, 1998, p. 32) “Essa modalidade de ensino
deve estimular as criangas por meio de atividades lidicas e jogos,
a praticar, demonstrar habilidades motoras, explorar e iniciar o
processo de alfabetizacao.

Em suas contribuicdes para o campo da psicologia sécio-
histérica, Vygotsky apresenta papéis no desenvolvimento
infantil. Ele adverte que é extremamente importante investigar
as necessidades das criancgas, suas motivacoes e tendéncias de

expressao e como elas se satisfazem com o brincar.
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Dessa forma, segundo Vygotsky (2011), é possivel
compreender o progresso em diferentes estigios de
desenvolvimento. Esse autor também nos traz reflexdes sobre o
que ¢é preciso para uma crianca completar uma tarefa por conta
propria e quando precisa de aconselhamento em terceira pessoa.

Segundo Assuncao e Coelho (1997, p. 108) "a Psicologia atua
no desenvolvimento integral da crianca, ajudando a conhecer seu
corpo, as relagdes entre suas partes, conhecer, apreciar e respeitar
seu préprio corpo e o corpo dos outros".

Psicologia e educacdo do movimento com agdo sobre a
inteligéncia, na relacdo entre pensamento e agao, incluindo
funcées neurofisioldgicas e espirituais. Além disso, tem uma
dupla finalidade: garantir o desenvolvimento funcional, levando
em consideracdo as habilidades da crian¢a, ajudar no
desenvolvimento emocional e no auto equilibrio da crianga por
meio da interagdo com o ambiente humano.

O papel da psicologia no processo ensino-aprendizagem no
sistema educacional, fundamentado em pressupostos teéricos,
orienta os rizomas da ludicidade na educacdo infantil, e visa
adquirir e inculcar saberes por meio da diversidade psicomotora.
O movimento tem um significado especial na constru¢do da
identidade da crianga, principalmente em relagao a comunicagao
com o meio social. O movimento ndo é s6 para as criangas, mas

para as pessoas também. Através do ato de se movimentar, a
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crianga se comunica, interage com o mundo e explora seus
limites.

A vida é um processo de crescimento constante e a infancia
parece ser decisiva para a formagdo de cada individuo. As
criangas precisam viver na realidade, interagir com o mundo,
inventar, criar, ou seja, divertir-se ao maximo para abrir as portas
da percepcdo a partir da formacdo do pensamento infantil
Segundo RCNEI (1998, p.19) “Ao se movimentar, a crianga
expressa seus sentimentos, emocdes e pensamentos, ampliando
sua capacidade de fazer uso significativo de posturas e gestos
corporais”.

Na percepgao de Fonseca (1996) "toda essa coordenagao dos
movimentos corporais traz em resposta as trés fun¢ées motoras
essenciais que constituem o estudo da psiquiatria, a saber, fungao
piramidal (movimento voluntdrio), funcdo extrapiramidal
(postura) e funcao cerebelar (equilibrio)".

Sanchez, Martinez e Pefialver (2003, p. 13), atestam, quanto

ao objetivo da pratica psicomotora:

[...] a pratica psicomotora deve ser entendida
como um processo de apoio que acompanha a
crianca em sua prépria vida adulta, indo da
mobilidade e expressividade ao acesso a
descentralizacdo. Nesse processo sao
cuidados aspectos fundamentais que fazem
parte da globalidade em que a crianga esta
imersa nessa fase, como o afeto, a motricidade
e o conhecimento, aspectos que evoluirdo da
universalidade para a diferenca, da
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dependéncia da  autonomia e da
impulsividade para reflexo.

Conforme afirmam os autores, a pratica psicomotora estara
presente na vida da crianca até a vida adulta, indo da mobilidade
e expressividade ao acesso a autonomia. Nesse caminho sao
cuidados aspectos fundamentais que fazem parte da globalidade,
ou seja, em diversos aspectos que formam o ser humano em sua

plenitude.

METODOLOGIA

Para desenvolver o presente artigo, o método utilizado teve
como base pesquisas bibliograficas referentes a utilizacdo do
lddico nas praticas pedagdgicas dos professores e a importancia
desse recurso no processo de descobertas, elaborages e
reelaboragoes de conceitos.

De acordo com Piaget (1967), “o brincar nao pode ser visto
apenas como diversao ou desperdicio de energia, pois promove o
desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e moral”, a
pesquisa bibliografica ndo busca defender uma “nova
pedagogia”, entretanto deixa explicito, o que leva a crianga ao
progresso escolar, ndo é o cumprimento de uma série de tarefas
ou o conhecimento das letras e das silabas, mas uma

compreensdao do funcionamento do cédigo escrito. E essa
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compreensdo serd mais produtiva se a mesma estiver sendo
utilizada com préticas lidicas.

O estudo foi desenvolvido a partir de pesquisa
bibliograéfica, os conceitos analisados foram: “o desenvolvimento
da crianga se da principalmente através do ato de brincar, onde
pode acontecer em varias situagdes”, "a brincadeira é entendida
como atividade social da crianga, cuja natureza e origem
especificas sao elementos essenciais para a construgao de sua
personalidade e compreensao da realidade na qual se insere.” "os
jogos dever ser aplicados para beneficios educativos.”

Ao realizarmos a pesquisa dessa natureza procurou-se
evidenciar os resultados de maneira particular. Nesse sentido

para Gil (1991, p. 95), a pesquisa:

[.] cientifica ou académica devem ser
relacionados os livros, artigos e outras
publicagbes consultadas, bem como todas as
fontes bibliograficas de potencial interesse
para o desenvolvimento da pesquisa. Nas
pesquisas orientadas para fins praticos pode
também ser conveniente a apresentagio da
bibliografia, sobretudo quando o tema
considerado for complexo. J4 nas pesquisas
desenvolvidas a  partir de rotinas
preestabelecidas, o item bibliografia pode ser
dispensado.

Conforme o autor, é papel do pesquisador, dentro da
perspectiva de uma pesquisa bibliografica, verificar dentro da

literatura como determinado assunto vem sendo abordado pelos

- 406 -



diferentes estudiosos apoiando-se em tais estudos para abordar o
tema delimitado.
Além da analise bibliografica, buscamos fundamenta-la

por meio de uma pesquisa qualitativa. Para Gil (2008, p. 177)

A manipulacido qualitativa dos dados durante
aanalise é uma atividade eclética; ndo ha uma
Unica maneira de fazé-la. Embora se
reconheca a importancia de um arcabougo
metodolégico sélido, ndo se pode dispensar a
criatividade do pesquisador. Cabe-lhe muitas
vezes desenvolver a sua prépria metodologia.

De acordo com o autor a andlise qualitativa das
informagdes é uma atividade vasta; ndo ha uma forma singular
de executd-la. Embora se reconheca a importancia de uma
estrutura metodolégica adequada, é indispensavel a criatividade
do pesquisador. Incumbi-lhe em diversas ocasides desenvolver o

seu préprio procedimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa buscou mostrar o ludico como recurso
didatico no processo de alfabetizagao. Vimos que de acordo com
as pesquisas realizadas para a construgao desse trabalho o
processo de alfabetizacdo sendo desenvolvido de forma ludica,
contribui significativamente para o desenvolvimento integral da

crianga em especial em idade escolar.
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Podemos perceber que, hd nesse percurso alguns desafios
para a efetivagao do ludico no processo de ensino por parte dos
discentes, pois alguns nao abrem mao das formas tradicionais de
ensino. Entretanto, a pesquisa mostra que o professor ao planejar
suas atividades educacionais poderad utilizar desses recursos
didaticos e colocd-los em pratica e com isso pode perceber os
beneficios dessa ferramenta na educagao.

A linha de pesquisa foi desenvolvida na perspectiva-
dialética, baseada em uma investigacao bibliografica, com a
finalidade defender o uso dessa metodologia na alfabetizacao, as
dificuldades dos alunos, a importancia do uso desse material na
vida educacional e psicoldgica da crianca.

Outro ponto, que podemos passar a refletir é sobre a
questdo da evasdo escolar e a falta de interesse dos estudantes
pelo ensino, os quais sdo um problema recorrente na educagado
brasileira. Infelizmente, muitos jovens abandonam os estudos
todos os dias, seja por falta de condicdes de frequentar as aulas,
seja pelo desinteresse na metodologia utilizada e a consequente
inadequacao a ela. Diante dessa realidade, é fundamental saber
utilizar abordagens que, de fato, interessem aos alunos desde o
inicio de seus estudos. Por isso, a utilizacdo do ludico é
extremamente recomendada.

A alfabetizagdo e o lidico sdo inseparaveis. O ambiente
lddico é o mais propicio para a aprendizagem e produz

verdadeira internalizacdo da alfabetizacdo. O brincar
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pedagogicamente deve estar incluido do dia-a-dia das criangas,
por proporcionar o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
motora, afetiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e de
insercao social e a aprendizagem especifica da alfabetizagao.

Discorremos sobre o ludico e o desenvolvimento
psicomotor, e podemos perceber que o ludico, junto com o
imagindrio, oferece caminhos amplos para o desenvolvimento
das criangas tornando-as mais criticas, auténomas, criativas, e
com isso, aprendem de forma significativa.

Quando a curiosidade da crianga é despertada por jogos e
brincadeiras, amplia seus conhecimentos desenvolvendo
habilidades diversas. No processo de alfabetizagao, o brincar deve
ser visto como um parceiro e amplamente utilizado para
influenciar o desenvolvimento infantil, pois as criangas fazem o
brincar associado a imaginacao. Contar e ouvir histdrias, escrever
pecas, seguir as regras, desenhar, entre outras atividades, sao
estilos de aprendizagem divertidos que podem ser aplicados em
uma perspectiva lidica.

Tais processos trazem grandes oportunidades para
alcangar o sucesso no progresso de alfabetizagao da crianga, uma
vez que mediada corretamente pelo docente.

Dessa forma, possibilita-se uma observagao mais ampla do
mundo, promovendo o desenvolvimento em todas as dimensées
humanas e levando ao sucesso na alfabetizacdo e nas demais

aprendizagens.
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Enfim, podemos considerar que toda educagao,
verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania,
precisa criar condic¢des para o desenvolvimento da capacidade de

uso eficaz da linguagem que satisfaca as necessidades pessoais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar essa pesquisa buscamos evidenciar como o
brincar contribui para o processo da alfabetizacao infantil. Vimos
que as criangas precisam de ambientes escolares e familiares que
promovam a sua aprendizagem e também se adaptem as novas
realidades desde cedo, em especial nos primeiros anos de vida.

De acordo com alguns autores o ato de brincar é
considerado um requisito fundamental para o desenvolvimento
cognitivo e psicomotor da crianca, bem como para sua
socializacdo. O processo de alfabetizacdo se torna divertido a
medida em que a crianga brinca e que cada uma delas possui um
potencial para aprender, o que leva o professor a aproveitar as
oportunidades que lhes sdao oferecidas nesse contexto e os
converte em beneficios, como é o caso da aquisi¢ao de
conhecimentos e do préprio desenvolvimento do ser.

Diante do exposto, é fundamental que os professores como
mediadores, os professores devem proporcionar atividades que
envolvam os alunos de forma que a formagao possa ir além da

aprendizagem de contetdo.
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Vimos que as informacées apresentadas ao longo desse
estudo certamente auxiliardo aos professores dos primeiros anos
do ensino fundamental a promover um ambiente alegre em sala
de aula, a encontrar motivagdo e entusiasmo no processo de
ensino e aprendizagem.

Considerado um mero passatempo, mas podemos afirmar
que aludicidade é uma ferramenta valiosa na aprendizagem, pois
inclui os contetidos, porque coloca problemas, cria situagdes,
assume condig¢des na interagao, assume a responsabilidade pelo
desenvolvimento cognitivo, psicolégico e emocional das
criancas.

Diante do exposto nessa pesquisa, podemos considerar que
o lidico ao ser utilizado como recurso didatico no processo de
alfabetizagdo, contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do cidadao, pois quando a base da formacao é
realizada com qualidade ele estara preparado para leva-la até a
vida adulta. A tematica é complexa e deixa espago para que outros
pesquisadores e estudiosos possam dar continuidade e
enriquecer os conhecimentos de professores, pais e a sociedade

em geral.
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POSFACIO




POSFACIO

Os resultados das narrativas cientificas presentes nos
capitulos, de forma geral, apontam para uma dupla constatagao:
1) a proposta institucional do curso de Pedagogia EaD da
Faculdade FMB consiste em uma experiéncia de aproximacao
dos licenciandos com o paradigma emancipador da formacao
docente ampliando a profissionalidade criativa e critica dos
futuros pedagogos; e que 2) a Graduagao EaD da Faculdade FMB
possibilita a ampliagdo do profissionalismo dos egressos por
meio de acdes de formacao desenvolvidas tanto em ambientes
escolares como em diferentes contextos educativos de atuacio
nao escolar.

O e-book revela que a graduagio em Pedagogia da
Faculdade FMB no formato EaD possibilitou aos académicos o
desenvolvimento de contundente postura profissional, uma vez
que nas suas experiéncias formativas, seja tedrica ou pratica,
puderam ir além das expectativas, exercitando, com autonomia,
praticas reflexivas de intervengao pedagégica, que conduziram
para abundante desenvolvimento e aprendizagem.

A proposta da graduagdo em Pedagogia da FMB, por um
lado, privilegia a ampliacdo de espagos e tempos pedagégicos
voltados para a aquisigao de conceitos, procedimentos e atitudes,
exaltando os principios e valores da formagao profissional

transformadora e, por outro, articula o curso de formacao inicial
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dos futuros pedagogos com praxis em ambientes educativos para
conduzir a formacdo humana integral dos estudantes.

O rico curriculo do curso de Pedagogia da Faculdade FMB
articula de forma dindmica possibilidades de interagdo entre
teoria e prdtica nos contextos escolares, entre formacao inicial e
continuada nos espacos reflexivos, possibilitando oportunidades
investigativas para intervencao, no sentido de que a pesquisa
como pratica pedagégica deve partir e retornar aos contextos
educativos, suscitando discussdes sobre as praxis apoiadas em
reflexdao sobre o trabalho na educacdo, sobre os estudos de
educacao e sobre as ciéncias que colaboram com o pensamento da
educacio.

Enfim, entendemos que a Graduag¢do EaD da Faculdade
FMB, por meio da licenciatura em Pedagogia, assegurou aos
egressos saberes, competéncias e habilidades que lhes permitem
realizar prdxis transformadoras em diferentes contextos
educacionais. A experiéncia dos autores deste e-book ressalta a
colaboracdo do curso de Pedagogia da FMB para o pensar critico

dos seus pedagogos concluintes.

Profa. Ms. Valdete Batista do Nascimento
Diretora Geral da Faculdade FAMEN (2019 - Atual)
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A Faculdade Metropolina Norte Riograndense (FAMEN) é
credenciada pela Portaria n° 665/MEC, publicada no Didrio
Oficial da Unido em 22 de marco de 2019. Entre as atividades
vinculadas ao ensino superior, a Faculdade oferece servigos
académicos da EDITORA FAMEN que objetiva a difusdo de
conhecimento por meio de e-books, livros impressos, periédicos
(revista cientifica e jornal eletrénico), anais de eventos e
repositdrio institucional, sendo vinculada a Diretoria de Pesquisa
da Faculdade.

A EDITORA FAMEN ¢ especializada em publicar
conhecimentos relacionados ao campo da educagao e a areas
afins por meio de plataforma on-line, como também em formato
impresso. O endereco eletronico para acessar as suas publicagdes
e demais servicos académicos é o www. editorafamen.com.br.

A EDITORA FAMEN realiza edicdo, difusio e distribuicao
de produgdes editoriais seguindo uma Politica Editorial
qualificada e baseada nas seguintes linhas: académica, técnico-
cientifica, producdo didético-pedagégico, producdo artistico-

literdria e cultura popular.
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Formato: E-book/PDF
Tipologia: Volkhov
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N3ao encontrando nossos titulos na rede de livros conveniados e
informados em nosso site contactar a Editora Faculdade FAMEN:
Tel: (84) 3653-6770 | Site: www.editorafamen.com.br
E-mail: editora@famen.edu.br
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O manuscrito eletronico intitulado “TEMAS
ATUAIS E RELEVANTES PARA O CAMPO DA
PEDAGOGIA”, vinculado ao curso de Pedagogia da
Faculdade do Macico de Baturité (FMB), por meio da
Educacao a Distdncia (EaD), na cidade de Sao Gongalo
RN, tem como foco contribuir para a divulgacao de
resultados de pesquisas cientificas na drea da
Pedagogia.

Sistematizado  para  socializar  pesquisas
realizadas a partir do ano de 2023, possui carater
interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar, ao
receber contribuicoes de diversas dreas e campos de
saberes. O manuscrito disponibiliza por meio de versao
eletronica acesso internacional e gratuito para as ideias
relacionadas ao campo da educacao. O livio “TEMAS
ATUAIS E RELEVANTES PARA O CAMPO DA
PEDAGOGIA” possui 16 (dezesseis) capitulos que
abordam diversos temas das ciéncias da educacao.




