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SOBRE AS ORGANIZADORAS

ANDREZZA MARIA BATISTADO
NASCIMENTO TAVARES

Sou uma pesquisadora apaixonada pela educagdo e pela
comunicag¢do, com uma jornada académica e profissional diversificada e
enriquecedora. Obtive meu titulo de pés-doutorado na Universidade do
Minho, em Portugal, e na UFPI, com foco em Educacdo. Anteriormente,
conquistei meu doutorado e mestrado em Ciéncias da Educacdo na
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE (UFRN), além de
graduacdes em Pedagogia, Psicopedagogia e Jornalismo pela mesma
instituigao.

Atualmente, exerco a fungao de professora no Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), onde me
dedico a atividades de ensino, pesquisa, extensao e internacionalizagao.
No ambito do IFRN, tenho a honra de coordenar o Programa de Pés-
Graduagdo Académica (PPGEP/IFRN), o Mestrado Profissional em
Ensino de Fisica (MNPEF/IFRN) e diversos cursos de graduacao.

Além disso, desempenhei papéis de coordenacio institucional em
programas financiados pela CAPES, como o Programa Pibid/IFRN e o
Programa de Residéncia Pedagdgica/IFRN. Desde 2017, lidero o projeto
de extensdo "Didlogos sobre Capital Cultural e Praxis do IFRN",
promovendo discussées relevantes para a comunidade académica.

No campo da pesquisa, sou membro ativo de grupos vinculados ao
CNPQ, como o "Escola Contemporanea e Olhar Sociolégico” (ECOS), da
UFRN, e o “Observatério da Diversidade” (ObDiversidade), do IFRN.
Paralelamente, mantenho minha paixao pelo jornalismo, contribuindo
com a redacdo e reportagem para veiculos de comunicacdo como o
“Potiguar Noticias” (jornal eletrénico) e “PNTV” (TV digital).

Minhas atividades profissionais refletem minha dedica¢io aos
campos da Formacao Profissional de professores, Educagao Profissional,
Ensino Superior, Processos Cognitivos, Teorias da Aprendizagem,
Teorias da Comunicacido, Educacdo Escolar e Nao-Escolar. Estou
comprometida em continuar contribuindo para o avango dessas areas
tao fundamentais para o desenvolvimento educacional e social.

E-mail: andrezza.tavares@ifrn.edu.br.



VALDETE BATISTA DO NASCIMENTO

E com grande entusiasmo que compartilho minha jornada
profissional e académica, marcada por uma busca incessante pela
exceléncia e inovacdo na area educacional.

Me chamo Valdete Batista do Nascimento e trago em minha
bagagem académica um Mestrado em Ciéncias da Educagdo, com
especializagdo em Educagio de Adultos pela renomada Universidade do
Minho (UMINHO-PT). Além disso, obtive graduac¢des em Direito pela
UNINASSAU/RN (2012), em Pedagogia pela FCE - Faculdade Campos
Elisios/SP (2022), e em Filosofia pelo Instituto Superior de Educagéo de
Pesqueira - ISEP/PE (2017).

Minha formag¢do também se estende a diversas pos-graduacoes,
como em Psicopedagogia Institucional e Clinica (ISEP), Sociologia e
Filosofia (FCE), e Psicandlise (Faculdade Serra Geral), agregando
conhecimentos multidisciplinares a minha pratica profissional.

Atualmente, tenho a honra de servir como Diretora Geral da
Faculdade Metropolitana Norte Riograndense (FAMEN), onde lidero
estrategicamente todas as areas académicas e operacionais. Minha
atuagdo é pautada na promocdo da exceléncia educacional e na
implementagdo de praticas inovadoras que impulsionam o
desenvolvimento tanto dos estudantes quanto da instituigao.

Destaco-me na aplicagdo de abordagens andragdgicas na
educacdo de adultos, estimulando a autonomia e a constru¢do de
aprendizagens significativas. Essa expertise foi evidenciada em minha
pesquisa de mestrado, refletindo meu compromisso com o avango da
educacao.

Com habilidades sélidas em administracdo, desenvolvimento
curricular e comunica¢do, estou empenhada em contribuir
continuamente para o aprimoramento do cendrio educacional, visando
sempre a formagao integral e ao sucesso dos estudantes.

E-mail: valdetenascimento2060@gmail.com.
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APRESENTACAO

O manuscrito  eletrénico  intitulado  “Didlogos
contempordneos constituidos no campo da Pedagogia”,
vinculado ao curso de Pedagogia da Faculdade do Macigo de
Baturité (FMB), por meio da Educac¢ao a Distdncia (EaD), nas
cidades de Sdo Gongalo/RN e Lajes/RN, tem como foco contribuir
para a divulgacdo de resultados de pesquisas cientificas na area
da Pedagogia.

Sistematizado para socializar pesquisas realizadas a partir
do ano de 2022, possui carater interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar, ao receber contribui¢ées de diversas dreas e
campos de saberes. O manuscrito disponibiliza por meio de
versao eletrdnica acesso internacional e gratuito para as ideias
relacionadas ao campo da educagdo. O livro “Didlogos
contemporaneos constituidos no campo da Pedagogia” possui 14
(quatorze) capitulos que abordam diversos temas das ciéncias da
educacio.

O livro inicia com o capitulo intitulado “A inclusdo de
criangas autistas no ambiente da sala de aula”, de autoria de
Elissandra Lucia Galvdo Pereira, Adriana Monica Oliveira e
Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares. As autoras
mostram que a inclusao, diante das diversas leis que direcionam
o atendimento de criancas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) nas escolas de ensino regular do Brasil, ainda

existe uma grande resisténcia por parte dos profissionais que



trabalham com a educagao, os quais, por diversas vezes, nao
apresentam capacitagdo adequada para o atendimento real de
inclusao dessas criancgas.

No segundo capitulo, “Os desafios e as dificuldades dos
professores durante e pés pandemia”, os autores Jerry Adriany
de Assis Sousa, Adriana Monica Oliveira e Andrezza Maria Batista
do Nascimento Tavares toma por foco os relatos de pesquisas
bibliogréficas, estudos e experiéncias vivenciadas, mediante os
desafios e as dificuldades que, os professores enfrentaram e estao
enfrentando atualmente, mediante o ocorrido da covid 19, que
veio a provocar o fechamento das escolas, e depois, vindo a
funcionar de forma remota durante a pandemia, afetando toda a
esfera mundial e todas as areas distintas da sociedade, inclusive
com fechamento das escolas.

O terceiro texto “A influéncia das contacées de histérias na
educacgao infantil”, escrito por Karolaine Conceicao Matias e
Adriana Moénica Oliveira discutem sobre a importdncia e
influéncia da contagdes de histérias para ensino e aprendizagem
da Educacao Infantil, como forma de favorecer o envolvimento
da crianga com o mundo literario. A contacdo de histéria é de
extrema relevancia para a formagao de futuros leitores, pois ela
estimula e desperta o interesse pela leitura.

O quarto capitulo “A importancia da familia para o
desenvolvimento escolar da crianga”, de Maria Cristina da Silva
Teixeira, Adriana Monica Oliveira e Valdete Batista do

Nascimento tem como objetivo conscientizar as familias para



que sejam mais participativas na vida escolar dos seus filhos, com
certeza isso favorecera o ensino e aprendizagem das escolas nas
institui¢des de ensino. Percebe-se que as politicas publicas e as
escolas podem desenvolver programas para trazer as familias
para a escola, criar projetos que envolva e incentive essa
participacao.

As autoras Adrielly Brabosa Bezerra da Silva Cordeiro e
Genilda de Brito Lopes escrevem o quinto capitulo intitulado “O
Iddico como recurso de aprendizagem na educagao infantil”, traz
uma reflexdo sobre um caminho eficaz para a aprendizagem na
Educacdo Infantil. Nesse sentido apresentam resultados de uma
pesquisa bibliografica, qualitativa, cujo objetivo foi discutir a
importancia do brincar no processo de desenvolvimento da
crianca como foco na aprendizagem, visando a construcao do
conhecimento por meio de jogos e brincadeiras na educagao
infantil.

O sexto capitulo, intitulado “Os jogos e brincadeiras no
processo de ensino e aprendizagem na educacao infantil”, escrito
por Alcilene dos Santos Bezerra da Silva e Genilda de Brito Lopes
tem como tema central: Os jogos e brincadeiras no processo
ensino e aprendizagem na educacao infantil, visto que através do
lddico a crianga se desenvolve de forma integral nos aspectos
fisico, social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo, bem como,
adquire autonomia, habilidades e valores, quanto ao objetivo
geral, identificar a importancia dos jogos e brincadeiras no

processo de interagao e aprendizagem na educacao infantil.



Escrito por Aldilene Teixeira, Genilda de Brito Lopes e
Valdete Batista do Nascimento, o capitulo sete “Leitura e escrita
na educagao jovens e adultos (EJA)” mostra que a EJA é uma
modalidade de ensino destinado a jovens e adultos que nao
tiveram acesso ou que por algum motivo nao puderam concluir o
ensino na idade prépria. Portanto para a necessidade de se
discorrer sobre o contexto pedagégico em que esta modalidade
de ensino se efetiva, exige-se uma critica mais verificada sobre a
educacdo atual e a pratica docente na perspectiva das
transformacgoes sécio histdrica.

Aline Cristiane Bernardo Barbosa e Genilda de Brito Lopes,
no capitulo oito, “O lidico no processo de aprendizagem na
educacdo infantil”, vem com uma investigacdo sobre a
importancia dos jogos e das brincadeiras, numa perspectiva
lidica, no processo de ensino aprendizagem da crian¢a na
educacao infantil.

No nono capitulo, Amanda Cristina Bezerra Belinho e
Genilda de Brito Lopes, “O lddico na formacao das criangas:
multiplas possibilidades de aprendizagem” busca discutir sobre
a importancia da ludicidade na pratica diaria dos professores, e
de que forma o mesmo pode contribuir na aprendizagem dos
alunos. O ludico favorece um aprendizado que desperta nas
criangas inimeras possibilidades de se apropriar dos contetudos.

Para o décimo capitulo, Francisca Emiliana Aratjo da Silva
e Genilda de Brito Lopes, com a temdtica principal “A importancia

da relagdo familia e escola no ensino infantil”, tem como foco



principal mostrar a importancia da relagao familia e escola no
Ensino Infantil, no desenvolvimento e na definicdo de funcoes
inseridas na sociedade que influenciam a formacédo do cidadao
em seus aspectos sociais, fisicos, emocionais e intelectuais por
meio das relacées humanas.

Escrito por Francisca Jarlene de Araujo e Genilda de Brito
Lopes, o décimo primeiro capitulo “Afetividade na educacéo
infantil como facilitador da aprendizagem” afirma que a
afetividade é de suma importancia na Educacdo Infantil, pois é a
capacidade prépria de cada crianga, onde se engloba as emogdes
e sentimentos que ajudam a criar lacos de amizades afetivos
entre os seres humanos e principalmente na infancia, isso
acontece como afeto entre os colegas, professores e demais
servidores que todos os dias convivem e manifestam com um
abraco apertado de boas-vindas, sdo aspectos didrios presentes na
Educagdo Infantil, com palavras de carinho, dedicacdo, e
companheirismo.

Josenilda Ferreira de Lima Medeiros e Genilda de Brito
Lopes, no décimo segundo capitulo, “O brincar no
desenvolvimento integral da crianca na educagdo infantil”, tem
como objetivo central da pesquisa aprimorar os conhecimentos
em relagdo a importancia do brincar e a aprendizagem na
educacdo infantil. Diante disso, destacam-se a importancia da
formacao e capacitagao do professor para que possa executar a

proposta curricular e os recursos didéticos e pedagégicos.



No décimo terceiro capitulo, Lidiane dos Santos Cosme e
Genilda de Brito Lopes, “As contribui¢6es do brincar na educagao
infantil” trazer uma reflexdao sobre a importiancia do brincar
diante da aprendizagem dos alunos, tendo em vista uma
educagao de qualidade no ambito escolar.

Por fim, o décimo quarto capitulo “Inclusao do aluno com
deficiéncia auditiva na educacao infantil: libras”, de autoria de
Luana Fernandes de Paula e Genilda de Brito Lopes, tem como
perspectiva uma reflexdo sobre o entendimento da inclusao
educacional e social por meio das concepgdes tedricas e desafios
da realidade do aluno com surdez, com isso, justifica-se a escolha
desse tema pela necessidade de entender como se processa a
inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva na educagao
infantil perante uma sociedade que precisa vencer preconceitos,
rever valores e buscar novos paradigmas diante de uma educagao
igualitaria.

Este e-book se constitui em oportunidade de
compartilhamento de saberes, reflexdes, questdes tedricas e
praticas de professores pesquisadores que atuam na area da
infantili com dominio tedrico nos campos epistémicos
assinalados e com autoria de conhecimento para responder aos
desafios colocados para a formagao de cidadaos e profissionais de
educacao criticos e transformadores.

Que o manuscrito favoreca uma leitura prazerosa e

proporcione bons debates!!!
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PREFACIO

A temdtica do e-book pertence ao importante campo da
Pedagogia enquanto ciéncia da educacdao. O livro digital
intitulado “Didlogos contemporaneos constituidos no campo da
Pedagogia” apresenta ricos relatos de experiéncias de
académicos da graduacao da Faculdade do Macico de Baturité
(FMB), realizados em diferentes contextos formativos que foram
locus de imersao na travessia do curso de graduagdo em
Pedagogia.

O Programa de graduacdo em licenciatura da Faculdade
FMB ¢é uma das agdes que integram a Politica de Formagao de
Professores da Instituicdo de Ensino Superior. A oferta de
licenciatura em Pedagogia tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formacao pratica dos profissionais da
educacao, inclusive com o estudo sobre a atuagao do pedagogo
em dareas correlatas a educagdo, por meio da imersdao de
académicos em laboratérios de aprendizagens tedricas e praticas,
conforme orienta o Ministério da Educagdo (MEC).

Com o intuito de ressaltar a importancia que a graduacao
em Pedagogia possui para os trabalhadores da educacdo no
Brasil, o presente e-book registra as impressoes de pesquisadores
da Faculdade FMB em nivel de graduagdao, em um livro que
possibilita conhecer melhor o importante Programa de formacao
inicial de professores tao necessario para o desenvolvimento do

Brasil. Ademais, o e-book é também um rico instrumento de



avaliacdo dessa oportunidade formativa proporcionada pela
graduacao EaD da Faculdade FMB promovida no Rio Grande do
Norte.

O e-book contempla, entre outras atividades: 1) regéncia de
sala de aula, 2) intervencao pedagdgica em escolas, 3) socializagao
de experiéncia na drea de ensino e 4) orientacdo de docentes da
Institui¢do Formadora FMB. A qualificada imersao na pesquisa
possibilitou aos autores dos capitulos desenvolverem
habilidades e competéncias que lhes possibilitam condigdes de
desenvolvimento profissional sintonizada com qualidade de
préticas em diversos contextos educativos.

Ao prestigiar este livro, o leitor percebera a preocupacao de
seus organizadores em valorizar as experiéncias relatadas pelos
autores e pesquisadores dando é&nfase a superacdo de
dificuldades e aos obstaculos encontrados nas experiéncias
formativas.

E fascinante compreender e valorizar a Graduagdo EaD da
Faculdade FMB a partir dos desafios enfrentados pelos seus
académicos de Pedagogia que se esfor¢aram para estudar e
desenvolver pesquisas, metodologias de ensino mediadoras,
aulas criativas e transformadoras no Rio Grande do Norte.

Para quem se interessa pela temdtica da educacdo, em
particular, pelo campo da Pedagogia, este e-book é leitura
recomendada e indispensdvel.

Boa leitura!

Profa. Dra. Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares
Chefe da Editora FAMEN (2019 - Atual)
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CAPITULO 1

A INCLUSAO DE CRIANCAS AUTISTAS NO
AMBIENTE DA SALA DE AULA

Elissandra Lucia Galvao Pereira! / Adriana Monica Oliveira? /

Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares?

INTRODUCAO

O presente artigo traz uma abordagem referente a inclusao,
diante das diversas leis que direcionam o atendimento de
criangas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) nas
escolas de ensino regular do Brasil, ainda existe uma grande
resisténcia por parte dos profissionais que trabalham com a

educagdo, os quais, por diversas vezes, ndo apresentam
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capacita¢ao adequada para o atendimento real de inclusao dessas
criangas.

Com base nos levantamentos da pesquisa, que nos norteou
este estudo para o trabalho conclusio de curso, tem como
discussao sobre a inclusdao de alunos com autismo tem sido
abordada pelos profissionais de educagao e aplicada em sala de
aula?

Com base nesses estudos foi construida a pesquisa com o
objetivo de discutir a inclusao de criangas autistas no ambiente da
sala de aula. Para o alcance do objetivo geral dessa pesquisa
delineou-se trés objetivos especificos, sendo respectivamente:
dialogar sobre a educacdo inclusiva no Brasil; apresentar as
politicas educacionais de inclusao no Brasil; e apresentar como a
inclusdo de criangas autistas pode ser feita em sala de aula. A
pesquisa teve o embasamento dos seguintes autores: Crespo
(2018), Figueira (2017), Martins (2012), Souza (2016) entre outros.

Nestes termos a pesquisa apresenta grande relevancia para
o estudo académico, pois abre questionamentos sobre a
importancia que se tem dado a capacitagao de profissionais para
atender a elevada demanda por inclusao de criangas autistas nas
escolas. Além de apresentar, para os profissionais, novas formas
de trabalhar a inclusdo, de forma natural, nas classes, mostrando
que a inclusdo, muitas vezes, dependerd da disponibilidade do
professor em conhecer as necessidades e a realidade da crianga a

ser incluida. Para a sociedade, essa pesquisa mostra que existe
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uma preocupagao em incluir essas criangas, mas que a
participacdao da familia se torna essencial para o sucesso do
processo.

O trabalho foi dividido em trés capitulos, que buscaram
apresentar: a inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE); as politicas publicas direcionadas para o
atendimento e inclusdo de criancas com NEE, assim como, os
autistas; e alguns meios de promocao da inclusdo de criangas

autistas nas classes escolares.

REVISAO DE LITERATURA

Educacdo inclusiva o Brasil

A Educacgio Inclusiva visa recolocar na rede de ensino, em
todos os seus graus, pessoas: com deficiéncia, com dificuldades de
aprendizagem, excluidas por seu género, cor, e/ou demais
motivos (Crespo, 2018). A educagdo no sentido inclusivo projeta o
acesso ao curriculo de maneira auténoma e independente,
transpassado de agdes educativas que visam o desenvolvimento
integral e a aprendizagem significativa de todos os educandos
(Pauli, 2019).

Escolas inclusivas sao aquelas que possuem um projeto
voltado paraainclusao, garantindo os direitos de todos os alunos,

para que isso acontega efetivamente faz-se necessario mudangas
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no projeto pedagdgico; no ensino; na estrutura¢ao das escolas,
promover acessibilidade; buscar materiais adaptados e
tecnologia assistiva para auxiliar seus alunos; e, principalmente,
nas atitudes de todos os profissionais envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem (Figueira, 2017).

Segundo afirma Pio (2018), a Educacéo Especial (EE) vem, ao
longo dos anos, enfrentando muitas batalhas, sabemos que as leis
enquanto instrumentos legais ndo garantem a aceitagao da
diferenca e da diversidade humana, porém, as politicas publicas
direcionadas a Educagdo Especial ja sdo frutos do
reconhecimento da sua importancia, sdo conquistas que foram
resultadas das muitas lutas e esforcos dos que lutam pela
Educacdo Especial, em busca da efetivagdo de um processo de
inclusao totalitario.

Para Figueira (2017) a educagao inclusiva projeta o acesso ao
curriculo de maneira auténoma e independente, transpassado de
agdes educativas que solicitem o desenvolvimento integral e a
aprendizagem significativa de todos os educandos. Dessa forma,
desafia a todos os envolvidos a mudarem suas atitudes para que
a educacdo inclusiva seja realmente efetivada na rede escolar
brasileira.

Apesar de necessario e urgente, o processo de inclusao no
ambiente escolar nao é algo simples de se realizar, pois muitas
das institui¢des de ensino ainda apresentam resisténcia ao

processo, o qual requer uma mudanga de atitude de todos os
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envolvidos no processo educacional, tdo necessaria em nosso
cenario atual (Fumegalli, 2012).

Outro fator importante a ser destacado, € que o simples fato
de uma escola receber alunos com deficiéncia nao significa dizer
que estejam aplicando o processo de inclusdo, como deve ser
realizado, de fato, portanto, inserindo os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais em todos os processos de
aprendizagem, direcionando meios para que estes tenham acesso
ao conhecimento, visando o desenvolvimento integral destes

alunos.

Politicas educacionais de inclusao no Brasil

As politicas educacionais objetivam promover o empenho
escolar visando garantir o direito de todos ao acesso a educacao
em seu local de residéncia, tendo a fun¢ao de trabalhar de acordo
com os interesses da sociedade, suprindo as necessidades da
populacdo, tendo por intuito encontrar solu¢ées para os grandes
desafios sociais na educagido, diminuindo assim os diferentes
niveis de escolaridade, bem como as diferencas sociais (Souza,
2016).

A educacao inclusiva no Brasil teve suas primeiras
discussoes no século XX, onde comegou a fundamentar-se a partir

da Conferéncia Mundial de Educagédo Especial em 1994, quando
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foi proclamada a Declaracao de Salamanca (Salamanca, 1994), a
qual sofreu influéncia da Constituigao Federal de 1988 (Reis, 2021),

Quando aprovada a Constitui¢do Federal de 1988 incluiu
um capitulo sobre a educagao, de modo que: a) no art. 205, inciso
I, defende a educagao como direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho; b) no Art. 206, inciso I, estabelece a
“igualdade de condig¢bes de acesso e permanéncia na escola”; no
Art. 208 garante como dever do Estado a oferta do atendimento
educacional especializado para os portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988, p. 64).

Em seguida diversas mudangas foram promovidas pela
Reforma Educacional dos Anos 1990, quando foi implantada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -LDB - em 1996, a qual,
objetivou organizar a educagdo brasileira em dois niveis: a
educagdo basica (formada pela educagdo infantil, ensino
fundamental e médio) e a educagdo superior. Em seu texto a
LDB/1996 caracteriza a educagao na perspectiva da formacao e do
desenvolvimento humano, defendendo o acesso a educacio,
como um direito a forma¢do e ao desenvolvimento humano
(Brasil, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9.394/1996
fundamenta o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia: ‘A Educacdo de excepcionais, deve, no que for

possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educagao, a fim de
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integra-los na comunidade”. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) em vigéncia dispde de um capitulo especifico
para a Educacdo Especial, o qual informa que “haverd, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de Educagao Especial”
(Brasil, 1996).

Ainda no texto da LDB/1996, pode ser encontrada no art. 58,
inciso 2, a seguinte afirmativa: “o atendimento educacional sera
realizado em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em fungdo das condig¢des especificas dos alunos, nao for
possivel a integracdo nas classes comuns de ensino regular”
(Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Especial na Educacdo Basica - CNE/CB, n° 2,11 de fevereiro de 2001
- vem reafirmar o compromisso com a educagio especial e
inclusiva. Regida pelos principios éticos, politicos e estéticos
tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Bésica, a Base soma- se aos propdsitos que direcionam a educagao
brasileira para a formacdo humana integral e para a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2001).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
- e conforme define a LDB/1996 deve orientar os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como
também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e

privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
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Médio, em todo o Brasil. A BNCC também estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades que deve se esperar
que todos os estudantes desenvolvam ao longo das etapas da
educacao bésica (Brasil, 2017).

A Politica Nacional de Educacao Especial - PNEE/2008 - no
que tange a educagao inclusiva, traz orientagdes que reafirmam
também a criagdo de classes e escolas especiais para criangas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, e altas
habilidades ou superdotagdo. Trazendo como objetivo a
necessidade de: [..] assegurar a inclusao escolar de alunos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino para
garantia do acesso ao ensino regular com as oportunidades
igualitarias (Brasil, 2008, p. 14).

A Resolugdo n° 04/2009 que instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educagao Bésica, modalidade Educagao Especial, traz
em seu Artigo 1° que o publico alvo do AEE deve ser
matriculado nas classes comuns do ensino regular e no AEE, este
sendo ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais (SEM) ou
em Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) da
rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos (Brasil, 2009).

A resolugio abordou, também, os recursos de acessibilidade

na educagao, incitando a utilizacdo dos materiais didaticos e
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pedagdgicos, dos espagos, dos mobilidrios e equipamentos, dos
sistemas de comunicac¢ao e informagao, dos transportes e dos
demais servicos por seus alunos (Brasil, 2009).

Por fim, torna-se relevante afirmar que as politicas
publicas sdo fundamentais para a implantagdo de um sistema
educacional inclusivo no pais, pois através delas sao definidase
implementadas normas, diretrizes, programas e agdes que irdao
chegar as escolas de todo o pais, regulamentando e orientando os

sistemas de ensino.

Formas de incluir criancas autistas em salas de aula

Considerada como um desafio, ainda nos dias atuais, a
inclusao de criangas com autismo é assegurada por Leis, as quais,
também asseguram apoio aos professores para a promocao de
uma educagdo inclusiva. O principal desfio surge da alegacao
feita por unidades educacionais, assim como, por educadores que
afirmam nao terem preparo para a inclusdo dessas criangas,
trazendo a tona a necessidade de se discutir e propagar
informagdes acerca do Transtorno do Espectro Autista - TEA
(Talau et al., 2021).

A inclusdo por si, ndo é fécil, pois requer o conhecimento
dos educadores sobre as necessidades de atendimento requeridas
por cada crianga. A inclusdo de criancas autistas, por sua vez,

demanda adaptagdes e a adogdo de estratégias de ensino
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direcionadas, no entanto, seus resultados sdo positivos para
professores, alunos, familia e sociedade (Cruz; Glat, 2014).

A inclusdo é dificil, mas ndo impossivel, cabendo aos
educadores buscar compreender as necessidades de criancas que
apresentam o Transtorno do Espectro Autista - TEA, para poderem
programar suas atividades de forma a incluir as crian¢as no
processo de ensino e aprendizagem, incluindo-o no convivio com
seus colegas e permitindo seu desenvolvimento integral no
ambiente escolar.

A inclusdo é favorecida por alguns pontos, os quais
precisam ser atendidos por escolas que vao receber criangas
autistas, dentre eles podem ser citados: odiagndstico precoce
do autismo; maior contato com a familia da crianga; ajuda de
profissionais especializados que atendem as criancas; empatia
dos funciondrios da escola; e a troca de conhecimentos e
vivéncias entre a equipe multiprofissional que atua na escola,
todos esses pontos, em conjunto, promovem uma inclusido de
alunos autistas nas escolas rotina (Gama et al., 2018).

E importante, considerar que a inclusdo de criangas
autistas nas escolas traz diversos desafios, devido seu amplo
espectro, que podem ser destacados, como: os sintomas, a
gravidade e as caracteristicas de cada crianca. Destarte, se faz
importante ter bom entrosamento com cada aluno, manter uma

boa relacdo e comunicacdo com a familia e com os profissionais
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que atendem esses alunos fora da instituicao educacional (Sousa,
2016).

Segundo Sousa (2016) nas salas de aula, os professores terdo
que lidar com toda a diversidade de Necessidades Educacionais
(NE), dos alunos que compdem as classes, portanto, planejar suas
aulas de forma a atender a todos torna-se o grande desafio
enfrentado pelos profissionais da educacdo, portanto, torna-se
necessario delinear algumas atividades que podem ajudar a
incluir as criancas autistas nas atividades dentro da sala de aula,
como: rotina; respostas aos estimulos; adaptagdo ao ambiente;
evitar sons altos; conhecer interesses especificos do aluno; Fazer
uso de recursos visuais, imagens e simbolos; criar atividades
coletivas; etc.

Ao criar uma rotina, o professor consegue promover, nas
criangas autistas, maior seguranca, diante da previsibilidade das
agoes desenvolvidas nas classes, visto que, elas podem apresentar
reagoes negativas diante de mudancas e adaptagdes no ambiente.
Portanto, pode-se dizer que a repetigao das atividades e a¢es na
sala de aula é benéfica para todos.

E necessério que o professor desenvolva maior atengdo as
respostas aos estimulos em sala de aula, assim, buscando
entender o tipo de estimulo que promove melhores respostas das
criancas autistas visuais, auditivos, tateis..., através da observacao
de como ele interage com o professor e com os colegas (Machado,

2019).
33



Com o objetivo de trazer maior conforto e tranquilidade
para a criancga, quando as aulas forem iniciadas, o professor pode
pedir aos familiares para levarem o aluno para conhecer os
ambientes da escola, e os profissionais que irdo conviver com ele
durante as atividades educacionais, evitando uma brusca
alteragdo darotina (Gama ez al., 2018).

A hipersensibilidade a sons altos e diversos barulhos,
apresentados por algumas criangas autistas, promove incomodos
que irdo interferir negativamente na adaptagao dessas criangas
no ambiente escolar, assim, os professores podem solicitar que os
pais tragam as criangas autistas antes da chegada das outras
criangas, para que ela possa ir se ambientando com os ruidos de
forma gradual (Santos; Correia, 2022). Buscar conhecer os
interesses despertados pelas criancas pode auxiliar no
desenvolvimento de atividlades que permitam maior
desenvolvimento do aprendizado, visto que, algumas criancas
com autismo podem desenvolver interesses em temas
especificos, desenvolvendo verdadeiro fascinio, assim, ao inserir
temas adotados pelos alunos autistas o professor conseguira
atrair sua atencao, garantindo maior aprendizado (Martins, 2012).

E importante ressaltar que as adaptagdes feitas pelos
professores para atender as NE das criangas com autismo nao
podem gerar diferenciagdo de contetido programatico nas salas
de aula, visto que, todos os alunos precisam aprender o mesmo

conteudo.
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Fazer uso de recursos visuais, imagens e simbolos, visto
que o aluno com autismo pode compreender melhor o que se
espera que ele faca através da adogdo de um dos recursos acima
descritos, ou da jungao de todos eles. Outro fator interessante que
auxilia na inclusao destes alunos é a promogao de atividades
coletivas, através de: tarefas, atividades, jogos e brincadeiras em
grupo, no entanto, se fazem necessaria a observacao das reagoes
do autista, para que o professor crie atividades que trazem maior
conforto para ele (Benini et al,, 2016).

Mesmo diante do grande desafio, que é a inclusao de alunos
com autismo nas salas de aula, para os professores, torna-se
necessaria a busca constante por solugoes, visando a superagao
das dificuldades relacionadas a inclusio de alunos com autismo

nas classes de escolas regulares da educagao basica brasileira.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem escolhida para a construgao deste trabalho de
conclusao de curso, foi o método de pesquisa qualitativo, visto
que, busca abordar temas, naturalmente, subjetivos como:
fendmenos sociais e do comportamento humano, abordando
temas que nao podem ser quantificados através de equacoes e
meios estatisticos (Poupart et al., 2008).

Para o embasamento bibliografico, optou-se por uma

revisdo bibliografica narrativa, que tem como principal
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caracteristica, a possibilidade de selecionar diferentes tipos de
informagdes obtidas de fontes diversas, possibilitando, ao autor,
discutir o tema estudado de maneira critica e reflexiva (Rother,
2007).

Os trabalhos académicos que deram alicerce para a
construcao desse artigo, resultaram de buscas nas plataformas de
pesquisa: Google Académico; SciELO e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Os critérios de inclusdo dos trabalhos, foram: trabalhos
académicos obtidos integralmente, escritos em lingua
portuguesa, e publicados entre os anos de 2012 e 2022. As
pesquisas foram feitas com base nas seguintes palavras-chave:
educagdo inclusiva; inclusdao de criancas autistas; politicas
educacionais de inclusao.

Segundo afirma Praga (2015), a escolha da metodologia
adequada para a condugao do estudo tem se tornado um grande
desafio para os estudantes, no momento da elaboracao de seus
trabalhos de conclusao de curso, sendo necessario que o discente
abrace seus objetivos de pesquisa e se entregue aos estudos e as
pesquisas, com o foco na produgio de um trabalho com

originalidade académica.

36



RESULTADOS E DISCUSSAO

Quadro 1 - trabalhos utilizados para o embasamento teérico
dessa pesquisa e seus respectivos resultados

CITACAO TITULO RESULTADOS
Martins Faceafacecomo As praticas educativas adotadas
(2012) Autismo: serda pela escola, da qual fazem parte

uma realidade?

Inclusao um mito ou

as criangas estudadas, ainda
tém um longo caminho a
percorrer no sentido de se
tornarem verdadeiramente
inclusivas e promotoras de
equidade, denotando-se
também necessidades de
transformacdo em todo o
processo de ensino
aprendizagem e nas atitudes
daqueles que o colocam em
pratica.

Inclusao escolar: o
desafio de uma

Fumegalli
(2012)

educacéo para todos?

A partir do processo de
democratizac¢do da educagio se
evidenciou o paradoxo
inclusao/exclusao, quando os
sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas
continuam excluindo
individuos e grupos
considerados fora dos padrdes
normais da escola.

Cruz; Glat

(2014) desafio, descuido e

Educacao inclusiva:

responsabilidade de
cursos delicenciatura

A metafora da orquestra alerta
para aintencionalidade
presente nos projetos de

formacgao docente dos cursos de
Licenciatura afinados com a
ideia de uma Educacio
Inclusiva, como uma utopia
necessaria a escola.
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Sousa
(2016)

Apolitica
educacional e seus
objetos de estudo

E preciso compreender as
politicas educacionais, com o
intuito de conhecer e mostrar
como sao operadas as relagoes

entre o Estado e a Sociedade na
luta pelo reconhecimento da
educagdo como direito, nos
desafios da sua oferta e
organizacdo e nos conflitos
decorrentes da busca por
qualidade.

Benini;
Castanha;
Benini
(2016)

Ainclusao do aluno
com transtorno do
espectro autista na

escola comum:
desafios e
possibilidades

Reconhecemos que bons
resultados na inclusao de
autistas sao percebidos, quando
os profissionais, respondem as
necessidades de aprendizagem
destes alunos, com a
implementagao de agdes e
estratégias inclusivas em todos
os espacos da escola.

Gama;
Melo;
Soares
(2018)

Adequagao da
organizacdo do
ambiente escolar e da
proposta pedagégica
no
atendimento das
necessidades dos
alunos autistas

As implementacdes de praticas
inclusivas sdo diferenciadas
nas escolas, consideradas com
pontos negativos e positivos,
assim contribuindo ounio
para um progresso
significativo do
desenvolvimento da crianca de
acordo com as propostas
pedagdgicas e as adequagdes do
ambiente escolar.

Pio (2018)

Curriculo e diferenga

naeducacdo especial

em uma perspectiva
inclusiva

E preciso investir macicamente
na formacao inicial e
continuada dos atuais e novos
professores, uma vez que esses
se mostram inseguros para
atuarem nas escolas, onde se
registra a matricula de
estudantes com deficiéncia,
nesse caso em especial os
estudantes surdos.
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Machado
(2019)

Aimportanciada
rotina paracriangas

basica

autistas na educacao

A crianga com TEA tem muito a

aprender, assim como, os
professores e toda a equipe
multidisciplinar tém muito a
ser aprendido para que o
processo de inclusdo acontega
de forma concreta.

Pauli
(2019)

Aintegracao das
tecnologias ao

criancas com TEA

curriculo inclusivo de

A pesquisa identificou que para
uma escola constituir-se como
um espaco inclusivo de fato,
para todos os sujeitos, tenham
eles ou ndo uma deficiéncia, é
necessario que se invista na
formacao dos professores; nos
incentivos a formagdo e ao
aprendizado continuo; no
espago escolar; em reunides
entre os envolvidos no
percurso da aprendizagem; em
um processo continuo de
reflexdo-acdo-reflexao.

Reis (2021)

Um breve estudo
sobre inclusao escolar

Apesar dos avangos na
legislagao, foi possivel
observar que ainda ha distancia
entre a teoria e a pratica.
Muitos dos aspectos essenciais
para a inclusao, como a
adaptacéao curricular, a
adequacdo fisica e pedagdgica e
aformacao profissional, ainda
apresentam deficiéncias e
lacunas que precisam ser
resolvidas.

Talau er
al.(2021)

Educagdo inclusiva e
a participagao dos
pais na
aprendizagem dos
alunos com
deficiéncia

E preciso dar importincia a
disponibilidade dos materiais
didaticos para os alunos com
deficiéncia, a preparacdo das
institui¢des de ensino no que se
refere a acessibilidade,
capacitacdo dos docentes,

contratagdo de equipe de apoio
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e de profissionais
especializados, apoio escolar
para com as familias, e a
participa¢ao da sociedade na
inclusdo dos alunos deficientes
nas escolas.

Santos; Transtorno do E fundamental que haja uma
Correia Espectro Autista em unido de esfor¢os do poder
(2022) contexto escolar: publico, de educadores, de
algumas especialistas e dos
contribuicdes e responsaveis pelas criangas
abordagens de para que as ag¢oes sejam
ensino. efetivadas em ambiente
escolar.

Fonte: elaboragao da autora (2022).

Dentre os trabalhos encontrados, pode-se perceber uma
concordéncia entre a maioria dos autores, quando o assunto diz
respeito as dificuldades enfrentadas pelos educadores para a
implementacdo de uma educacdo inclusiva para alunos com
autismo, assim como, outras Necessidades Educacionais
Especiais (NEE).

Fumegalli (2012), vai além, afirmando que no anseio por
atender as demandas de inclusdo dos alunos com NEE as escolas
tém promovido um processo de inclusdo exclusiva, onde os
alunos sdo inseridos em salas de aulas, sem o correto
acompanhamento pedagdgico, assim, reduzindo as chances de
desenvolvimento cognitivo, social, emocional, pessoal e integral
dessas criancas.

Corroborando, Gama et al. (2018) afirmam que as praticas

inclusivas e as propostas pedagégicas tém sido aplicadas de
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forma irregular, sem seguir um protocolo adequado, interferindo
no processo de aprendizagem e integracao dos alunos com NEE
nas salas de aulas.

Seguindo a mesma linha de raciocinio Reis (2021) afirma
que apesar da existéncia de um amplo embasamento de politicas
publicas direcionadas para o atendimento das NEE de criangas,
pouco tem sido feito nos ambientes escolares para a real
implementagao dessas Leis, e concluem dizendo que ha distancia
entre a teoria e a pratica da educacao inclusiva.

Para mudar esse quadro de distanciamento entre teoria e
pratica sobre a educagao inclusiva, Santos; Correia (2022) afirmam
que os poderes publicos precisam trabalhar em conjunto com
educadores, especialistas e familiares das criancas com autismo,
visando uma efetiva politica de inclusdo dessas criangas nas
escolas.

Outros autores afirmam que é preciso que haja
investimentos na qualificagdo dos profissionais para o
atendimento dessas criancas com NEE, assim como, as que
apresentam Transtorno do Espectro Autista - TEA, mas também
na adaptacao das institui¢des educacionais para o atendimento e
inclusao adequados desses alunos.

Por fim, Martins (2012) afirma que longo é o percurso a ser
seguido pelas praticas pedagégicas, visando o atendimento das
necessidades educacionais de criangas autistas, o qual,

demandard de uma necessidade de mudangas em todo o processo
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de ensino e aprendizagem, assim como, nas ag¢des e atitudes
tomadas pelos educadores, que participam diretamente desse

processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo atingiu seu objetivo, visto que, traz
embasamento tedrico necessario para responder a pergunta que
norteou essa pesquisa bibliografica. Portanto, pode-se dizer quea
inclusao de criangas com autismo enfrenta barreiras por parte de
profissionais, ainda sem o devido preparo, assim como, pela
inexisténcia de ambientes educacionais preparados para atender
as demandas especificas desse grupo.

Diversas sao as leis e diretrizes que direcionam a inclusao
de criangas com Necessidades Educacionais Especiais, assim
como, as autistas, no entanto, na pratica ndo se tem visto a
aplicagdo das determinacdes previstas em formatos de leis no
Brasil.

Algumas praticas, desenvolvidas em salas de aulas podem
ajudar na inclusdao dos alunos, mais precisamente, na sua
adaptagao a rotina das salas de aulas, o que demanda empenho e
dedicagao dos professores, assim como, de uma boa relagao entre
professores e a familia dos alunos, assim como, dos profissionais
que compdes a escola com os familiares e com essas criancas, que

tanto precisam de acolhimento.
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Para que a inclusdo aconteca de forma legitima, é preciso
que haja empenho das autoridades publicas em relacao ao
investimento no capitalhumano e dasescolas para o atendimento
adequado dessas criancas, além do empenho desses profissionais
na busca por novas formas de ensino, buscando a inclusio de
todos os alunos, visando o desenvolvimento social’/humano
dessas criangas, nao deixando de considerar a participagao ativa
dos familiares e da sociedade para o bom desenvolvimento do

processo de inclusao de criangas autistas nas classes escolares.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta relatos de pesquisas bibliografica,
estudos e experiéncias vivenciadas, mediante os desafios e as
dificuldades que, os professores enfrentaram e estdo
enfrentando atualmente, mediante o ocorrido da covid 19, que
veio a provocar o fechamento das escolas, e depois, vindo a

funcionar de forma remota durante a pandemia, afetando toda a
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esfera mundial e todas as areas distintas da sociedade, inclusive
com fechamento das escolas.

Pode-se afirmar que, em razdo da pandemia, os professores,
tém enfrentado grandes desafios e dificuldades, em relagdo ao
ato de ensinar, mediante ao enfrentamento da corona virus, que
contribuiu muito para o aumento do déficit de aprendizado, os
professores tiveram que, em meio a pandemia se reinventar, para
buscar ferramentas ou metodologias (métodos) para ajudar os
alunos na defasagem de aprendizado.

A paralizacdo das atividades escolares, impactou
significativamente, na vida social e principalmente na vida
escolar dosalunos e professores. Ecomo o surgimento deste virus,
no mundo inteiro, a educagdo do nosso pais sofreu
enfraquecimento no aprendizado dos alunos. E com énfase no
tema abordado por estudo, pesquisa e breves comentdrios de
professores no presente ambiente escolar, presenciado por mim,
e comentados por tedricos através de estudos e vivéncia na
referida escola, na qual estagiei, Escola Municipal Dom Joaquim
de Almeida, que atua na modalidade de ensino fundamental I
localizada no centro de Sao Gongalo do Amarante RN, mediante
estagio supervisionado e remunerado.

Com a proliferagao e aumento dos casos, foram elaboradas
de forma cuidadosa, as aulas remotas emergencial. A pandemia
da covid-19 revolucionou o mundo trazendo diversas,

transformagdes repentinas e bruscas, em todos os setores da
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sociedade e no ambito educacional, propiciando agravamento e
mudangas desde o ensino basico, até o ensino universitario.

Cordeiro (2020) afirma que reaprender a ensinar e
reaprender a aprender sdo desafios em meio ao isolamento social
na educagao do pais. J4 é certo que vivemos um tempo de
transformagao digital, e a popularizacio teve de experimentar, e
com isso, as conexdes tecnoldgicas tiveram de ser
implementadas, organizadas de forma substanciais, para a
pratica do ensino e aprendizado dos alunos em ambientes
diferenciados, de forma virtual nas esferas municipal,
estadual e particular daeducagao basica, sob a dtica tedrica, com
aplicacao de recursos tecnolégico e, com é&xito na pratica
educativa dos estudantes brasileiros. Com a chegada da covid-19
no Brasil em 2020, o cendrio da educagao brasileira passou a
sofrer um impacto significativo.

Pois, a pandemia trouxe consigo em grande velocidade a
contaminacdo em massa, causando distanciamento, isolamento
social e quarentena. Com o surgimento do isolamento social,
nasce duas propostas e maneiras de atender os grupos de riscos:
O vertical, para pacientes que compde o grupo de risco para a
doenga, esses ficam isolados: ou horizontal, nesse caso somente
0s servicos essenciais sio mantidos.

O isolamento horizontal é uma medida em que se isola o
maior nimero de pessoas em suas residéncias e por esse motivo,

é o mais indicado no cendrio atual, uma vez que apresenta maior
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potencial para conter epidemia. E com isso se fez necessario a
paralisagao das aulas presenciais, no qual discentes e docentes,
sofreram com o fechamento das escolas de forma circunstancial
e momentanea.

Dessa forma no intuito de evitar maiores prejuizos, o
Conselho Nacional de Educacao-CNE- aprovou as diretrizes que
orientam, os sistemas e redes educacionais brasileiras em todos os
segmentos. “Esse documento é importante porque apoia e
estimula ac¢oes de enfrentamento do novo coronavirus e auxilia,
as redes de ensino no acolhimento ao direito do aprendizado no
pais”. Essas acoes e palavras foram diferidas na época pelo entao
presidente do CNE, Luiz Curi - Ministro da Educagao, 2020. Com
isso teve de ser introduzida uma nova tecnologia, que define o
processo de integragao de métodos.

Com tudo o objetivo geral desta pesquisa realizada é
intencionar o desenvolvimento das aulas remotas emergencial, a
elevarem didaticas pedagdgicas contextualizadas,
interdisciplinares e multiculturais no processo de ensino remoto
emergencial, por meio de uma discussédo que se desloca da esfera
educacional nacional e assume um consideravel potencial para a
educacaohibrida. Aorganizagao da pesquisa foi realizada através
de sessoes e subse¢oes relacionado ao contesto histérico sobre a
covid-19, desafios e dificuldades enfrentados no periodo

pandémicos, as praticas educativas realizadas no periodo, a
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metodologia da pesquisa, e os resultados conforme analisado no

texto.

REVISAO DE LITERATURA

O contexto histérico do Covid 19 no Brasil

Com o primeiro caso de covid-19, confirmado no Brasil em
Sao Paulo no dia 26 de fevereiro de 2020, por um virus chamado
de corona virus, que provocava dificuldade respiratéria, naépoca
foram tomados diversas medidas, pelas autoridades brasileiras,
no sentido de prevencao da doenca.

Enquanto a Europa ja registrava centenas de casos de covid-
19, a declaragdo de transmissdao comunitdria no pais veio em
marco. Més em que também foi registrada a primeira morte pela
doenca e que comecaram as primeiras agdes governamentais
ligadas a pandemia da covid-19.

As autoridades de satide de ambito local em diferentes
esferas administrativas, concernentes as ac¢dées dos governos;
federal, estadual e municipal criaram algumas medidas no
sentido de eficicia do controle e dissemina¢do da doenca. A
pratica do distanciamento social, foi uma das medidas mais
difundida pelas autoridades de satde, entendida de forma geral,

pela populacdo e pelas midias sociais.
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Durante todo periodo de pandemia, com o acesso a internet
e posse de equipamentos como computador, celular, tablet,
ou seja, recursos minimos para o acesso as aulas. Os
professores tiveram de mudar suas rotinas, fazer adaptag¢oes do
seu cotidiano e ainda continuam com dificuldades de poder
aplicar conteudos atualizados ao que concerne a idade e
aprendizado de cada aluno devido a defasagem anual (Aparecido;
Zambon, 2020).

Com aulas suspensas em margo de 2020, quando o surto de
covid-19 comegou afetar o Brasil com maior intensidade, tornou-
se essencial a defini¢do de medidas, mesmo que paliativa, para dar
continuidade ao processo de aprendizagem dos alunos. Os
professores demonstraram preocupagdo com a reposi¢ao de
aulas e aprendizado.

O ato de ensinar é um processo dindmico associado a
troca de informagoes com o objetivo de buscar a aprendizagem,
pois é onde ocorre a aquisi¢do de conhecimentos, sendo
necessario estudar de forma critica, e associado ao cotidiano
do aluno (Souza et al, 2016, p. 22). “As mudangas na pratica
docente ndo acontecem de forma acelerada, o que significa que as
praticas solidificadas ndo s3o apagadas ou deletadas,
simplesmente, e depois postas outras para substitui-las” (Greco
Junior, 2021, p. 63).

A necessidade por novas abordagens de ensino, devido as

novas geragoes, trouxe ao professor a necessidade de pesquisar
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metodologias atrativas e dinamicas, as famosas “metodologias
ativas” (Silva et al,2018).

Nesse contexto, professores segundo Oliveira e Souza
(2020) precisaram se ajustar, ou seja, refletir sobre métodos de
ensino, adequagdo ou sistemas de avaliagdo, e a interacdo
professor e aluno. Assim, de forma continuada, tentar garantir a
aprendizagem de seus alunos, tornando-se um desafio cotidiano,

pois a interacdo em sala de aula é de extrema importancia.

As perspectivas, desafios e dificuldades dos professores em

meio a pandemia

Entretanto com as aulas remotas, os professores se
depararam com muitos desafios e dificuldades, desde a caréncia
de instrumentos, por parte de muitos alunos, que facilitariam as
aulas virtuais, assim como a incapacidade dos professores em
manusear os recursos midiaticos, tendo esses, a busca urgente de
capacitagbes para o uso dos equipamentos e utilizacdo dos
equipamentos de tecnologias digitais da informatica.

Segundo Martins e Almeida (2020, p. 222),

[..] discorrem sobre a emancipagdo da ideia de
que a educagao digital ndo se faz apenas com
internet e aparelhos: A educag¢ao on-line néo é
compreendida exclusivamente pelas
tecnologias digitais. Também é amparada
pela interatividade, afetividade, colaboracao,
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coautoria, aprendizagem  significativa,
avaliacdo adequada, mediacdo docente
implicada, relagao sincrono assincrono, entre
outros, buscando a visdo de que aprendemos
qualitativamente nas trocas e nas construgdes
conjuntas.

Para os discentes lidar com toda essa tecnologia nao é algo
que estao plenamente acostumados, trazendo para si mesmos,
desafios novos a serem cumpridos todos os dias, muitos ainda
precisam da ajuda de terceiros para estabelecerem uma conexao
da melhor maneira possivel, quando em muitos casos, as aulas
ndo saiam como planejado, hda uma sensa¢do de angustia,
frustacdo e desconforto. No que se refere aos alunos e aos seus
pais, as aulas remotas, surgem também como um novo desafio,
com as aulas a distancia, utilizando-se de videos, para aplicacao
dos conteudos e atividades.

As perspectivas nao foram alcangadas de forma
significativas, pois infelizmente, nem todos os alunos tém acesso
a celular ou até mesmo internet, e com isso, dificultando ainda
mais o aprendizado. Com as aulas remotas, muitas dificuldades
foram identificadas, desde a caréncia de instrumentos, por parte
de muitos alunos, que perdiam as aulas, assim como a
incapacidade dos professores, em manusear o0s recursos
mididticos, tendo esses ir em busca urgente de capacitagdes para

o uso dos equipamentos.
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E com isso abriu-se um leque de oportunidades e
possibilidades de abordar os contetidos da escola de modo mais
dindmico, com o uso do meio digital, por ser um recurso que os
professores fazem uso didrio, como é o caso do aparelho mével.

O quesito avaliagdo, orientagdo e observagao se fizeram
necessarias para o quesito diddtico e com isso permearam a
pratica e a formacdo do professor(a). Com a gama de préticas
envolvidas que ganham dimensdo quando se entende que o ano
letivo teve que ser cumprido, mesmo com todos os percalcos a
escola com seu curriculo flexivel, permitiu as adequagdes
necessarias para que os discentes conseguissem e tivessem

direito a uma aprendizagem significativa e igualitaria.

Reflexoes e desafios das praticas educativas docentes

A andlise das praticas educativas atualmente em meio a
tudo vivenciado pelos docentes, e atitudes deles, nos remete e
implica a refletir, sobre as situagdes encontradas em sala de aula,
desde a chegada da covid-19 até os tempos atuais. Com isso os
educadores tendem a rever, pensar e ressignificar sobre a pratica
pos pandemia, na profissio docente junto as demandas
tecnolégicas do século XXI.

As primeiras reflexdes possiveis e decorrentes desta
pesquisa sinalizam que a sociedade e o campo educacional ja

viviam crise anterior a pandemia da covid19, apontando para a
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necessidade de melhorias e aprimoramento e modificacao nos
processos de ensino e de aprendizagem, o que afeta diretamente
os educadores.

A pandemia da Covid-19, por sua vez, deixa evidéncias
claras e os sinais de crise, desafios e as dificuldades enfrentadas
pelos educadores. Sem contar que além disso, as novas demandas
tecnolégicas auxiliam no questionamento do papel e da agdo
pedagdgica de desenvolvimento dos docentes. Ha alguns anos, o
papel do professor consistia somente em transmitir o
conhecimento em um sentido hierarquico de um para todos,
dentro da sala de aula, porém, isso ja ficou para trés.

A insercao da utilizacdo da cultura digitalizada no ensino
tradicional, como ferramenta educacional, necessita de uma
reorganizacao nas praticas pedagogicas, pois ainda sdo varias as
necessidades para tal adequacdo. Nesse sentido, este trabalho
sugere, identificar os desafios e as dificuldades que os docentes
tiveram na produgao das aulas remotas emergencial, o foco de
contribuir através desse trabalho para que a area da educacao
possa proporcionar aos discentes e docentes o acesso as novas
tecnologias tendo como principal objetivo propor a eles(as), o
acesso as ferramentas tecnoldgicas que possibilitasse este

recurso como ferramenta de aprendizagem.

De forma emergencial e com pouco tempo de
planejamento e discussio (o que levaria meses
em situa¢do normal, professores e gestores
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escolares, publico e privado, da educacdo
basica a superior, tiveram que adaptar in real
time (em tempo real) o curriculo, atividades,
conteudos e aulas como um todo, que foram
projetadas para uma experiéncia pessoal e
presencial (mesmo que semipresencial), e
transforma-las em um Ensino Remoto
Emergencial totalmente  experimental.
Fazendo um recorte desse processo, podemos
afirmar que nunca a educacdo foi tdo
inovadora. Foi a transformagao digital mais
rapida que se tem noticia num setor inteiro e
ao mesmo tempo (Ensino, 2020, n.p.).

Dessa forma, faz-se necessario uma conexao entre aquilo
que se tem e é visto na escola, com o que o mundo digital lhes
apresenta por meio das TICs (tecnologia da informacao e
comunicagao). As TICs vém pouco a pouco sendo inseridas no
processo de ensino e aprendizagem, possibilitando o acesso ao
conhecimento. Mas para que isso acontega tem que existir um
pensamento idéneo, (inico) entre varias pessoas como; gestor
escolar, coordenador pedagdgico e os professores, que juntos,
possam possibilitar o trabalho em conjunto na introdugado das
aulas online. As ferramentas online necessarias, possibilitam ao
professor ajuda necessdria junto as novas tecnologias para o
trabalho de ensino e aprendizagem.

Conforme descreve Moran (2015, p. 16),

O que a tecnologia traz hoje ¢ integracdo de
todos os espagos e tempos. O ensinar e
aprender acontece numa interligacao
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simbiética, profunda, constante entre o que
chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao
sdo dois mundos ou espagos, mas um espago
estendido, uma sala de aula ampliada, que se
mescla, hibridiza constantemente.

Com o avango da tecnologia em todos os setores da
sociedade, inclusive na educac¢do, surgem novas formas de
ensino e ferramentas mais prioritarias do que as tradicionais
apostilas. Além disso, os alunos nao sao mais os mesmos.
Nascidos em um contexto digital e em um mundo que tem pressa,
eles esperam por um ensino diferente e atrativo e mais
interessante.

Com énfase em todo esforco, por parte dos professores e
dirigentes da referida escola, na qual estagiei foi que escolhi
pesquisar e investigar esse tema. Com tudo, o presente trabalho
aqui desenvolvido, nos remete a repensar os modos de
aprendizagem, os conteudos, contextos e grupos envolvidos e
pensando nessa temadtica de estudo deste trabalho, que foi
elaborado com muito amor, responsabilidade, e visao
profissional no entendimento dos desafios e dificuldades em que
os professores tiveram, e atualmente ainda tem, com o
enfrentamento da defasagem de aprendizado e aplicagdo de
métodos em sala de aula, assim concebido durante o periodo de
pandemia frente ao novo corona virus, com aulas, nao presencial,

por conta da pandemia global e avanco da covid-19.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Contudo, descrevo de forma qualitativa e metodoldgica
esse conteudo que aborda o novo cendrio, que tais praticas
docentes tiveram que receber. Com esse novo direcionamento, as
atividades de forma remotas tiveram de ser aplicadas,
flexibilizadas e fazer o uso direto das tecnologias. Surge entdo a
necessidade de adaptagbes por parte dos educadores para se
adequar a nova realidade frente a covid-19, mesmo em meio as
paralisagdes, disseminar e compartilhar o conhecimento.

De acordo com Liidke e André (1986), as constatagdes da
pesquisa, de cunho qualitativa apresentado neste artigo,
apresenta a obtengao de dados descritivos; o contato direto do
pesquisador com a situagdo; enfatiza mais o processo que o
produto e retrata a perspectiva dos participantes.

A pesquisa qualitativa em sua natureza estimula a
aquisi¢ao do conhecimento, bem como um suporte de multiplo
letramento e multicultural na didética pedagdgica, auxiliando
assim no que diz respeito as variantes situagdes de comunicacao,
que seja social ou escolar.

A pesquisa bibliogrifica esta conectada de fato em
permitir e investigador a cobertura de uma gama de fenémenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar

diretamente. Conforme Gil (2002, p. 44),
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A pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja
exigido algum tipo de trabalho dessa
natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes
bibliogréficas.

No tocante aos planejamentos metodolégicos tragados e
fundamentados precisaram ser revistos para que diante da atual
conjuntura mundial de momento, que atendesse as novas
exigéncias do sistema de ensino com paralisagio e
posteriormente de forma remota. No entanto, os recursos
tecnolégicos que possibilitaram tamanha facanha, com estudos
online, computadores, dispositivos méveis e internet nao se
fazem presente nas moradias de varios educandos
brasileiros.

Portanto com um olhar pedagégico, buscamos referenciar
com métodos e estratégias eficazes de ensino para que todos
possam continuar estudando durante o periodo pandémico.
Foram desafios mundiais comafinalidade de ajudar no sentido de
disseminagao de conhecimento e menor agravamento do déficit

de aprendizado, ou seja, inibir a defasagem escolar.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Em toda e qualquer mudanga, no que diz respeito ao
cotidiano de um professor (a), requer do mesmo, uma inesperada
adaptagdo na sua maneira de viver, agir e rotina de trabalho.
Coisa que nem sempre €é tao simples assim. E com esse
pensamento, as institui¢des, com intuito de evitar agravamento e
prejuizos por parte dos alunos, implementaram métodos e
estratégias de ensino e recomposi¢ao de aprendizado, durante e
apos o isolamento social.

E assim os alunos poderem continuar estudando e evitando
evasao escolar. Entre os meios utilizados estio as plataformas de
ensino online; as aulas ao vivo/online desenvolvidas pelas
proprias escolas ou compradas; em redes sociais; Google Meet, e-
mails, grupos de WhatsApp; impressao de contetidos tanto na
instituicdo, quanto nas préprias residéncias de alunos e
professores etc.

No entanto a utilizacao de novas ferramentas, na pandemia
da covid-19, requereu dos professores uma cobranca a curto
prazo, pois muitos dos professores ainda sentem dificuldades de
utilizar as novas tecnologias. Por exemplo; posso citar o fato de
alguns professores ter dificuldade de falar em publico. “Falar em
publico é algo desafiador e novo, no mundo tecnoldgico”, disse

uma professora, na qual, eulhe

62



perguntei em um certo periodo, durante a elaboragao e
aplicacao das aulas remotas e online.

Como também é notdavel que alguns profissionais da
educagdo nao se adequam ao modelo de ensino estabelecido,
mediante os desafios e as dificuldades no uso dessas ferramentas
que dao suporte as aulas a distancia. O cendrio em que a educagao
passou a ter na pandemia em 2020, indica um possivel desafio no
ensino remoto (Oliveira, 2020).

Dessa maneira as informagdes de estudo citados e relatadas
neste artigo, tem a finalidade de expressar e comentar sobre os
desafios e as dificuldades dos professores durante e pds
pandemia da covid-19, através de pesquisas bibliograficas de
forma qualitativa e observada em comentarios e a vivéncia, dia a
dia, em sala de aula, no estagio remunerado de ensino
fundamental. Com isso pude descrever de forma significativa e
organizada relatos de convivéncia e fatos pesquisados, no que
consiste a relatos de professores relatando sobre como eles
enfrentaram as dificuldades com serenidade, seriedade,
otimismo e responsabilidade, mediante tdo grandes desafios
para todos os docentes.

Com isso um dos maiores desafios e dificuldade, foi
enfrentar a problemadtica, o declinio psicolégico e o desgaste
fisico-emocional dos educadores atingido diretamente ou
indiretamente pela pandemia. Apds dois anos de pandemia as

redes de ensino basico e regular no Brasil se veem diante de um
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grande desafio de cardter urgente: a recomposicao, recuperagao e
defasagem do déficit de aprendizado.

E o que revela a oitava onda da pesquisa realizada pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME/1986) com apoio do Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF) e Itau Social, em mais de 85% dos municipios
pesquisados, escolas e secretarias de educacao tém trabalhado
juntas para evitar lacunas de aprendizagem e criar estratégias
para recomposicao de saberes. Pesquisa essa que, ouviu 3.245
municipios brasileiros, representando mais de 14,2 milhoes de
matriculas. Apés mais de dois anos de pandemia, as redes
municipais de ensino se veem diante de um desafio urgente: a
recomposigao\recuperagio da aprendizagem. Entre os desafios
apontados pelas redes para o planejamento e a
implementa¢ao de estratégias de recomposicdo\ recuperacao da
aprendizagem estd, principalmente, a falta de condigdes
logisticas e de infraestrutura.

Isso inclui dificuldades de transporte escolar dos
estudantes e alimentagdo para a realizagdo de atividades
presenciais no contraturno, e falta de conectividade para realizar
essas atividades remotas. Outros desafios de planejamento inclui
a participagdo das familias e a motivacdo de estudantes e
professores. A recuperacdo de aprendizagem é fundamental para

enfrentarmos um cendrio de aprofundamento das
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desigualdades. Os desafios sdo enormes, mas nao impossiveis de

serem solucionados.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a pesquisa, é a experiéncia vivenciada, pelos
professores, durante a pandemia da covid-19, visto e presenciado
em sala de aula, no ambiente escolar trouxe consigo umagamade
necessidades, integradas, entre as praticas pedagdgicas e as
ferramentas tecnoldgicas que convencionalmente, circulam e
funcionam na forma de acesso ao aprendizado dos alunos.

Durante o processo de pesquisa e investigacao qualitativa,
os alunos e professores tiveram participacdo extremamente
efetiva, participativa e cooperativa. Os desafios e as dificuldades
dos professores, com isso, redigem e remetem de maneira
significativa e contextualizada. E em tempo de pandemia global
com a apari¢ao da covid-19, o mundo mudou em varios aspectos
social, e com isso, o dia a dia, dos professores e estudantes
sofreram modificagoes.

Esse trabalho e pesquisa focou em constatar de imediato, o
que os professores e alunos sentiram e ainda sentem quao grande
foieainda é,oimpacto ocasionado durante a pandemia da covid-19
e isolamento social. Com a paralisagao das atividades no ambito
escolar, os professores tiveram de enfrentar a realidade dos

desafios e dificuldades durante e pés pandemia, que acarretou e
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agravou ardpida contaminacao da covid-19 no Brasil e em todo o
mundo.

Com a paralisacdo das atividades no ambito escolar, os
desafios e dificuldades das aulas remotas, se intensificaram. No
entanto, através das tecnologias vieram mudancas “radicais” na
vida pessoal dos alunos e professores, que devido o
distanciamento, tiveram de renunciar ao lazer e o convivio social.
Os professores tiveram de elaborar as aulas online de forma
remota e os alunos por sua vez, tentar

acompanha-las. Portanto os novos tempos exigiu e
continua a exigir, uma postura emergente e uma acao bem eficaz
de recomposicao de aprendizado e combate a evasao escolar dos
alunos brasileiros.

Estamos certos de que os educadores brasileiros, tem se
mostrado incansdveis no empenho, amor, perseveranca e
esperanca de dias melhores e amelhoria continua da educagao de
nossos alunos, Infelizmente os baixos saldrios ao que compete o
trabalho e a responsabilidade dos docentes ainda é baixo, a
desvalorizacao dos governantes para com os professores, a
indisciplina dos alunos, o controle burocratico do estado, a
violéncia na escola, o desafio de ser considerado responsavel pelo
ndo aprendizado dos alunos e muitos outros fatores de ordem
social, politica, econdmica etc., sio exemplos que desmotivam a

categoria dos professores brasileiros.
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CAPITULO 3

A INFLUENCIA DAS CONTACOES DE
HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Karolaine Concei¢do Matias’ / Adriana Ménica Oliveira®
INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar a
importancia e influéncia da contagées de histdrias para ensino e
aprendizagem da Educagao Infantil, como forma de favorecer o
envolvimento da crian¢a com o mundo literario. A contacdo de
histéria é de extrema relevancia para a formagado de futuros
leitores, pois ela estimula e desperta o interesse pela leitura.

Buscamos também compreender como essa pratica pode

ajudar na formacao desse futuro leitor, desenvolvendo o prazer
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pelaleitura, ndo s6 como um processo didatico e obrigatdrio, mas
como um despertar para leitura, através uma pratica prazerosa.

Diante do cenario que estamos vivendo sobre os leitores
desestimulados, nos despertou a preocupagao e o interesse sobre
como a contagao de histéria onde pode mudar esse cendrio, pois
diante das pesquisas realizadas chegamos em uma tunica
conclusao, que a falta de leitores esta relacionada a criancas que
nao sao estimuladas quando pequenas.

A referidas pesquisas, encontramos autores que tem uma
grande influéncia quando o assunto é a contagao de histéria, pois
abordam sobre a importancia da contagao de histéria para os
estimulos dos futuros leitores.

De acordo com as pesquisas realizadas estamos de fato
convencidas, baseadas em Silva (1986), Gotlib (1990), Coelho
(1999), Abramovich (2002), Oliveira (2006) e Riter (2009) e entre
outros, de que a contagao de histéria é uma grande ferramenta
para acordar o senso critico, e importante para o
desenvolvimento da crianca, tanto na formacao do leitor, como
no processo cognitivo. Assim nos afirma Silva (1986) sobre a
grande importancia da pratica de contar histéria na vida da
crianca.

Os autores Gotlib e Abramovich (2002), seguem a mesma
linha de pensamento, pois para os referidos autores, o primeiro
contato da crianga com um texto é a través da voz da sua mae que

é transmitida oralmente, seja ela quaisquer tipos de histéria.
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Seguindo o mesmo pensamento temos Betty Coelho (1999) que
acrescenta que quando a crianga ouve histéria com frequéncia
estorias desperta a sua atengao, ou ainda, segundo Riter (2009),
contar histdrias é o primeiro passo para formagao de leitores.

Para investigar todo esse processo de construgdo que a
referida pratica pode desenvolver, realizamos uma pesquisa
qualitativa e bibliogréfica de autores que estudaram sobre o tema
aqui proposto. A fim de melhor explanar as principais ideias dos
sobre o tema aqui proposto, vamos iniciar com uma sucinta
apresentagao de como surgiu a contagao de histérias.

O trabalho esta estruturado com as seguintes partes: a
primeira é a introducao; a segunda o contexto histérico sobre a
contacao de histdria; a terceira aborda a influéncia da contagiao
de histéria no desenvolvimento e na aprendizagem da educagao
infantil; na quarta sessao temos o método para contar histéria na
educacdo infantil; na quinta temos metodologia do trabalho; na
sexta, o resultado e discussdo e; por ultimo as considerag¢des

finais.

REVISAO DE LITERATURA

Contexto histdrico sobre as contagoes de histdrias

O ato de contar histéria nos acompanha desde os

primoérdios. A contagdo de historia ja se fazia presente no tempo
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dos homens da caverna, onde eles relatavam os acontecimentos
do seu dia a dia através de desenhos, como mostra hoje nas artes
rupestres.

Gotlib (1990) relata que falar da contagao de histdria estd
concomitantemente falando da origem da civilizagdo ao longo da
histéria, mas sempre de um jeito informal, sem uma intengao de
seguir o objetivo de registrar algum fato histérico, sé6 apds o
surgimento da escrita é que tal registro passa a acontecer.

A contacao de histérias surgiu desde os primérdios tempos,
antes mesmo da escrita, pois desde antiguidade os povos ja
compartilhavam suas histérias, pois sentia a necessidade de
repassar fatos histéricos que faziam parte do passado de cada
povo preservando assim suas culturas. Essa prdtica de contar
histéria existe ha muito tempo ndo podendo assim definir uma
data do surgimento, portanto sabe-se que é umas das praticas
mais remotas que acompanha a humanidade e era repassada
através da oralidade.

Para Abramovich (2002, p, 16) “[..] o primeiro contato da
crianga com um texto ¢é feito oralmente, através da voz da mae,
do pai ou dos avés, contando contos de fada, trecho da biblia,
histérias inventadas [...]".

Atualmente as contagdes vém dando grandes proporgoes
presentes nas praticas cotidiana das escolas como uma forte
aliada, com direcionamento pedagégico para a formacdo de

futuros leitores, ao que cumpre também o despertar e o resgatar
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a memdria de costumes de um povo. Segundo Riter (2009) as
contagdes tem, portanto dubla fungao, a qual seja a de reservar a
cultura e a formar leitores. E de extrema importancia ressaltar
que a tradicdo de reunir a familia como era antigamente para
contar e ouvir histéria vem se tornando um momento raro e
quase inexistente, mesmo que elas fossem eminentemente orais.

E importante destacar que é responsabilidade da familia e
da escola desenvolver o gosto e os habitos de leitura das criangas,
pois ambos podem tornar esse momento mais agradavel e
especial. O ato de contar uma histéria de familia traz um
momento interessante, um resgate cultural e fortalece a conexao

entre leitores e ouvintes.

Se a crianga nao 1é é porque nao estao lhe
contando histérias ou nao lhe estao
apontando caminhos para o desfrute de
bons e belos textos.. que existem
(tantos..) e sao faceis de achar..
Literatura é arte, literatura é prazer.... Que
a escola acampe esse lado e deixe as
cobrangas... (Abramovich, 1984, p. 8).

Contudo se faz necessario que as escolas estejam
preparadas para receber as criancas e propiciar um ambiente
receptivel e agraddvel para que possam adentrar- se no mundo

encantado e cheio de aventuras sentir pronta para o aprendizado.
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Influéncia da contagao de histdrias para o desenvolvimento e a

aprendizagem infantil

O ato de contar histéria na educacdo infantil instrui,
socializa, diverte as criangas, desperta a curiosidade, desenvolve
a autonomia e proporciona a vivenciar diversos sentimentos. O
contato com a histéria é de extrema importdncia na vida do
individuo ainda nos primeiros anos de vida, pois possibilita a
crianga viajar em um mundo imagindrio, despertado assim a
imaginacao, a criatividade, e a oralidade.

A contagao de histéria tem importante influéncia no
desenvolvimento da crianga, pois quando ela escuta uma
contacdo ela desenvolve e atingi vdrios objetivos. A crianca ¢é
propiciada se aperfeicoar cognitivamente e emocionalmente
enquanto viaja no incrivel mundo imagindrio e ludico das
histdrias seja ela em um teatro de sobra, em uma histdria cantada,
em uma fabula, ou em uma histéria em quadrinhos, enfim
quando ela se permite aprofundar nas histérias criando uma
descoberta da realidade como fantasioso, desenvolvendo assim
varios tipos de sentimentos levando a um pensamento critico
diante de algumas situagdes que viverao no dia a dia.

De acordo com Coelho (2004, p. 12),

A histéria é importante alimento para
imaginacdo. Permite a autoidentificacdo,
favorecendo a aceitagido de situagdes
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desagradaveis, ajuda a resolver conflitos,
acenando com esperanca. Agrada a todos, de
modo geral, sem distincado de idade, de classe
social, de circunstancias de vida.

Nesses termos compreendemos que as histérias também
possibilitam a compreensdo de situa¢des adversas e conflitos,
bem como a identificagao das histérias ao contexto de quem as
ouve, assiste ou 1é.

Quando a crianca passa a ter contato com a contagao de
histéria diariamente seja em uma instituicdo de ensino ou em
casa junto com a familia, ela passa a adquirir a expansao do
vocabuldrio e também desenvolve a capacidade de compreensao
a fala.

De acordo com as palavras de Betty Coelho (1999, p. 26),

A crianga que ouve histéria com frequéncia
educa a sua atencao, desenvolve a lingua oral
e escrita, amplia seu vocabulario e
principalmente a prende a procurar nos livros
novas histdrias para o seu entretenimento.

Por esse motivo € preciso ter cuidado ao se contar histéria,
pois a histéria tem uma grande influéncia direta no
desenvolvimento do individuo. Diante disso Rosa (2007, p. 31)

destaca que:

A crianca, quando ouve uma histéria, se
identifica com o personagem que mais se
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aproxima do seu eu (caracteristicas fisicas,
psicolégicas) e de seu momento de vida (o
tema abordado) e comisso elainterage e entao
passa a brincar quando, por exemplo, veste
a roupa da Branca de Neve e imita a
personagem quando verbaliza a parte da
histéria que mais gostou, fazendo relacdo com
algum momento de sua vida ou quando fala
da parte que niao gostou ou sentiu medo,
fazendo uma elaboragdo do seu sentimento,
acomodando situagoes que estd vivendo. Todo
esse movimento é também brincar de forma
Iidica e prazerosa, além da crianga também
estar tendo a oportunidade de colocar em
ordem suas questdes emocionais (sua casa
interna).

E importante ressaltar que a contagdo de histéria contribui
efetivamente também na aquisi¢ao de habilidade necessaria para
o desenvolvimento integral da crianca no processo de
alfabetizacao. Porém antes mesmo da crianca ser alfabetizada ela
precisater o contato com histdrias seja ela por meio da lingua oral
ou visual. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC - exige que
na Educac¢do Infantil venha desenvolver todas as habilidades
proposta. A contagao de histéria e a BNCC estdo interligadas, pois
todas as habilidades tem uma estreita ligacdo com os cinco
campos de experiéncia propostos pela Base Nacional Comum
Curricular para a educacéo infantil.

Nos primeiros anos, a escola é um lugar no qual as criangas
interagem socialmente, recebendo assim as influéncias para sua

formacao. E a partir o Referencial Curricular Nacional para a
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Educagao Infantil, “a crianga como todo ser humano, é um sujeito
social e histérico e faz parte de uma organiza¢ao familiar que esta
inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em
um determinado momento histérico” (Brasil, 1998, p. 21-22).

O ato de contar histdérias adquiriu um importante conceito
e destacada importancia como uma valiosa ferramenta no
ambiente educativo, devido a sua concep¢ao para o lidico. Narrar
uma histéria tornou a ser entendido como uma 6tima alternativa
satisfatéria no ambiente escolar.

Contar uma histéria possibilita a quem estda escutando
sentir emogdes através das ilustrag¢oes, fazendo com que pense e
reflita sobre o mundo da histdria onde foi contada, assim como
também permite a ela a construcdao da sua imaginacdo e
criatividade, ja que ouvir e ler histérias encoraja a crianca na
busca da sua prépria autonomia, responsabilidades, costumes e
valores importantes no qual ajudardo a fazer suas préprias
escolhas.

Concluindo, contar histérias é uma atividade ludica, pois
amplia os horizontes e as possibilidades de uma crianga, e a
interagdo que se estabelece cria um vinculo precioso entre
narrador e ouvinte. Através das histdrias, podemos construir o
aprendizado, além de ajudar os pequeninos a resolver conflitos

no seu dia a dia.
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Praticas pedagégicas para contar histérias na educagao infantil

Uma das ferramentas mais importante no processo de
aprendizagem de uma crianca é a contagdo de histéria, pois a
pratica de contar histdéria na educacao infantil é uma tarefa de
incentivo a imaginacao e o real. Para Silva (1986) é de grande
importancia a pratica de contar histéria na vida da crianga, pois é
uma pratica que tem o poder de enriquecer o imagindrio, a
criatividade, a oralidade, auxiliando no desenvolvimento da
linguagem, contribuem com o vocabulario, incentiva a pratica da
leitura, transmite conhecimento e valores. Por esse motivo torna-
se essencial a pratica da contagdo de histéria na formagao do
ensino/aprendizagem.

Para contar histdria, o professor precisa atrair a atengao do
publico possibilitando a ele embarcar em um mundo imaginario
e encantador, onde a crianga possa vivenciar um mundo
diferente da sua realidade utilizando a sua criatividade e
imaginacdo e, assim, possibilitando seu desenvolvimento.

Assim, a contacdo de histéria nao precisa ficar restrita
apenas nas leituras doslivros, a contagao de histéria nos d varias
possibilidades de apresentar uma histéria, pois podemos e
devemos utilizar outros recursos, como: mimica, histéria
cantada, brincadeiras cantadas, teatro de sombra deboches e

fantoches, brincadeiras de roda e também podemos utilizar os
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barbantes, ou seja, o campo de matérias que podemos utilizar é
NumMeroso.

E importante que o contador crie um clima de
encantamento, de envolvimento entre as criangas e o conto, saber
dar as pausas, criar intervalos, respeitar o tempo para o
imagindrio da crianca, deixa-la criar seus préprios personagens
seja monstros, princesas, principes, mocinhos, bandidos e outros.
Deve-se lembrar de que o mais importante é o interagir entre
contador e os ouvintes.

Para contar histéria, requer que o narrador tome alguns
cuidados e cumpra alguns requisitos, mesmo existindo diversos
métodos de narrar uma histéria sdo necessarios alguns cuidados,
principalmente em ler uma histéria e contar uma histéria, pois
muitos se confundem, e acham que 1é um livro para uma crianga
é o mesmo de contar histéria. Contudo, Oliveira cita que existem

diferencas entre ler e contar.

As histérias contadas oralmente tém uma
forca de transmissao oral, isto é: a voz, o olhar
e o gesto vivo do contador de histérias, que
alegra ou entristece a sua plateia. Na
“contacao” usam-se as préprias palavras, hd
variacbes nas versdes de cada historia,
permite-se o uso de recursos e estd mais
proxima da oralidade. A crianga aprende mais
sobre a lingua que se fala, amplia seu
repertorio e seu universo imaginario, percebe
que as histérias podem ser mudadas e comeca
a criar suas préprias histérias. Ao ler o
professor apresenta aos alunos o universo
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letrado, instigam a curiosidade pelos livros e
seus conteuidos. Neste caso a histéria é sempre
a mesma, independente de quem a Ilé.
Podemos modificar a entonacdo, a altura ou o
timbre da voz, mas o texto é sempre o mesmo.
A leitura traz consigo marcas especificas da
lingua escrita e que mndo utilizamos
cotidianamente ao falar (Oliveira, 2006, p. 04).

Muitos confundem a pratica de que ler uma narrativa para
contar histdrias, as duas sdo completamente diferentes. Portanto
a diferenca entre elas sdo que contar uma histdria é diferente de
ler uma histdria.

Pois o contador de histdrias cria imagens que ajudam a
despertar as sensagoes e a ativar no ouvinte os sentidos: paladar,
audicdo, tato, visdo e olfato. Assim, suas narrativas sido
carregadas de emocdo e repletas de elementos significativos,
como gestos, ritmo, entonag¢ao, expressao facial, siléncios. Tais
elementos proporcionam uma intera¢ao direta com o publico e
implicam improvisacao e interpretagao.

De acordo com o pensamento da Eliane Cavalcanti (2008), o
processo de estimulo e incentivo para se contar uma histéria sdo
inimeros, mas sua eficicia depende de como o contador os
utilizara. Ela menciona em uma das suas falas que ndo existe
uma formula magica que substitua o entusiasmo do contador.

E importante destacar que os principais objetivos do ato de
contar histérias é despertar as emocgdes do ouvinte como

possibilidade de reconhecer e ou experimentar novas sensagaes,
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observamos que elas sao despertadas através da entonagao vocal,
das expressoes faciais e posturas corporais, de tal maneira que se
faz necessario ao contador, desenvolver certas habilidades.
Abramovich (1984) afirma que o contador deve: ter
familiaridade com histéria, ou seja, ndo se pode pegar o primeiro
livro que se vé na estante; demostrar capacidade de pronunciar o
nome das personagens, isto é, ndo empacar ao pronunciar o nome
de algum personagem,; dar pausa nos lugares corretos da histdria;
nao demostrar estar escandalizado com uma determinada fala ou
gaguejar; e dialogar com as criangas sobre a histéria e; o que
compreenderam bem como sugestdes sobre a histdria contada.
Tendo como base os estudos e as habilidades de Abramovich
(1984), criamos sete requisitos importantes para o professor contar
histéria, pois antes de contar histdrias para o seu publico, deve-se
saber como se direcionar a ele. E importantissimo que o professor
explore tudo ao seu redor e desperte o encantamento da contacao

de histéria nas criangas. Como mostra o quadro 01:

Quadro 01 — Sete requisitos para contar histérias
Preparagao Deve-se sempre se preparar antes de
qualquer apresentacdo, trabalhando sempre

a oralidade e a expressao facial e corporal.
Deve-se sobre tudo estar familiarizado com a

histéria.
Conhecer o Todo contador ou narrador deve-se conhecer
publico o seu publico, principalmente por causa do

vocabuldrio, pois é de extrema importancia
respeitar cada faixa etdria.
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A escolhada
histéria

E de extrema importancia que o narrador ou
o contador escolha uma histéria nao tao
longa e nem tdo curta, respeitando sempre a
faixa etdria do publico e o tempo
determinado.

Ambiente

E importante que sempre ante de cada
contacao, conheca o local onde sera
disponibilizado para a contacdo, para se
familiarizar com o espago oferecido.

Vestimentas

E crucial que o contador nunca use uma
vestimenta que chame atencao a mais do que
a histdria, pois podera tirar a atencdo do
publico.

Recursos

E de extrema importincia que o contador
utiliza além dos livros outros recursos que
chame atengao como deboche, palito Che,
fantoche e etc. Mas é preciso ter controle para
nao exagerar na quantidade se acabar irando
o foco da histéria.

Férmula de
entrada e saida

As férmulas sdao de suma importante para o
contador ter em suas conta¢ées um inicio e
um fim.

Fonte: Elaboracao prépria (2022).

E importante que na hora do conto, o contador/professor

escolha o ambiente adequado para contar a histéria, e os textos

devem ser curtos, pois a leitura esta direcionada as criangas

pequenas, e é necessario selecionar as histérias de acordo com

cada faixa etdria, usar gestos e vozes diferentes de acordo com

cada personagem pois essa estratégia desperta assim na crianca

a emogdo, sem exagerar, usar vestimentas de alguns dos

personagens, bonequinhos, musicas, pois as criancas adoram

83




histérias cantadas, porém nao se deve exagerar nos recursos para
a contacao.

Diante das pesquisas realizadas, compreendemos que
quem ouve muitas histérias quando crianga tém mais chances de
adquirir o hdbito pela leitura. A contagdo de histéria é um
caminho para estimular o interesse pelos livros, em um pais de
tao poucos leitores, o conto é o ponto de partida para reverter esse

quadro.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho apresentado baseia-se nas pesquisas
bibliografica e qualitativa que resultou em estudo de varios
autores que contribuiram ativamente, na analise da contribuigao
da contagdo de histéria.

A partir dessa necessidade de investigacdo da pratica de
contacao de histdrias na Educacao Infantil, desenvolvemos estas
pesquisas buscando identificar se essa pratica pode influenciar e
contribuir para a formagao das criangas na educacdo infantil
como leitora. E de ante da constru¢do do nosso trabalho foi
necessario buscar autores que relatasse sobre essas
contribuicgées.

Nossa pesquisa se iniciou com levantamento bibliografico
sobre o tema e em seguida com pesquisa qualitativa. Segundo Gil

(2002), diz que esse tipo de levantamento é preliminar e também
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pode ser chamado de exploratério, tendo como finalidade
proporcionar a familiaridade do investigador com a &rea de
estudo no qual estd interessado, bem como sua delimitagao.

Dessa forma, entendemos, como Gil que:

[.] a principal vantagem da pesquisa
bibliogréfica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de
fenémenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa
requer dados muito dispersos pelo espaco. Por
exemplo, seria impossivel a um pesquisador
percorrer todo o territdrio brasileiro em busca
de dados sobre populagdo ou renda per capita;
todavia, se tem a sua disposicio uma
bibliografia adequada, ndo tem maiores
obstaculos para contar com as informagdes
requeridas. A pesquisa bibliografica também
¢é indispensavel nos estudos histéricos. Em
muitas situacdes, ndo ha outra maneira de
conhecer os fatos passados se ndo com base
em dados bibliograficos (Gil, 2002, p. 3).

Diante do levantamento de pesquisas bibliograficas
preliminar, para aprofundar o tema visando compreender o
nosso objeto de pesquisa e alcancar nossos objetivos,
desenvolvendo pesquisas por meio de sites e livros, que é uma
estratégia metodolégica que ajuda a compreender com detalhes
o objeto a ser estudado.

Buscamos também a pesquisa qualitativa, pois ela nao se

preocupa com representatividade numérica, mas sim com o
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aprofundamento da compreensao a partir de um grupo social, de
uma organizagao.

Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa se
opoem ao pressuposto que defende um modelo tinico de pesquisa
para todas as ciéncias, j4 que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupoe uma metodologia prépria. Assim,
os pesquisadores baseados em métodos qualitativos recusam o
modelo positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que
o pesquisador nao pode fazer julgamentos, nem permitir que
seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa (Goldenberg,
1999).

Um fundamento tedrico pesquisa do tipo qualitativa é a
fenomenologia, onde busca compreender o significado que os
acontecimentos tém para pessoas comuns, em situagoes
particulares, enfatizando-se a importadncia da interacdo
simbélica e da cultura para a compreensao do todo.

Bogdan e Bicklen (1994) ressaltam que Malinowski foi o
primeiro antropdlogo a enfatizar a importancia de apreender o
ponto de vista dos nativos, ou seja, das populagdes locais. Godoy
(1995) aborda a pesquisa qualitativa de forma semelhante,
enfatizando também a perspectiva integrada, em que o
pesquisador vai a campo objetivando captar o fendmeno a partir

da perspectiva das pessoas nele envolvidas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Este trabalho de pesquisa foi realizado de forma
bibliografica e com o objetivo de analisar as possiveis
contribuicdes da contagdo de histérias no processo de
alfabetizagao das criangas, foi possivel observar que esta pratica
de contar histéria é uma arte milenar. Esta é praticada desde a
tenra infancia, primeiramente por familiares, e que desenvolve
muito o imaginario das criangas.

Portanto, a conta¢do de histéria ela desenvolvem também
seulado cognitivo, a drea intelectual, emocional e fisica, aspectos
importantes que influenciam diretamente na aquisi¢ao daleitura
e da escrita, principalmente elementos cruciais ao processo de
alfabetizacao.

No processo da construcao do nosso trabalho, foi realizada
pesquisa qualitativa e bibliografica. Diante desta pesquisa
surgiram varios questionamentos sobre como a contagiao de
histéria poderia influenciar as crian¢as como um propulsor no
processo de ensino e aprendizado.

Diante das pesquisas realizadas, foram obtidos resultados
esperados, pois no processo das pesquisas, podemos
compreender que a contagao de histéria é a base para a
construcdo de um futuro eleitor e além disso, foi possivel
perceber que a conta¢do também faz parte da construgdo da

identidade, autonomia e como cada crianga interage de forma a
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dar aos professores/contadores de histéria uma base de
desenvolver as habilidades psicomotoras e cognitivas.

E importante ressaltar que durante o desenvolvimento
deste estudo, percebemos a necessidade de despertar e motivar
tanto os professores, quanto as criangas para o mundo encantado
das contagdes de histdria, pois infelizmente a cada dia o indice de
habilidade leitora despenca. Contribui para isto a falta de
interesse e prazer dos alunos quando se tem professores
desestimulados, pois existem escolas que acham que a contagao
de histéria é apenas um passatempo, que serve a penas para
preenchimentos de aulas complementares.

De acordo com respostas, que é resultado das pesquisas
realizadas, pode-se afirmar que a narra¢ao/contagao de histéria é
algo precioso, que auxilia a prética pedagdgica no processo de
ensino-aprendizagem, a mesma desenvolve nas criangas o gosto
pela leitura, resultando em cidadaos com senso critico mais
elaborado.

Pois é na fase da educacdo infantil onde sdo ativos no
mundo da imaginacdo, e mais vulneravel a constante busca pela
a curiosidade; por esse motivo a aprendizagem é uma busca
constante pela curiosidade do saber, e essa curiosidade encontra-
se na contacao de histéria uma praxis educacional fundamental
para o desenvolvimento integral da crianc¢a em seu aspecto fisico,

afetivo, psicoldgico e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através desse trabalho objetivamos refletir sobre a
contacao de histéria como recurso no processo de ensino-
aprendizagem na Educacao Infantil, demonstrando os resultados
obtidos durante as pesquisas. Considerando tudo que foi
pesquisado no decorrer do trabalho, chegamos a conclusao de
que a contagdo de histérias fortalece a pratica do docente e
contribui para a formagdo de seus alunos como leitores,
despertando ainda mais para o mundo literdrio e o gosto pela
leitura, além de favorecer no desenvolvimento e interagao social.

Durante o nosso trabalho concluimos que a contagao
histérias é um dos recursos pedagégicos mais antigos, sendo
capaz de se comunicar e transmitir valores, atitudes e florescer
gosto e o prazer pela histéria. Diante disso, narrar uma histdria é
de extrema importancia na educacdo infantil, entretanto, é
fundamental que o ato da narrativa ocorra a partir dos primeiros
anos da infancia para que assim a crianga possa ser incentivada,
no ambiente escolar/familiar e consequentemente promover o
desenvolvimento cognitivo, intelectual e afetivo da crianga.

Além disso, a histéria permite o contato das crian¢as com o
uso real da escrita, pois estas praticas expandem o vocabulério,
desenvolvem a capacidade de entender a fala e incentivam a
crianca a participar do mundo da imagina¢do, comunicacdo e
aceitagdo neste momento agraddvel de rendi¢ao e empatia, onde
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a crianga adquire a capacidade de imaginar a histéria do mundo
real, que pode leva-las a desenvolver a oralidade, a criatividade e
0 pensamento critico.

A contacao de histdria auxilia na construcao de identidade
do educando, seja esta pessoal ou cultural, melhora seus
relacionamentos afetivos interpessoais e abre espaco para novas
aprendizagens nas diversas disciplinas escolares, pelo cardter
motivador para a crianga.

E importante ressaltar que a chave mestra na arte de contar
histdrias estd nas maos do mediador e em sua criatividade, pois
ao contar histérias o professor/contador proporciona o resgate
da memodria tanto cultural, como afetiva da crianga, mas, para que
isso acontega o professor/contador precisa utilizar de bons
recursos e conhecer as técnicas de narracao.

Espera-se que o surgimento do interesse nos professores
em contar cada vez mais histérias em sala seja incentivada pela
instituicdo de ensino, para que essa pratica de leitura na
Educacdo Infantil torna-se um habito frequente no cotidiano da
crianca.

No processo do trabalho estudamos as possiveis influéncia
da contagao de histérias e no processo do aprendizado das
criangas na educacao infantil; logo apés apresentamos alguns
métodos que podem ser utilizadas para ajudar ao docente a
contar uma histéria despertando assim o prazer e o interesse pela

contacao. E por fim realizamos um fechamento dos resultados e
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discussdes que desenvolvemos ao longo das trajetérias das
nossas pesquisas.

Ao finalizar este trabalho ficou constatado e validado que o
recurso de contar uma histdria influencia na agdo infantil, onde
por meio dela a crianga atingird conhecimento de valores e regras
compostas nas narrativas e que auxiliam a encarar conflitos
existenciais e a enfrentar os medos, revelando assim, como
solucionar problemas e a entender coisas relacionadas ao
cotidiano de maneira ludica.

Acreditamos que o objetivo foi alcangado, pois, a contagao
de histdria contribui efetivamente na aquisi¢ao de habilidades
necessarias para o desenvolvimento integral da crianga no
processo de alfabetizagdo, porém ainda existem muitas outras

possibilidades a serem estudadas.
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INTRODUCAO

Diante dos desafios da educacdo no Brasil as escolas tem
desenvolvido diversos projetos para oferecer um ensino de
qualidade, formando cidaddos para uma vivéncia social,
procurando interagir com as familias com a proposta de um

apoio pedagdgico trazendo essa parceria no ambito escolar.
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Apesar da escola ser uma institui¢ao que oferece ensino das
criangas aos adultos ndo deve ser o ponto principal de educagao,
a familia precisa desempenhar o seu papel como educadora na
aprendizagem dos filhos.

O objetivo desse trabalho é conscientizar as familias para
que sejam mais participativas na vida escolar dos seus filhos, com
certeza isso favorecerd o ensino e aprendizagem das escolas nas
institui¢cdes de ensino. Percebe-se que as politicas publicas e as
escolas podem desenvolver programas para trazer as familias
para a escola, criar projetos que envolva e incentive essa
participagao.

Escolhemos esse tema para pesquisa, para que os leitores
possam refletir sobre a importancia e o sucesso escolar, quando a
familia se torna presente no processo de ensino e aprendizagem
do aluno, barreiras e desafios sempre irdo existir, mas, a escola
em parceria com a familia podera vislumbrar novos horizontes.
A pesquisa tem uma abordagem qualitativa e bibliografica onde
podemos observar as contribui¢ées dos autores: Fonseca (2002),
Piaget (2007), Parolin (2003), Marcone e Lakatos (2010), dentre
outros.

Esta pesquisa estd estruturada em revisdao bibliografica
com os tépicos: a importancia da interacdo familia e escola para
o desenvolvimento do aluno, rendimento do aluno quando a

familia estd envolvida com a escola, familia acolhedora.
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Metodologia apresentando os métodos utilizados na
pesquisa, resultados e discussdes mostrando os resultados
obtidos com este estudo, consideracoes finais mostrando as
contribui¢cbes que essa pesquisa trouxe e as discussées que
ajudaram a refletir sobre o tema, referéncias dos autores que

contribuiram para que esta pesquisa fosse realizada.

REVISAO DE LITERATURA

Ao presenciar a diferenca em sala de aula dos meus filhos,
sempre procurei participar da vida escolar ajudando no
desenvolvimento educacional, foi nitido a diferenca em sala de
aula, enquanto alguns coleguinhas que a familia n3o ajudava
tinham mais dificuldades na aprendizagem.

As instituicbes de ensino tém contribuido para
desempenhar um ensino de qualidade, no entanto esse éxito sé
pode ser alcancado com a unido familia e escola ambos buscando
o comprometimento para melhorar a educacdo e diminuir o
fracasso escolar.

A familia é a base principal da crianca e quando essa base é
quebrada afeta o desempenho escolar. A escola por sua vez tenta
ajudar ao docente com novos métodos para facilitar a
aprendizagem e descobrir com o que estd causando possivel

déficit escolar.

97



A familia tem a fungdo de formar a personalidade da
crianga pois sdo os responsaveis legais, a escola entra como um
ponto de apoio onde é trabalhado o cognitivo, o emocional, o ser
cidadao, o fisico nas aulas de educacio fisica.

A importincia da interacio familia e escola para o

desenvolvimento do aluno

A escola tem um grande desafio lidar com a familia que nao
colabora no processo pedagégico, a parceria familia e escola
precisam ter um unico objetivo ajudar o aluno em sua
aprendizagem.

A Constituicao Federal Brasileira/1988 no Art. 205, discorre
que a educagdo é um dever, um compromisso da familia e do
estado, quando temos familias compromissadas com a escola a
transformagao é grande, a intera¢ao produz melhorias no ensino
aprendizagem.

Nos ultimos tempos a rotina da familia tem mudado, antes
as maes ficavam em casa para educar os filhos, porém, diante do
desafio econémico a mdae teve a necessidade de trabalhar,
deixando nas maos da escola a educagao dos filhos.

Isso vem trazendo importantes impactos na vida dessas
criangas, quando os pais nao colaboram com as tarefas escolares
que as criangas levam para casa, com isso temos visto o fracasso
na aprendizagem, e alunos que vao sendo aprovados(as) sem

saberem o suficiente, ou seja, podem termina o ensino

98



fundamental sem dominarem conhecimentos como a

interpretagdo de texto.

O envolvimento dos pais na educagao das
criangas tem uma justificativa pedagdgica e
moral, bem como legal [..] quando os pais
iniciam uma parceria com a escola, o trabalho
com as criangas pode ir além da sala de aula, e
as aprendizagens na escola e em casa possam
ser complementares mutuamente (Spodek;
Saracho, 1998, p. 167).

Apesar da escolar ser um ambiente diferente da casa dos

alunos é essencial e de grande importancia o convivio mutuo,

essa parceria familia e escola, o apoio moral dos pais fazem toda

a diferenga no convivio dos alunos com os professores e escola.

O(a) professor(a) precisa se desdobrar para ajudar as

criancas que estdo atrasadas, sabemos que algumas criangas

possuem um cognitivo que assimilam com facilidade os

conteudos disciplinares, porém existem aquelas que precisam de

uma atengdo especial e é ai que entra a familia como uma

intermediadora entre o aluno e o professor.

Tanto a familia quanto a escola desejam a
mesma coisa: preparar as criangas para o
mundo, entanto a familia tem suas
particularidades que a diferenciam da escola e
necessidades que a aproximam dessa mesma
instituicdo. A escola tem sua metodologia e
filosofia para educar uma crianca; no entanto,
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ela necessita da familia para concretizar o seu
projeto educativo (Parolin,2003, p. 99).

Toda familia sonha com um futuro brilhante para o seu
filho, mais para que isso aconteca a familia precisa estar presente
na vida do aluno, a escola entra com a parte de formar o cidadao
e a familia por sua fez com a parte da educagao pois a primeira
base deve vir de casa.

Nesses contextos, dizemos que a escola tem o controle do
desenvolvimento educacional do discente, a frequéncia, reunides
de pais e mestres, a partir desse pressuposto, com esses dados
cabe a escola entrar em contato com os pais e conversar sobre a
vida escolar dos filhos, criando uma interacido incentivando e
mostrando a importancia desse vinculo familia e escola.

Isso ajuda a crianga emocionalmente, sabemos que a
personalidade é formada ainda quando crianga, a familia
quando se mostra interessada na vida escolar do aluno estd
somando junto a escola, ird possivelmente diminuir a evasao
escolar e as duas institui¢des trabalhando para melhorar aquele
aluno problemadtico ambos para o melhor desempenho escolar.

Segundo Melo referenciando-se em Costa (2000).

Atualmente, a familia tem passado para a
escola a responsabilidade de instruir e educar
seus filhos e espera que os professores
transmitam valores morais, principios éticos
e padroes de comportamento, desde boas
maneiras até hdbitos de higiene pessoal
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Justificam alegando que trabalham cada vez
mais, nao dispondo de tempo para cuidar dos
filhos. Além disso, acreditam que educar em
sentido amplo é fun¢do da escola (Costa, 2000
apud Melo, 2000, p. 9).

A parte desse pensamento a escola precisa mudar a
realidade e a visdo que a familia tem da escola, é necessario haver
uma interagao fazer com que a familia tenha interesse pela vida
escolar do aluno, provendo agdes pedagdgicas e projetos que

tragam a familia para escola.

Familias presentes e ausentes na vida escolar

E fundamental a participa¢do dos pais na vida escolar dos
filhos, pois melhora o desenvolvimento fisico, emocional e
cognitivo isso ird refletir na aprendizagem da crianca.

O acompanhamento vai desde o conteudo da sala de aula
até a atividade enviada para casa, é na tarefa que os pais
identificam se os filhos estdo ou niao acompanhando e
entendendo os contetdos, e se estao sendo participativos, cabe a
familia ir em busca de esclarecimento sobre a aprendizagem do
seu filho.

Existem alunos que vao para a escola mais ndo assistem
aula, as vezes estao em sala, mas, sao dispersos, outros assistem
as aulas mais nao acompanham os contetdos, outros assistem as

aulas escrevem os conteudos mais ndo respondem as atividades,

101



e quando os pais acompanham eles conseguem detectar o

problema.

Seus filhos ndo precisam de gigantes,
precisam de seres humanos. Nao precisam de
executivos, médicos, empresarios,
administradores de empresa, mas de vocé, do
jeito que vocé é. Adquira o hébito de abrir o
seu coragdo para os seus filhos e deixa-los
registrar uma imagem excelente de sua
personalidade (Cury, 2003, p. 26).

Tem pais que na hora de educar, preferem a postura mais

liberal, achando que ser maleavel de mais é ser o melhor pai, por

outro lado existem pais que sao rigidos de mais acham que é na

forca que se resolve tudo, a maior educagao que o pai pode dar a

seu filho é o exemplo, os filhos ver nos pais como porto seguro e

o respeito isso reflete na escola, quando a crianga se comporta na

escola quando os pais pedem.

Quando temos uma familia presente ela busca o professor

para saber como estd o seu filho e o que esta acontecendo quando

seu filho ndo chega com contetdo e ambos irdo buscar solugées,

alternativas para ajudar esse aluno a se interessar pela aula.

Através da pratica do didlogo, é possivel se
entender e se pode chegar a um acordo sobre
como as coisas devem ser, do que vai ser ético
nesse momento, e nessa situacdo. O ponto
mais importante aqui é as pessoas estarem
dispostas a conversar, aberta, sem querer
impor posi¢oes ja tomadas. Isso nao quer dizer
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que vocé ndo possa dizer o que pensa. Ndo s6
pode, como deve, pois é seu ponto de vista, e
ele vai enriquecer, junto com os outros, a
discussdo (Paggi; Guareschi, 2004, p. 164).

Quando os pais nao tem tempo para ajudar seu filho alguns
problemas nao serdo detectados e isso ird afetar na aprendizagem
do aluno, uma solugao é a familia procurar ajuda com aulas de
reforco ou alguém da familia que poderiam estar ajudando esse
aluno.

E quando nio ha interesse da familia fica dificil para escola
pois é essencial essa intera¢do entre familia + escola + aluno,
quando o professor tem alunos que nao fazem as tarefas fica
dificil pois o rendimento escolar cai e pode se dizer que esse
aluno ird ter dificuldades nos anos seguintes com isso aumenta o
analfabetismo e a evasao escolar. Ao aproximar a escola da vida
ou das preocupagdes profissionais dos pais e ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais o interesse pelas coisas da escola, chega-
se a uma divisao e responsabilidades (Piaget, 2007, p. 50).

A familia e a escola precisam mostrar para o aluno a
importancia de estudar, pois ha necessidade de abrir os olhos e a
mente cultivando um propésito: Preparar os alunos para a vida
competitiva que um dia eles irdo enfrentar.

Assim a crianga criard responsabilidade, para fazerem as
tarefas de casa, pegar gosto pelos estudos e entregar os trabalhos

no prazo determinado.
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A familia precisa criar o hdbito de visitar a escola, e ver apds
cada aula se tem tarefas para auxiliar o filho e encorajar que ele é
capaz e inteligente para fazer as tarefas. As familias confundem
escolarizacio com educacdo. E preciso lembrar que a
escolarizagao é apenas uma parte da educacdo. Educar é tarefa da
familia.

A escola tem o papel de alfabetizar o aluno, de prepara-lo
como cidadao para cumprir o seu dever perante a sociedade,
educar vai além de uma sala de aula e essa é uma tarefa que

compete aos pais.

Historicamente, até o século XIX, havia uma
separacdo das tarefas da familia e da escola: a
escola cuidada do que se chamava “instrugio”,
ou seja, a transmissao dos
conhecimentos/contetido da educagao formal
e a familia se dedicava a educacdo informal: o
que podia-se definir como o ensinamento de
valores, atitudes e hdbitos. No mundo
moderna, a educac¢do passa também a ser
objeto de atengdo das familias, que, apesar de
ser preocuparem com a qualidade do ensino,
transferem a escola competéncias que
deveriam ser suas tdo somente. Ndo veem a
escola como etapa da educacdo, mas criam
nela toda a expectativa de que serd
responsavel, a vida toda, pela educagio de
seus filhos. E, em muitas vezes, esquecem de
fazer sua parte (Freitas, 2011, p. 20).

Se a familia procurar a escola o professor podera conversar

sobre quais as dificuldades de aprendizado e comportamento do
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aluno e como estio as notas, e na conversa é importante
identificar como é o contexto familiar desse aluno isso é
fundamental para que o professor possa ajudar esse aluno e ter
empatia por ele. Quando a institui¢do entender que o seu dever
perante o aluno, familia e escola trabalhando juntas o processo
de aprendizagem ira fluir melhor.

A escola e a familia podem trabalhar com vérios métodos
de aprendizagem, sabemos que existem criangas que aprendem
ao ouvir, outras aprendem lendo, outras aprendem melhor com
jogos, videos e ai entra a tecnologia que pode auxiliar tanto o
aluno quanto a familia.

Hoje os pais possuem uma ferramenta auxiliar a internet, é
o mundo dentro de casa, os alunos podem fazer pesquisas rever
as aulas que ndo conseguiram aprender na escola e os pais tera
mais facilidade para ajudar os filhos. A escola também tem a
internet como uma ferramenta em maos e através de jogo
interativos podem estar juntos com a familia auxiliando esse

aluno.

Escola acolhedora

Para a escola publica é desafiador fazer com que a crianca
sinta vontade de estar na sala de aula, uma vez que em casa elas
tem o uso da tecnologia onde ficam assistindo ou navegando na

internet.
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A aula precisa ser interativa, e os contetidos necessitam sair
da lousa para isso a escola junto com o professor devem fazer
aulas de campo e colocar o que foi aprendido em pratica.

O ambiente escolar também conta muito para que a escola
seja acolhedora, ela precisa trazer seguranca, uma boa dindmica
escolarjogos ebrincadeiras, aulas de campo, ter quadra esportiva,
comunicacdo com a familia e uma boa rela¢ao professor/aluno.

E importante que a escola tenha interesse pelo aluno para
melhorar a sua aprendizagem, proporcionar experiéncia fora da
sala de aula, trazer para a vida do aluno uma conexao com
questdes culturais, ecoldgicas, econdmicas e politicas. A
aprendizagem experiencial trard para a vida do aluno momentos
que nunca mais eles esqueceram.

O ambiente também precisa ser saudavel preparar umaboa
acomodagdo para o aluno, onde desde os funciondrios até a
gestao aja respeito e comprometimento com o aluno devem dar
apoio independente da classe e cor, e capacidade intelectual.

Na sala de aula o professor deve estar atento incentivando
o respeito e empatia, para que nado haja bullying, incentivar os
alunos com projetos na comunidade, para que eles se tornem

cidadaos comprometidos com a sociedade.

Acredita - se que ambientes variados podem
favorecer diferentes tipos de intera¢do e que o
professor tem o papel importante como
organizador dos espacos onde ocorre o
processo educacional. Tal trabalho baseia - se
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na escuta, no didlogo e na observacdo das
necessidades e dos interesses expressos pelas
criancas, transformando - se em objetivos
pedagdgicos (Brasil 2006, p.08).

Segundo Elias (1994), o respeito é um direito que deve ser
garantido ao aluno, deve ser protegido tendo sua integridade
fisica, psiquica e moral. A escola precisa acolher dando confianca
e liberdade para que a crianca se abra em caso de maus tratos e
observar se tem lesées, com privacidade tentar resolver esse tipo
de problema.

A escola é acolhedora quando também ela é uma escola
inclusiva que se preocupa com os alunos especiais favorecendo
um ambiente familiar, onde os pais tenham total confianga em
deixar seus filhos especiais.

As politicas publicas precisam olhar para escola com mais
visdo proporcionando meios para que a escola tenha

possibilidade de oferecer um ensino de qualidade.

As escolas devem acolher todas as criancas,
independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Devem acolher criancas com
deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas
de populagdo distantes ou némades; criangas
de minorias linguisticas, étnicas ou culturais
e criancas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas
(Declaracao de Salamanca, 1994, p. 17-18).
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A escola deve organizar um planejamento escolar com base
na experiéncia e vivéncias dos alunos com deficiéncia,
promovendo o sentimento de fazerem parte do processo
educativo.

Respeitando as limitag¢des dos alunos com deficiéncia a
escola precisa promover metodologias que facilite a sua
aprendizagem e junto com a familia realizarem tarefas que
envolva o aluno tanto na escola como na familia.

Os professores precisam fazer um planejamento acolhendo
e possibilitando de aprendizagem dos alunos inclusos. Pois
existem professores que ndo ajuda a crianga especial, nao se
preocupa em pegar o contetido da sala de aula e de uma forma

simples passar o conhecimento.

O curriculo é uma praxis antes que um objeto
estatico emanado de um modelo coerente de
pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias das criancas e dos jovens, que
tampouco se explicita na parte do projeto de
socializa¢do cultural nas escolas. £ uma
pratica, expressao, da funcio socializadora e
cultural que determinada institui¢do tem,
que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as
quais se encontra a pratica pedagégica
desenvolvida em institui¢bes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo
¢ uma pratica na qual se estabelece o didlogo,
por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente
a ele, professores que o modelam (Sacristén,
2000, p. 15).
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Em algumas escolas pude observar professores que fazia o
seu plano de aula mais ndo incluia em seu plano o aluno com
necessidades especiais, em achar que o aluno ndo tinha
capacidade de acompanhar o conteudo, nds professores
independente da capacidade desse aluno temos o dever de
promover a educacdo e ndo podemos impedir que esse aluno
tenha a aprendizagem.

A familia precisa cobrar se envolver mais na vida do aluno
com necessidades especiais e ver de perto como os conteidos
estdo sendo passado para os seus filhos, como uma escolha pode
ser acolhedora se ela escolher qual aluno terd o direito de

participar e aprender os contetidos disciplinares.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizag¢do desse trabalho teve o embasamento de
uma pesquisa bibliogréfica e qualitativa. E a pesquisa cientifica
onde usamos: livros, teses, artigos cientificos, dissertagdes,
revistas, anuarios, fontes de autores que enriquece um trabalho
académico. Sao consideradas fontes: primadrias, secundarias e
terciarias.

A pesquisa bibliografica segundo Fonseca (2002),
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[..] a parti do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, pagina de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias teéricas publicadas com o objetivo
de recolher informag¢des ou conhecimento
prévios sobre o problema a respeito de qual se
procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

A pesquisa bibliogréafica é fundamental pois refletimos
sobre obras ja publicadas que enriquece o nosso conhecimento e
trabalho de pesquisa, é um conjunto de informacoes.

Segundo Marconi e Lakatos (2010) uma pesquisa
qualitativa se trata de uma pesquisa que tem como premissa,
analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo o
comportamento humano e ainda fornecendo analises mais
detalhados sobre as investigacodes, atitudes e tendencias de
comportamento, assim a pesquisa qualitativa é nos processos e

nos significados. Para Pope e Mays (2005),

A pesquisa qualitativa(...) estd relacionada aos
significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias do mundo social e a como as
pessoas compreendem esse mundo. Tenta,
portanto, interpretar os fenémenos sociais
(interagdes, comportamento, etc.) em termos
de sentidos que as pessoas lhes ddo; em

110



funcido disso, é comumente referida como
pesquisa interpretativa (Pope; Mays, 2005, p.
13).

Essa pesquisa traz uma visao como é o local de pesquisa e o
comportamento social, tentando solucionar problemas em sua

abordagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa tem como objetivo analisar o comportamento
da escola e dos pais em relacao ao acompanhamento escolar dos
alunos, e qual a influéncia que essa parceria terda no seu
desempenho.

Os meios utilizados para essa pesquisa sao contribuigoes de
autores, experiéncias proprias como familia parceira, e os dados
estaticos da turma em que faco estagios.

Com essa pesquisa pretendo alcancar familias que possam
mudar sua maneira de pensar e tome pra si a responsabilidade de
acompanhar seus filhos no dmbito escolar e fortalega essa uniao
familia + escola.

Da mesma forma que existem familias omissas em relagao
com a educagao dos filhos também existem professores ausentes,
que ao invés de fazer o seu trabalho como educador fica no celular

em quanto as criangas brincam, sdo professores que deveriam dar
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a base educacional mais estdo preocupados em receber o seu
saldrio todo més.

O fracasso escolar pode estar nos dois lados tanto por
motivo da familia como por causa do professor, cabe a gestao
acompanhar de perto e ter um diagndstico

como estdo os alunos e tentar da melhor forma tentar
ajudar esse aluno prejudicado. Esta pesquisa tem como resultado
unir a parceria familia + escola fortalecendo esse vinculo e
apoiando aluno em sua aprendizagem.

Em uma sala de aula de uma escola municipal com 20
alunos, 40% dos pais reenviam as tarefas prontas, 40% entregam
as tarefas de casa atrasadas e 20% nao fazem. Ainda é um niimero
alto de familias ausentes, mas creio que ao passar dos tempos
veremos uma familia colaborativa. Existem também professores
compromissados que dao parte da sua vida pela educacao que se
dedica sdo profissionais de encherem os olhos, onde ndo deixam
nada a desejar, levam a sério a educagdo e motivam a crianca a

estudar.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos a tematica: a importancia da familia para o
desenvolvimento escolar da crianga é muito importante, uma vez
que nossas escolas precisam de uma intera¢do maior com as

familias, para um comprometimento maior pela educagao.
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A forma como a familia lida com as criancas em casa na
hora das tarefas ird refletir no seu desenvolvimento e
aprendizagem, quando nao had o interesse da familia esse aluno
também nao dard importancia para os estudos.

O percentual de familias comprometidas precisa aumentar
para que a nossa educagao possa alcancar um nivel de criangas
alfabetizadas em seus niveis de escolaridades.

As familias precisam ter foco nos filhos para que eles
tenham uma aprendizagem melhor, fazendo contribuindo em
suas tarefas de casa, serem mais participativas nas reunides de
pais e mestres, ter uma boa comunicagao com os professores.

Esperamos que essa pesquisa possa trazer reflexio para os
leitores e possamos como familia mudar nossa forma de pensar
quando se fala em acompanhamento escolar. As escolas por sua
vez precisam interagir com as familias proporcionando agoes
que fortaleca a interagdo familia e escola, para que a parceria
possa ajudar os alunos em sua aprendizagem.

E em casa com a vivéncia que a familia marcar a presenca
na vida da crianca, é na familia onde ela ird consolidar normas,
valores, sentimentos, responsabilidades, prote¢do, conduta

moral.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como tema: O lidico como recurso de
aprendizagem na Educacdo Infantil, um caminho eficaz para a
aprendizagem na Educacdo Infantil. Nesse sentido apresentamos
resultados de uma pesquisa bibliografica, qualitativa, cujo
objetivo foi discutir a importancia do brincar no processo de
desenvolvimento da crianca como foco na aprendizagem,
visando a constru¢do do conhecimento por meio de jogos e
brincadeiras na educacao infantil.

A partir deste estudo sugere-se que sejam utilizadas

atividades ludicas como forma de promover a motivagao do
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aluno; além de sua adaptacao e socializagao no ambiente escolar,
pois é através do ludico, que a crianca se sente motivada no
ambiente no qual estd inserido, aprendendo a conviver no
cotidiano com as pessoas que compde o seu meio social.
Trabalhar de forma lidica na educacdo infantil é um modo de
estimular o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem das
criancas.

Desenvolver o lidico no contexto escolar exige que o
educador tenha uma base estruturada. Aprender de forma ludica
pode trazer importantes beneficios para as criancas. A partir das
ideias destacadas, para este estudo, temos os seguintes objetivos,
qual seja: apresentar as contribui¢des que o ato de brincar pode
trazer para a infancia; analisar a importancia da utilizagao do
lidico no contexto educacional na educagao infantil e, investigar
como determinados jogos desenvolvidos no ambiente escolar
auxiliam no processo de aprendizagem da crianga.

Pensar em ludicidade como ciéncia, é antes de tudo, adotar
estratégias de intervencao pedagégica que possibilite ndo apenas
oferecer e oportunizar momentos lidicos, mas extrair deste
tempo as dificuldades, facilidades, problemas, desenvolvimento,
interagao, dentre outros efeitos que a crian¢a demonstra a partir
do ludico. A crianga constréi conhecimento ao viver a fantasia,
quando cria através da imaginacdo, associa muitas questdes da

propria realidade
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Ao brincar, as criangas criam trabalhos originais através de
diversas linguagens. Os jogos e as brincadeiras fazem parte da
vida das criancas de diferentes culturas, uma revisio na
literatura pertinente ao tema revela que tanto os jogos como as
brincadeiras sdo importantissimos para o desenvolvimento das
criangas. Cada atividade ltidica onde abrincadeira, o brinquedo, a
danga, o jogo, a arte, a musica e os instrumentos aparecem
favorece o desenvolvimento cognitivo humano. Refletiremos
como o desenvolvimento da crianga a sua aprendizagem ocorre
quando ela participa ativamente: seja discutindo as regras do
jogo, ou propondo solugdes para resolvé-los.

A referida pesquisa elegeu como principais tedricos:
Kishimoto (2006), Antunes (2003), Cardozzo (2007), entre outros.
Foi feito um levantamento frente as possibilidades que a
brincadeira desencadeia na constru¢io e reconstru¢do dos
conhecimentos, desse modo apresentar as contribui¢ées no
processo de ensino e aprendizagem para se obter uma educacao
de qualidade, capaz de ir ao encontro dos interesses essenciais a
crianga, pois as atividades ltidicas como jogos e brincadeiras, nao
sao somatdrias, mas sim fazem parte do processo de aprenderam
do alunado.

Sendo assim, este estudo tem como pergunta saber quais as
contribuicbes do ludico para o processo de ensino e
aprendizagem na educagao infantil? Para isso foi formulado o
objetivo geral que consiste em analisar a importancia do brincar
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na educacao infantil e apresentar algumas praticas que podem

ser desenvolvidas nesse contexto.

REVISAO DE LITERATURA

Ludicidade é um termo que tem origem na palavra latina
“ludus”, que significa jogo ou brincar. Na educagdo, usamos o
conceito do lidico para nos referir a jogos, brincadeiras e
qualquer exercicio que trabalhe a imagina¢ao e a fantasia.

Kishimoto nos afirma que:

O brincar deve ser visto como um fato
marcante na vida da crianga, assim, a
ludicidade passa também a ter caracteristica
marcante na vida da crianca. As escolas
precisam primar pela valorizagao da crianga,
buscando, através da brincadeira dentro dos
conteudos curriculares, a dinamizacio do
processo construtivo do conhecimento (2006,

p- 36).

Com essa dtica, a ludicidade na educacdo infantil é um
instrumento potente para o processo de ensino-aprendizagem
em qualquer nivel de formacdo, mas estd presente com mais
frequéncia na Educacdo Infantil. Isso porque, na infincia, a
forma como a crianga interpreta, conhece e opera sobre o mundo
é, naturalmente, lddica. Todavia, a infAncia como a conhecemos
hoje é fruto de uma época recente, relataremos por meio de um

breve histérico como se deu a educacdo infantil ao longo da
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histéria bem como a sua funcado, com destaque para a realidade
do Brasil.

O histdrico da educacio infantil vem desde a idade média
quando a crianga era vista como um adulto em miniatura. “A
crianca era, portanto, diferente do homem, mas apenas no
tamanho e na forca, enquanto as outras caracteristicas
permaneciam iguais” (Aries, 1981, p. 14).

A origem da educacdo infantil no Brasil estd diretamente
ligada a um acontecimento importante, que é a entrada das
mulheres no mercado de trabalho. Isso aconteceu por volta da
década de 1940, que, sem ter com quem deixar as criangas, as
mulheres recorriam as “criadeiras”, que eram mulheres que
cuidavam de muitas criangas ao mesmo tempo e, na maioria das
vezes, em condigdes precarias de higiene. Dessa forma, as creches
surgiram como uma medida de sanitizagdo, como um “mal
necessario” para substituir as criadeiras, que eram vistas como as
principais causas da mortalidade infantil.

Esse comego foi um dos motivos pelos quais a creche ficou
tanto tempo associada a ideia de assistencialismo. Nas décadas de
1970 e 1980 essa realidade comegou a mudar com o surgimento de
estudos e novas concepgoes sobre a infancia. O primeiro grande
marco na histéria da educagao infantil veio com a Constitui¢ao
Federal de 1988, que reconheceu pela primeira vez a creche e a
pré-escola como parte do sistema educacional no pais. Em 1996

outro marco importante veio com a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educagao Nacional - LDB, Lei 9.694/96, que constituiu a educagao
infantil como dever dos municipios.

Hoje aEducagao Infantil é a primeira etapa
da educacao basica, tendo como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga até seis anos de idade, considerada uma das
mais importantes etapas da formagao das criancas, pois é onde
elas comecam a existir fora do convivio familiar, o que envolve
lidar com diferengas, o desenvolvimento da personalidade e da
autonomia, seu principal objetivo é promover nos pequenos
estudantes o desenvolvimento dos aspectos fisico, motor,
cognitivo, social e emocional, além de fomentar a exploragao, as
descobertas e a experimentagao.

E nesta fase, que as criancas comecam a interagir com
pessoas de fora do seu circulo familiar e comunitario,
principalmente através da realizagdo de jogos e atividades que
envolvem a ludicidade. No Brasil a educacao infantil é um direito
da crianca, sendo o estado obrigado a disponibilizar espacos e

profissionais adequados para atendé-la corretamente.

Breve histdrico e retrospectiva histérica da educagao ludica

Buscando relacionar-se com os outros membros da
sociedade, o homem encontra na brincadeira uma forma de
expressar-se, estreitando assim, lacos de amizade e unido entre

si. Dessa maneira, as brincadeiras vém difundir-se com maior
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intensidade na Idade Média, onde o brincar era comum a toda
sociedade sem discriminacdo de idade ou classe social, onde
todos participavam igualmente, sendo comumente realizadas
nas festas tradicionais préprias da época.

Os jogos e as brincadeiras eram realizados tanto pelos
meninos como pelas meninas, sendo os brinquedos comuns para
ambos os sexos, no geral confeccionados no préprio ambiente
familiar de forma artesanal.

A maioria dos brinquedos tem origem também na Idade
Média, primeiramente utilizada pelos adultos e posteriormente
pelas criangas na perspectiva de imitar os adultos, como € o caso
do cavalo-de-pau, que surgiu por ser o cavalo o principal meio de
transporte da época, a boneca, que é um dos brinquedos mais
antigos e difundidos em todas as culturas, além de muito
apreciado pelas criangas, os bibelos, também considerados
brinquedos, e as miniaturas como os moveizinhos, faziam parte
nao sé do mundo infantil, como serviam para enfeitar as salas das
casas e serem expostos em vitrines, ja os bonecos e fantoches,
serviam para divertir as pessoas, por meio da representagao de
personagens populares.

Posteriormente, essas atividades ludicas, realizadas com
participacao dos adultos juntamente com as criangas, perderam
seu carater religioso e comunitdrio, adquirindo caracteristicas
individuais restritas as criangas. Passou-se entdo a permitir o uso

de alguns jogos nas escolas, com a preocupac¢ao moral e como
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forma das pessoas obterem a higiene do corpo e também como
treino de rapazes para a guerra. Havendo, dessa forma, uma
relacdo positiva referente ao jogo como fonte de instrugao e
saude, assim como sua classificacdo de acordo com a idade. Com
a crescente industrializagdo, intensificou-se o processo de
urbanizacao, ocasionando mudancas no cotidiano das cidades.

O brinquedo passa a ser mercadoria de consumo, em
detrimento dos artesanais que antes eram fabricados pelas
proprias criancas, havendo assim, uma relacdo direta com o
brinquedo, os novos brinquedos utilizados pelas criangas sdao
totalmente desvinculados do real significado do ato de brincar,
sdo considerados perfeitos, transportando a crianga a fungao de
mero espectador passivo, sdo objetos caros, desprovidos de
imaginacao.

O processo de industrializagao destruiu nao apenas o lado
criativo do brincar infantil, como ocasionou o esquecimento das
brincadeiras realizadas nas ruas visto que, com o preenchimento
do espaco urbano pelo trifego de veiculos e pessoas, ndo é
permitido que se brincasse como antes, No Brasil, a
modernizacdo surge em meio ao atraso cultural e tecnolégico,
tendo sua origem no final do século XIX e nas primeiras décadas
do século XX. Neste periodo a vida das criangas, transcorria numa
relacdo direta como meio ambiente, brincava-se livremente nas
ruas de amarelinha, lenco-atras, pula-corda, pipas, bolas feitas de
meia, brincadeiras estas que favoreciam a integragao,
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influenciando diretamente no aprendizado e desenvolvimento
infantil.

Sobre este aspecto refere-se Friedmann nos diz que:

Cada geracdo de criancas transformas
brincadeiras antigas, ao mesmo tempo em
que criam as suas proprias, especificas. Assim
usando o antigo e o novo, cada geracao tem
suas proprias caracteristicas e padrdes de
sensibilidade. Na sociedade infantil, a
atividade ludica é a forma através da qual essa
sensibilidade e potencial sdo liberados e
modelados, o que outorga a mesma um papel
importante nas realiza¢des culturais e sociais
(2000 p. 39).

Ao longo da histéria da humanidade o lddico vem
contribuindo de forma decisiva para o desenvolvimento
psicossocial e cultural da crianga como recurso na transmissao de
conhecimentos, valores, crencas e divertimentos.

Sobre este aspecto Kishimoto a respeito de Huizinga,

afirma que:

O ludico é uma atividade antiga praticadas
por sociedades primitivas, considerada como
uma atividade cultural, com suas defini¢ées
menos rigorosa e muito mais ampla, para
buscar a esséncia e o prazer de brincar. Com
isto chegou a chamar o homem de “homo
Ludens” (homem que brinca), para ele a
capacidade de jogar e brincar sdo tdo
importantes para a nossa espécie quanto o
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raciocinio e a construcdo de objetos (2003 p.
32).

Nesse sentido, com a evolugao dos tempos em Roma e na
Grécia antiga surge um novo sentido do lidico. Um dos maiores
pensadores da humanidade, segundo Lima (2008, p. 03) foi Platao
(427 - 348), e este afirmava que os primeiros anos da crianca
deveriam ser ocupados com jogos educativos, praticados em
comum pelos dois sexos, que deveriam aprender brincando.
Platao dava ao jogo, tao difundido na época, valor educativo e
moral, colocando o ludico em pé de igualdade com a cultura
intelectual, destacando a contribuicdo do mesmo na formacao do
carater e da personalidade da crianga.

Na idade Média, os jogos eram basicamente destinados aos
homens, visto que as mulheres e as criancas ndo eram
consideradas cidadds e, por conseguinte, estando sempre a
margem, ndo participavam de todas as atividades organizadas
pela sociedade. Porém, em algumas ocasides nas quais eram
realizadas festas da comunidade, o jogo funcionava como um
grande elemento de unido entre pessoas (Aries, 1981). Segundo o
autor citado as criangas eram vistas como adultos em miniatura,
na maioria das vezes somente os meninos podiam participar dos
jogos e brincadeiras com os adultos e os adultos da épocalidavam
com as criancas como se fossem iguais no raciocinio sem
considerar a faixa etdria das criancas e as suas fases de

desenvolvimento.
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Nesta época e por um longo periodo de tempo, o ludico foi
considerado uma atividade sem importancia, destinada
exclusivamente a recreagdo. Os jogos mais conhecidos da época
segundo (Kishimoto, 2006), que também siao conhecidos
atualmente sdo: bilboqué, chicote queimado, quebra cabega, cara
ou coroa e trunfo.

Com o passar dos anos, os jogos deixaram de ser comuns a
todas as idades e classes sociais, como acontecia na idade Média.
Os adultos das classes sociais mais abastadas abandonaram o
hébito do jogo, que permaneceu somente nas criangas menos
favorecidas, o ato de jogar e participar de brincadeiras e festas da
comunidade perpetuou-se. A burguesia, no século XIX,
principalmente na Inglaterra, resgatou o ato de jogar, que passou
a ser chamado de esporte, e, assim, sobreviveu ao longo dos
tempos, até as sociedades contemporaneas (Ariés, 1981).

Através da linda do tempo, desde a idade Média, chegamos
ao renascimento, periodo no qual uma nova concepgdo de
infancia se destaca como o desenvolvimento da inteligéncia
através da brincadeira, foi no decorrer do Renascimento que o
Iadico contribuiu para divulgar principios da moral e da ética e
conteudo de dreas como histdria e geografia, com a intengao de
que o lddico era uma pratica livre que beneficiava ao
desenvolvimento da inteligéncia facilitando a aprendizagem

escolar.
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A partir deste momento, inicia-se um processo de
entendimento, por parte da sociedade, com relagao a algumas
especificidades infantis, Diante da transformacgao sobreo ludico
torna-se uma forma adequada para a aprendizagem dos
conteudos escolares.

Segundo Kishimoto (2006), diz que a crianga poderia
aprender melhor com o uso de atividades praticas, o pedagogo
deveria dar forma lidica aos contetidos. O famoso educador do
século XVII, Jan Amos Komensky (1592-1670) em seu livro
Didatica Magna, recomendava a utilizacdao de jogos no processo
educativo com ele iniciou-se uma revolugdo do pensamento

pedagdgico moderno.

Brincar e suas contribui¢6es na aprendizagem

Quando consideramos o brincar como uma caracteristica
da infancia, compreenderemos que o lidico é extremamente
importante para o desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e
social da crianga.

As razdes para brincar sdo inumeras, posto que a
brincadeira sé faz bem, e s6 nao entendemos porque em muitos
lugares isso incomoda tanto algumas pessoas, pais, professores,
uma vez que o brincar é um direito da crianga, conforme
preconiza a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, Estatuto da Crianga

e do Adolescente - ECA, que no seu Capitulo II, Art. 16°, Inciso IV,
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fixa que toda crianca tem o direito de brincar, praticar esportes e
divertir-se.

O brincar favorece a descoberta, a curiosidade, uma vez que
auxilia na concentragdo, na percepgao, na observacao, e, além
disso, as criancas desenvolvem os musculos, absorvem oxigénio,
crescem, movimentam-se no espago, descobrindo o seu préprio
corpo. O brincar tem um papel fundamental neste processo, nas
etapas de desenvolvimento da crianca. Na brincadeira, a crianca
representa o mundo em que estd inserida, transformando-o de
acordo com as suas fantasias e vontades e com isso solucionando
problemas.

Para Cunha (2000), o brincar é uma caracteristica
primordial na vida das criangas, porque é bom, é gostoso e da
felicidade além disso, ser feliz e estar mais predisposto a ser
bondoso, a amar o préximo e a partilhar fraternalmente, sao
outros pontos positivos dessa pratica.

Para Piaget (1971), quando brinca, a crianga assimila o
mundo a sua maneira, sem compromisso com a realidade, pois
sua intera¢do com o objetivo nao depende da natureza do objeto,
mas da funcao que a crianga lhe atribui.

Ainda segundo Antunes (2003), as brincadeiras constituem
extraordindrio instrumento de motiva¢do, uma vez transformam
o conhecimento a ser assimilada em um recurso de ludicidade em

sadia competitividade.
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Sobre este aspecto, Piaget (1971), considera que os jogos e
brincadeiras facilitam a construc¢ao do conhecimento, tornando-
se prazeroso e desejavel por todos. Assim, a crianga se sente
segura em relacao as outras e a ela mesma, capaz de lancar
hipéteses e curiosidades sobre o meio.

O jogo sempre foi uma caracteristica do ser humano e,
dessa forma, deve fazer parte também de suas atividades

educativas. Assim € que, segundo Kishimoto relata que:

Do ponto de vista histdrico, a andlise do jogo é
feita a partir da imagem da crianca presente
no cotidiano de uma determinada época. O
lugar que a crianca ocupa num contexto social
especifico, e a educacdo a que estd submetida
e o conjunto de relag¢des sociais que a mantém
com personagens do seu mundo, tudo isso
permite compreender melhor o cotidiano
infantil - é nesse cotidiano que se forma a
imagem da crianca e do seu brincar (1998, p.
43).

Com essa visdo, a importancia e a utilizacdo na educagao
das criancas dao-se historicamente desde a Grécia Antiga até
teéricos da educagao e estudiosos da Pedagogia Ativa como
Dewey, Montessori, Rosseau, Froebel, Piaget, Frinet e Paulo
Freire, dentre outros. Desta forma, é através do jogo que a crianca
busca o prazer e, o jogo causa de prazer por que da ilusao, satisfaz
imediatamente os desejos infantis. Ele permite esforco e

conquista, por isso é motivo de prazer.
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Os jogos representam recursos didaticos de grande valor na
aprendizagem infantil, pois acrianca aprende melhor brincando
e todos os conteudos podem ser ensinados através da brincadeira
e jogos.

Segundo Piaget (1971, p. 57): “Os jogos ndo sdao apenas uma
forma de entretenimento para gastar energias das criangas, mais
meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento
intelectual”.

Assim, a ideia de aplicar o lidico na aprendizagem infantil
difundiu-se principalmente a partir do advento do Movimento
Escola novista. Nesta perspectiva, o brinquedo surge para
enriquecer e implementam as atividades ltidicas juntamente com
os jogos, desenvolvendo assim, relevante papel no que concerne
as atividades cotidianas das criancas.

Almeida (1990, p. 43), faz referéncia ao brinquedo quando
afirma que: “O brinquedo faz parte da vida da crianca. Ele
simboliza a relagdo pensamento x agao e, sob este ponto, constitui
provavelmente a matriz de toda atividade linguistica, ao tornar
possivel o uso da fala, do pensamento e da imaginacao”.

De acordo com Cunha, (2000, p. 35), advoga que:

O brinquedo e as brincadeiras sdo excelentes
oportunidades para nutrir a linguagem da
crianca. O contato com diferentes situagoes
estimula também a linguagem interna e o
aumento do vocabulario. O entusiasmo da
brincadeira faz com que alinguagem verbal se
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torne mais fluente e haja maior interesse pelo
conhecimento de palavras novas. A variedade
de situagdes que o brinque possibilita pode
favorecer a aquisi¢do de novos conceitos. A
participacdo de um adulto, ou crianga mais
velha, pode enriquecer o processo; a crianga
faz experiéncias descobrindo as leis da
natureza, o adulto introduz novos conceitos
por ela vivenciados, complementando assim,
a sua integracao.

Ainda de acordo com Cunha (2000, p. 23), diz que: “O
brinquedo e as brincadeiras sao excelentes oportunidades para
nutrir a linguagem da crianga. O contato com diferentes
situagdes estimula também a linguagem interna e o aumento do
vocabulario”.

As Atividades ludicas escolhidas pelos professores, além de
oportunizarem a diversdo e aprendizado como prépria funcao
pedagdgica, devem considerar, também, o relacionamento entre
as pessoas.

Ao contrario do que muitos pensam, o brinquedo nao é uma
simples recrea¢do ou passatempo, mas a forma mais completa
que a crianga tem de se comunicar consigo mesma e com todo
mundo. Em suma, os jogos, os brinquedos e as brincadeiras,
proporcionam o aprender-fazendo, o pleno desenvolvimento da

linguagem, o senso de companheirismo e a criatividade.
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O lidico no ambiente escolar

Ao destacar o tema ludico na escola, percebemos que o
lidico é um elemento educativo que nem sempre é uma ideia
aceita sem restri¢des na educagao brasileira, mas o fato é que,
desde o inicio das ideias até os dias de hoje, o trabalho com jogos
nas salas de aula vem ganhando forca a cada dia. Os educadores
por varias razdes recorrem aos jogos como uma ferramenta
importante no processo de ensino aprendizagem.

Com relacao a este tema, reintegramos que o jogo que
envolve o ser humano em suas cognigoes, afetividade, corpo e
intengdes sociais permite a agdo intencional (afetiva). Pode-se
afirmar que o jogo contempla vérias formas de representagdes
das criancas, contribuindo para a sua aprendizagem e
desenvolvimento (Kishimoto, 2006).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998) é importante mencionar da postura do professor
neste contexto: o sucesso da aula dependerd das ag¢bes do
professor quanto a utilizacdo do jogo. O professor devera ter
calma, incentivar a boa comunicacdo e entrosamento com seus
alunos que de forma alguma devemos esquecer como educadores
principalmente quando se escolhe a metodologia de trabalho
com o lidico a questao da paciéncia.

Segundo Cardozzo (2007, p. 08) as brincadeiras de classe se

caracterizam em desenvolver o ensino-aprendizagem, é evidente
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arela¢ao que permeia os temas brincadeira e aprendizagem isto
faz enfatizar que a introducdo do brincar no curriculo escolar
estimula o desenvolvimento fisico, cognitivo, criativo, isto ocorre
com sucesso, pois, as atividades e experiéncias alternativas, como
o brincar, promovem a aprendizagem na crianga.

O professor que atua na Educagdo Infantil deve considerar
0 jogo ou a brincadeira com o importante, pois através dele faz
com que desenvolva na crianga a criatividade e o raciocinio,
levando asa formularem os seus conceitos e hipdteses.

Entre as brincadeiras de creche as que mais se destacam sao
as que tém mais sons, cores, encaixes, as de esconde-esconde,
tunel, bola, trenzinho ou cobrinha, pula corda, pira - esconde,
macaca, estica encolhe, relaxamento, mimica, danca das cadeiras
e pinturas o que elas desenvolvem é a imaginacao, criatividade,

lateralidade, percepgao e coordenacao motora das criangas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia aplicada neste trabalho foi baseada na
pesquisa bibliografia qualitativa e virtual a fim de colher
informagbes de autores que ja abordaram o tema em uma
natureza metodolégica onde permitiu-nos uma abordagem
qualitativa destes elementos conceituais, além do favorecimento
de uma melhor reflexdo sobre tais fendmenos lidicos, como eles

se apresentam a importancia do lidico na educacao infantil, bem
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como: o ludico e a aprendizagem; o lidico e o ambiente escolar, o
que os tedricos recomendam para o uso do lidico em sala de
aulas, como: os jogos e brincadeiras na educagido infantil; a
importancia do brincar para a aprendizagem das criangas na
educacao infantil.

A pesquisa bibliografica, de acordo como o pensamento de
Prodanov e Freitas (2013), coloca o pesquisador em contato direto
com toda a producdo escrita sobre a temdtica que esta sendo
estudada. Para os autores, “Na pesquisa bibliogréifica, é
importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados
obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradigdes
que as obras possam apresentar” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).

Em seus estudos, Lakatos e Marconi (2003, p. 183),
esclarecem que a pesquisa bibliografica tem como finalidade “[...]
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos
por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas”.

Para Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa é a que “se
desenvolve em uma situagio natural, é rica em dados descritivos,
tem um plano aberto, flexivel, e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada” (1986, p. 18).

Assim foi realizado um levantamento tedrico objetivando a

compreensdao do conceito lidico dos jogos e brincadeiras
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procurando diagnosticar como os mesmos podem auxiliar na
aprendizagem das criancas da educagao infantil.

As consideragdes finais contemplam as conclusdes
relativas ao significado e importdncia do ludico para a
aprendizagem das criancas, tendo em vista o brincar constituir-

se em uma caracteristica pertinente a infancia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Através das pesquisas ficou constatado que o ludico
promove na educa¢do infantil uma pratica educacional de
conhecimento de mundo, oralidade, regras e socializagdo.
Percebe-se que o ludico aliado aos jogos e brincadeiras é de
fundamental importancia para aprendizagem das criangas da
educacdo infantil, pois ensinam brincando e colocam regras as
atividades planejadas pelo professor.

Pois o ludico desperta no aluno o desejo do saber, ou seja,
do aprender desenvolvendo sua personalidade, pois cria
conceitos e relagdes légicas de socializagdo o que é de suma
importancia para seu desenvolvimento pessoal e social.

As atividades ludicas favorecem para o crescimento
intelectual e fisico da crianga, colaborando para sua formagao,
inserindo-a no ambiente social, contribuindo também para o
desenvolvimento da sua autoestima. O professor deve ter ciéncia

dos objetivos que quer alcangar quando estd realizando os jogos e

136



as brincadeiras com as criancas, direcionando toda a atividade e
contribuindo para a construgao do desenvolvimento em carater
pedagégico.

Assim, este trabalho apresenta-se como relevante, pois, por
meio da concretiza¢do do mesmo espera-se que possa provocar
outras inquietacées, novos estudos e (re) construgdo de
conhecimentos sobre a utiliza¢do do ludico na Educacio Infantil
no processo educativo de forma coerente, dindmica e flexivel,
visando a promo¢ao de um ambiente favoravel a qualidade da
aprendizagem, bem como, a formagao plena dos alunos,
enquanto sujeitos criticos e ativos no meio social do qual fazem
parte. Ao brincar a crianca entra no mundo da imaginagao e
consegue realizar seus desejos e construir uma aprendizagem
sem frustracdes.

Assim, foi possivel visualizar a importancia do ludico
aliado aos jogos e brincadeiras, pois os mesmos auxiliam no
desenvolvimento e na autonomia da crianca. Desta forma o
estudo constatou que ensinar ludicamente através dos jogos e
brincadeiras torna a aprendizagem da educacdo infantil
significativa e prazerosa, porque ambas proporcionam um

aprendizado sem cobrangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todas as informacoes contidas nesse estudo pode-
se concluir que é importante mencionar que as atividades ludicas
em sala de aula, podem ser consideradas contribui¢des positivas
para professores e criangas da educagao infantil.

Concluindo, os beneficios didaticos do ludico sao
procedimentos didéticos altamente importantes; mais que um
passatempo; € o meio indispensavel para promover a
aprendizagem disciplinar, o trabalho do aluno e incutir-lhe
comportamentos bdasicos, necessarios a formagao de sua
personalidade.

Nesse sentido, o lidico deve estar presente no processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo na metodologia de ensino,
sendo considerado um importante fator neste processo, que vem
acarretada de uma educagao flexivel, que norteiam aspectos e
caracteristicas que serdo importantes para o aprendizado e para
insercao no meio social.

As brincadeiras, para a crianga, constituem atividades
essenciais que trazem, segundo a revisao bibliogréafica deste
estudo, grandes beneficios do ponto de vista fisico, intelectual e

social.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema central: Os jogos e
brincadeiras no processo ensino e aprendizagem na educagdo
infantil, visto que através do ludico a crianga se desenvolve de
forma integral nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo,
emocional e cognitivo, bem como, adquire autonomia,
habilidades e valores, quanto ao objetivo geral, identificar a
importancia dos jogos e brincadeiras no processo de interacao e
aprendizagem na educacao infantil.

Para que o educador incorpore jogos no dia a dia da sua sala

de aula ou idealize atividades ludicas é preciso, que ele acredite
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que o brincar é primordial na obtengao de conhecimento no
desenvolvimento da sociedade, e na identidade ligados a
educacao infantil sobre a dindmica dos jogos e brincadeiras, esse
tema procura estabelecer uma relacdo entre o ato de brincar e o
desenvolvimento sociocultural das criangas, bem como apontar
os fatores que contribuem para seu desenvolvimento, tentando
relaciond-las as dinamicas contidas, nos jogos e nas brincadeiras.

Contudo ¢é através do brinquedo, que a crianca vai
construindo o seu universo, manipulando-o e trazendo paraa sua
realidade situagbes inusitadas do seu mundo imaginario. O
brincar possibilita o desenvolvimento, ndo sendo somente um
instrumento didatico facilitador para o aprendizado, ja que os
jogos, brincadeiras e brinquedos influenciam em areas do
desenvolvimento infantil como: motricidade, inteligéncia,
sociabilidade, afetividade e criatividade. Desse modo, o
brinquedo contribui para a crianga exteriorizar seu potencial
criativo.

A motivagao por esse tema surgiu através das observagoes
com as criangas em sala de aula na vivéncia do estagio da
educacao infantil, o que analisei a importancia dos jogos e
brincadeiras, assim podendo destacar a sua relevancia para o
processo de aprendizagem das criangas.

Oliveira (2000), afirma que, o brincar nao significa apenas
recrear, mas sim desenvolver-se integralmente. Por meio do

brincar a crianca pode desenvolver areas importantes da
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personalidade como afetividade, motricidade, inteligéncia,
criatividade além de capacidades como aten¢do, memdria, a
imita¢ao e a imaginacao.

Podemos afirmar que, os jogos e as brincadeiras
representam um eixo relevante no desenvolvimento da crianga.
Por serem os jogos e as brincadeiras ingredientes vitais para uma
infancia sadia e para um aprendizado significativo. E por meios
dos jogos e das brincadeiras que se estimula o desenvolvimento
intelectual da crianga, como também se ensina os habitos
necessarios ao seu desenvolvimento.

Para a organizagao deste trabalho, busquei contribuicoes
dos autores estudiosos na drea como: Kishimoto (2002), Melo
(2005), Friedmann (2012), dentre outros de renome, que possuem
destaque por seus estudos sobre a importancia dos jogos e
brincadeiras no processo de ensino e aprendizagem na educagao
infantil.

Em relacdo a organizagao textual deste trabalho, estad
estruturado da seguinte forma: inicialmente, apresentaremos a
introducdo, que contextualiza os elementos do artigo; dando
sequéncia, dividimos o restante em tépicos. No primeiro tépico,
foram discutidos a revisao de literatura, os jogos no cotidiano da
crianga no aprendizado da educagao infantil, os jogos brinquedos
e brincadeiras, as contribuicdes das atividades com as
brincadeiras no aprendizado da crianca. No segundo tépico

apresentamos a metodologia para o desenvolvimento do
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trabalho. Dando sequéncia, no terceiro tépico refletimos sobre os
resultados e discussdo. E por fim versaremos nossas

consideracdes finais.

REVISAO DE LITERATURA

Os jogos no cotidiano da crianca no aprendizado da educagao

infantil

Os jogos e brincadeiras devem sempre fazer parte do
cotidiano das criangas da educagao infantil - pois é por meio deles
que as criancas podem estimulam o desenvolvimento do
raciocinio légico, cooperacdo, da criatividade, coordenagao,
imaginacdo e socializagao. Através dos jogos e brincadeiras as
criancas podem aprender a respeitar regras, discutir, inventar,
criar e transformar o mundo que estar em sua volta, isso porque
o jogo constitui se em “uma atividade organizada por um sistema
de regras na qual se pode ganhar ou perder” (Queiroz, 2003, p.
158). O jogo é uma atividade que envolve o ato de brincar, assim
faz com que a crianga tenha conhecimento para adentrar em um

mundo que sé existe no seu imaginario.

O jogo e a brincadeira permitem que o aluno
possa criar, imaginar, fazer de conta e viajar
no mundo da imaginacdo, um mundo de
aprendizagem que a crianga pode
experimentar, medir, utilizar, equivocar-se é
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fundamentalmente aprender (Leontiev, 1998,
p-23).

No jogo a crian¢a em algo maior que obedecer as regras,
ganhar ou perder, jogar um jogo é envolver-se com o brinquedo,
com a fantasias, isso é jogar. Pois, jogar estimula a crianga a usar
sua mente para formular estratégias para cada jogada. De acordo

com Friedmann (2012):

O jogo ndo é somente divertimento ou
recriacdo. Nao é necessdrio provar que os
jogos em grupo sdao uma atividade natural e
satisfazem o ser humano: necessdrio e
justificar seu uso em sala de aula. As criangas
muitas vezes, aprendem mais por meio de
jogos em grupos do que li¢cées e exercicios
(2012, p. 38).

Partindo-se deste pressuposto, o jogo nao é uma simples
atividade para brincadeira, o jogo proporciona a crianca a se
desenvolver no ensino e aprendizagem. Pois ao brincar a crianca
adquire conhecimentos por meio das conversas e discussdes que
acontecem com as outras crian¢as ou mesmo quando estao so.

Com a sua imaginacgao a crianca tem a forca de transformar
os seus proprios brinquedos em desenhos animados de conversar
com eles como se fosse pessoas reais. E no brincar que elas
adquirirem conhecimento sem estresse e sem medo, é onde
desenvolve o seu intelectual, social e emocional, o brincar faz

com que as criangas cres¢am sauddveis e com mais autoestima,
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para sua imaginacdo. Para Grassi, “enquanto brinca e joga, a
crianga age, sente, pensa, aprende, desenvolve-se, aplica
esquemas, metais a realidade circundante, aprende assimila e
constréi a sua realidade, reproduz vivencias, transformando o
real seguindo necessidade e desejos” (2008, p. 99). Ainda segundo
a autora, “brincar, é de suma importdncia para o
desenvolvimento do sujeito e possibilita que este se processe de
maneira saudavel e harmoniosa” (2008, p. 110), ou seja, brincando
a crianga estd sem perceber criando sua aprendizagem e
desenvolvendo diante do novo.

Portanto, podemos dizer que enquanto a crianga a brinca
estar adquirindo o seu préprio conhecimento de forma global,
pois é com a imaginagao que a crianca “viaja” pelo mundo que a
cerca. Pois uma vez que a crianca aprende brincando o seu
desenvolvimento vai mais além, onde elas vao aprendendo a
respeitar as regras e normas de convivéncia. Além disso as
atividades com jogos, sdo capazes de levanta a autoestima da
crianga proporcionando-a bem-estar.

Brincar é uma atividade fundamental para estimular as
criangas a interagir uma com a outra, assim podendo permiti que
elas se comuniquem com outras pessoas expressando as suas
alegrias e tristeza. Brincar também faz as criangas socializar na
escola, pois brincando que as criancas aprendem a conviver em

sociedade.
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Segundo Vigotsky (1994), brincar tem wum papel
fundamental no desenvolvimento do préprio pensamento da
crianga é por meio da brincadeira que a crianga aprende a operar
com o significado das coisas. A crianga ndo realiza a
transformagao de significados de uma hora para outra. Ao
brincar da-se um passo importante em direcao ao pensamento
conceitual que se baseia nos significados das coisas e ndo dos
objetos.

Assim, devemos incentivar ao professor a inovar os jogos e
brincadeiras para um melhor desenvolvimento nas atividades,
permitindo que as criangas brinquem ao ar livre, para que elas
desenvolvam as suas habilidades por meio das atividades

propostas. Moyles destaca:

Entretanto, dentro da noc¢dao do professor
como um mediador e iniciador da
aprendizagem, o brincar livre e o dirigido sdo
aspectos essenciais da interagao
professor/crianca, porque o professor tanto
permite quanto proporciona 0Ss recursos
necessarios e apropriados (2002, p. 29).

Portanto sabemos que o brincar ao ar livre permiti a crianca
tirar suas préprias conclusoes sobre o mundo que o cerca.

Rosa (2002), afirma que, quando a crianga constrdi seu
conhecimento através de suas brincadeiras e fantasias a sua

realidade, ela transforma suas insegurancas em algo seguro e
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prazeroso, ao passo que ela constréi seus conhecimentos sem
quaisquer limitagoes.

Assim podemos dizer que os jogos e brincadeiras nao
representam somente uma ferramenta de aprendizagem, os
jogos também contribuem para o desenvolvimento fisico e motor

da crianca.

Jogos, brinquedo e brincadeiras

Os jogos e as brincadeiras sao um conjunto de atividade que
estimulam a crianca na imaginacdo e no aprendizado,
contribuem para o despertar da crianca na educagao infantil. Os
jogos, brinquedo e brincadeiras sao e serdao elementos
fundamentais para a infancia, é brincando que as criangas se
conhecem, se juntam e interagem com o mundo a sua volta. O
jogo e a brincadeira, além de satisfazer a necessidade da crianga,
agem também como atividades ludicas que sempre estardo
presentes na vida do ser humano.

Para uma melhor compreensao, os jogos e as brincadeiras
sao de suma importancia no desenvolvimento de ensino e
aprendizagem na educac¢do infantil. Sendo assim, podemos
defini-los como o despertar, o gosto pela vida que faz com que as
criancas enfrentem os desafios que surgem dentro do jogo ou de
uma brincadeira como poderdo ter que enfrentar na vida real

e/ou na vida adulta.
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As criancas adoram expressar suas fantasias, seus desejos e
suas experiéncias, é nesse modo simbdlico que as criangas
desenvolvem os conhecimentos adquiridos através da
brincadeira e jogos, pois esses instrumentos despertam nas
criangas uma caracteristica de observagdes, raciocinio,
coordenagdo motora e comunicagao. Segundo Kishimoto (2002,
p- 27), “Ao brincar a crianga vai além do mundo real, quando
brinca toma certa distancia da vida cotidiana e entra no mundo
imagindrio”.

Por isso a importancia de trabalhar jogos e brincadeiras na
educacao infantil para buscar conhecimento de aprendizagem e
compreensao nao s6 de contetido, mas, de valores. Pois essas
atividades envolvem diversdao e ao mesmo tempo um espago de
investigacdo e construcao de conhecimento sobre a crianca e
sobre o mundo.

O jogo, o brinquedo e abrincadeira nos acompanham desde
o nascimento é com o brinquedo que aprendemos a da os
primeiros passos, que buscamos superar os desafios fisico e
intelectuais. O brinquedo é um objeto magico que ganha forca
cada dia com a expansdo na educagao infantil, pois ele é um dos
recursos, mas necessario para o desenvolvimento da crianca na

aprendizagem. Oliveira define:

O brinquedo educativo se auto-define como
agente de transmissio metddica de
conhecimentos e habilidades que, antes de
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seu surgimento, ndo eram veiculadas as
criancas  pelos brinquedos. Simboliza,
portanto, uma intervengao deliberada no
lazer infantili no sentido de oferecer
conteudos pedagdgico ao entretenimento da
crianca (1984, p. 44).

Portanto podemos dizer que os brinquedos s3o jogos
educativo e é através de brinquedos, jogos e brincadeiras, que a
crianga tem a oportunidade de desenvolver o conhecimento, o
aprendizado, pois além delas terem a curiosidade de brincarem
com outras criangas vao criando autoconfianga e autonomia para
estimular o seu desenvolvimento na linguagem. Fazendo com
que as criangas despertem a sua imaginacgao.

A brincadeira é de fundamental importancia para o
desenvolvimento da crianca, pois quando ela brinca explora e
manuseia tudo que estd a sua volta, tem um sentimento de
liberdade. E brincando que as criangas se prepararam
emocionalmente para controlar as suas emogdes e atitudes em
meio a sociedade, é no brincar que elas se organizam para a vida
adulta. O brincar nao visa somente a busca do prazer, ele estd
ligado também aos aspectos fisico e da atividade simbdlica.

O aspecto fisico abrange as habilidades motoras e
sensoriais que a crianga necessita desenvolver para sobreviver e
adaptar-se, enquanto o desenvolvimento das habilidades
linguisticas, cognitivas e sociais pode ser observado pelo brincar

simbolico. Pelo faz-de-conta, as criangas testam e experimentam
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os diferentes papeis existente na sociedade e com isso,
desenvolvem suas habilidades com o avangar da idade. O faz-de-
conta declina e comecam a aparecer brincadeira que imitam cada
vez mais o real e os jogos de regras (Cordazzo; Vieira, 2008).

Portanto, devemos sabe que as criancas adquirirem e
desenvolvem as suas habilidades linguisticas por meio do
brincar. O brincar é uma das atividades mais importante para o
desenvolvimento da crianga, as brincadeiras e os jogos vao
surgindo na vida da crianga, as mais funcionais até os de regras,
esses sao os elementos que proporcionam e possibilitam a
conquista para a formagao da sua identidade.

Como podemos perceber, os jogos, brinquedos e as
brincadeiras sdo fontes inesgotdvel de interacao lidica e afetiva.
Para uma aprendizagem eficiente é preciso que o aluno construa
o conhecimento e se assimila aos contetdos com clareza.

O jogo é um excelente recurso para facilitar ao
desenvolvimento e aprendizado, e brincando que as criancas
aprendem a respeitar as regras do jogo a ampliar o seu
relacionamento social a respeitar a si mesmo e ao outro. Por meio
da brincadeira a crian¢a aprende com maior facilidade, ouvir,
respeitar e discordar de opinides.

A brincadeira é uma forma de aprendizagem na vida da
crianca fazendo com que na medida em que elas vao crescendo,
elas trazem para as suas brincadeiras o que veem, escutam e
observam no seu dia-a-dia. O jogo, o brinquedo ¢é as brincadeiras
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estdo presentes na vida de cada um desde muito cedo, mas
devemos sabe que a brincadeira com jogos tem um objetivo seja
ele para aprendemos ou simplesmente para passar o tempo com
as criancas no seu universo infantil.

De acordo com Vigotsky:

[...] a brincadeira cria para as criancas uma
zona de desenvolvimento proximal que nao é
a outra coisa se ndo a distancia entre o nivel
atual de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver independentemente
potencial determinado através da soluc¢ao de
um problema, sob a orientacdo de um adulto
ou um companheiro de mais capaz (1989, p.
130).

Portanto, devemos saber que o brincar é muito importante
para o desenvolvimento da crianga, ndo devemos utilizar s6 como
uma passa tempo ou preenchimento de atividade. Pois sabemos
que as brincadeiras sao uma peca fundamental para

desenvolvimento o intelectual da crianca.

As contribuicoes das atividades com as brincadeiras no

aprendizado da crianca

E por meio das atividades, com brincadeiras, que as
criangas constroem os seus conhecimentos, que desenvolvem a
sua imaginacdo e a autoestima. A crianga precisar brincar, ter

prazer e alegria para crescer e conhecer o mundo que esta a sua
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volta. E muito importante que o ato de brincar esteja presente na
educacao infantil, para que as criangas possam ter contatos umas
com as outras.

A brincadeira faz com que a crianca descubra as suas
habilidades tanto psicomotoras quanto cognitiva e afetiva. As
atividades com brincadeiras estimulam a curiosidade, incentiva
a autoconfianga, proporcionam a aprendizagem, o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento logico. Brincar
¢ construir uma proposta criativa e recreativa de carater fisico ou
mental da crianca. O ato de brincar estd associado ao ludico, o que
ajuda na aprendizagem e auxilia na constru¢ao de autonomia e
criatividade.

De acordo com os Referenciais Curriculares para Educagao
Infantil - RCNEI, brincar é uma das atividades essenciais para o
desenvolvimento da autonomia e identidade da criancga, ele

destaca que:

A crianca ao brincar, pensa e analisa sobre sua
realidade, cultura e o meio em que estda
inserida, discutindo sobre as regras e papeis
sociais. Ao brincar a crian¢a aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser,
favorecendo o  desenvolvimento da
autoconfianga, curiosidade, autonomia,
linguagem e pensamento. O fato de a crianca,
desde muito cedo, pode se comunicar por
meio de gesto, sons e mais tarde representar
determinado papel na brincadeira faz com
que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras as criancas podem desenvolver
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algumas capacidades importantes, tais como
a atencdo, a imitacdo, a memdria, a
imaginacdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializagbes, por meio da
interacdo e da utiliza¢do e experimentacao de
regras e papeis sociais (Brasil, 1998, p. 22).

Assim, devemos saber que nao importa o ambiente ou
espago que a crianga vai estar, mas que a brincadeira vai sempre
fazer parte da sua vida do seu cotidiano. E por meio de atividades
com brincadeiras que as criangas ampliam os seus
conhecimentos, que desenvolvem a sua imaginagao, interagem
com outras criangas e fazem com que elas desenvolvam as suas
proprias aprendizagens. No meio da brincadeira aprendem a
conviver e a respeita as regras e normas que vao surgindo no ato
de brincar com outras criangas.

Na educacado infantil, por exemplo, existem brincadeiras
essenciais que fazem com que as criancas utilizem sua
capacidade motora cognitiva e social. Assim, as criancas
interagem, relacionam-se e trocam ideia de conhecimento com
outras criangas. Destacamos que ao realizar as atividades
devemos observar o espago e o ambiente onde as mesmas vao ser
desenvolvidas, pois sabemos que as atividades, tais como
brincadeiras ao ar livre, fazem com que a crianga sinta mais
satisfacdo, entusiasmo e dedicagdo ao realizar a atividade, assim
elas vao adquirindo mais aprendizagem, pois a brincadeira

permite a crianca criar, imaginar.
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O simples “faz de conta”, torna-se uma brincadeira que
possibilita a crianca desenvolver seu conhecimento. A
brincadeira é uma ferramenta para ajudar no processo de ensino-
aprendizagem. E através da brincadeira que a crian¢a aguca a sua
imaginacdo, ao imaginar a crianca pode ir bem adiante pode
sonhar e realizar toas as suas aventuras que elas gostariam de

vivenciarem no seu dia-a-dia, Melo e Valle relatam que:

Brincar de forma livre e prazerosa permite
que a crianca seja conduzida a uma esfera
imaginaria, um mundo de faz de conta
consciente, porem capaz de reproduzir as
relagbes que observa em seu cotidiano,
vivenciando simbolicamente diferentes
papeis, exercitando sua capacidade de
generalizar e abstrair (2005, p. 45).

Assim, podemos dizer que a brincadeira sendo ao ar livre
faz a crianca despertar mais prazer para conhecer o mundo que
estd 14 fora. A brincadeira é um étimo recurso pedagdgico para o
professor utilizar em sala de aula, mas esses recursos ndo devem
ser usados s6 para a diversdao da crianga, eles devem ser
elaborados de acordo com o conhecimento de cada um para um
melhor desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem.

Sabemos que as criangas aprendem brincando, mas para
que esse aprendizado aconteca na educagao infantil é preciso que

o professor realize atividades ludicas. Acreditamos que
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brincando a crianga aprende, socializa outras criangas e/ou
adultos, aprendem a dividir, a competir e a cumprir regras.

O brincar é de fundamental para o desenvolvimento
infantil, uma atividade sociocultural, impregnada de valores,
hébitos e normas para refletir o modo de agir e pensar de um
grupo social.

Para Lopes, “o jogo para a crianca e o exercicio e a
preparacdo para a vida adulta” (2005, p. 35). Para a autora, a
crianga aprende brincando, ela afirma que o jogo para crianga é o
exercicio que faz desenvolver sua potencialidade. Enquanto a
crianga esta simplesmente brincando incorpora valores,
conceitos contetidos. Assim dessa forma podemos dizer que as
criangas enquanto brinca ela estd adquirindo valores, pois, o ato
de brincar as criancas tem conhecimento nas atividades
sociocultural.

A brincadeira é a atividade principal da infancia. Essa
afirmativa se dd ndo apenas pela frequéncia de uso que as
criangas fazem do brincar, mas principalmente pela influéncia
que este exerce no desenvolvimento infantil. Vigotsky ressalta
que “a brincadeira cria as zonas de desenvolvimento proximal e
que estas proporcionam saltos qualitativos no desenvolvimento
e na aprendizagem infantil” (1998, p. 78). Nesse mesmo
pensamento, Leontiev amplia esta teoria afirmando que “durante
a brincadeira ocorrem as mais importantes mudangas no
desenvolvimento psiquico infantil” (2007, p. 16). O autor destaca
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que a brincadeira é o caminho de transi¢do para niveis mais
elevados de desenvolvimento.

Sendo por intermédio da brincadeira, a crianga explora e
também reflete sobre a realidade e a cultura na qual estd inserida,
interiorizando-a. A experimentagao de diferentes papéis sociais
o papel de mae, pai, bombeiro, super-homem, é através do faz-de-
conta que permite a crianca compreender o papel do adulto e
aprender a comportar-se e a sentir como ela mesma,
constituindo-se como uma preparagao para a entrada no mundo
dos adultos. A crianga procura assim conhecer o mundo e
conhecer-se a si mesma.

E através da brincadeira que a crianga tem oportunidade de
simular situagodes e conflitos da sua vida familiar e social, o que
lhe permite a expressao das suas emogdes. Brincar é uma forma
segura das criancas encenarem os seus medos, as suas angustias
e a sua agressividade e de tentarem elaborar e resolver os seus
conflitos internos.

Nas brincadeiras, os jogos, onde estd subentendido o perder
e o ganhar, que permite que a crianga possa comecgar a trabalhar
a sua resisténcia a frustracao. Aprender a lidar com esse
sentimento é essencial para o seu equilibrio emocional e para o
desenvolvimento da personalidade.

Outro aspeto importante do brincar é o desenvolvimento

do raciocinio, da atencdo, da imaginacdo e da criatividade, na
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medida em que as brincadeiras trazem novas linguagem e

ajudam a crianga a pensar a realidade de forma criativa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa engloba as descri¢des relativas ao tema
abordado, os instrumentos utilizados para esses resultados foi
em base a pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa,
permitindo obter resultados mais claros sobre os objetivos
proposto.

Gil destaca que “a principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a coberta
de uma gama de fenémenos muito mais amplo do que aquela que
poderia pesquisar diretamente” (2009, p. 50).

Sabemos que a pesquisa qualitativa é uma abordagem que
possibilita o pesquisador uma compreensdo, mas ampla e
detalhada do objeto de estudo, Chizzotti destaca que a pesquisa
qualitativa “parte do fundamento de que hd uma relacdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia
viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”. Sabemos que essa
abordagem facilitar o objeto de estudo.

Compreendemos que o brincar é de suma importancia para
o desenvolvimento do aprendizado da crianca na educacao

infantil, pois é no ato de brincar que as criancas expéem seus
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sentimentos, aprendem, pensam, sentem e se movimentam, ou
seja, desenvolvem os seus aspectos fisico e motor.

Este trabalho teve como discussdo uma pesquisa
bibliografica que abordou métodos de relevancia na educagao
infantil. A importancia de jogos e brincadeiras no processo de
ensino e aprendizagem na educagao infantil, é de grande valia
para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

E véalido lembrar que esta pesquisa foi desenvolvida por
meio de uma abordagem e estudo qualitativo, pois esses dados
tem a finalidade de informar a importancia dos jogos e
brincadeiras em sala de aula para o processo de ensino e

aprendizagem das criangas na educagao infantil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A reflexdo que guiou e encaminhou teoricamente esse
estudo, percebemos que a infancia é uma fase importante da vida
do individuo, no qual o brincar deve estar presente de modo que
os elementos da ordem cognitiva, social, efetiva e motora dos
educandos sejam trabalhados. No ato de brincar, a crianga
aprende a descobrir o mundo, dando um novo significado aos
fatos e emogdes vivenciadas no seu cotidiano no qual tem como
foco principal a importancia dos jogos e brincadeiras no processo

de ensino e aprendizagem na educagao infantil.
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Por meio de um breve levantamento bibliografico e a
afirmacdo de alguns pesquisadores do assunto, nota-se que se
pode trabalhar os jogos e brincadeiras dentro da sala de aula de
uma forma ludica, onde o aluno ird ter mais interesse em
aprender.

Sabemos que é de suma importancia que os jogos,
brinquedo e brincadeiras estejam presente no cotidiano da
crianga da educacao infantil, mas, para isso os educadores
precisam saber utilizar o material de maneira correta para que as
aulas sejam produtivas para a aprendizagem e desenvolvimento
dos educandos, quando os professores utilizam a criatividade e
planejam suas aulas, os objetos que estao presente em sala de aula
podem ser utilizados como recursos ludicos.

De acordo com Piaget (1971), no momento em a crianca estd
brincando vai assimilando o mundo de acordo com a sua visao,
desprovida de compromisso com a realidade, pois sua interacao
com o objetivo ndo depende da natureza do objetivo, mas da
funcao que a crianga lhe atribui.

Compreendemos que as brincadeiras devem esta sempre
presente no cotidiano das criangas por possibilitar o despertar do
raciocinio 1égico, do pensar e descobrir o mundo a sua volta.

Diante desta afirmagao podemos dizer que os jogos e
brincadeiras sdo de suma importancia para o processo de ensino

aprendizagem na educac¢ao infantil, por contribuir para o
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desenvolvimento das criangas, dando-lhes a oportunidade de
aprender de forma prazerosa.

Discorremos sobre a importancia das atividades lidicas na
educacdo infantil, visto que permitem um desenvolvimento mais
amplo, global, contribuindo para uma visao de mundo pautada
em elementos reais, concretos, ainda que partam da fantasia. As
atividades lidicas auxiliam na descoberta da criatividade, de
modo que a crianga se expresse, analise, critique e transforme a
realidade a sua volta.

Contudo, é preciso que, enquanto educadores, possamos
garantir toda esta riqueza que a brincadeira traz em sua esséncia
e que tais momentos sejam de qualidade humanizadora e, como
educador, poderd garantir toda esta riqueza presente nas
brincadeiras as suas criangas por isso, durante todo o ato de
brincar, a crianga internaliza o seu conhecimento de mundo, as

suas vontades e expectativas.

CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas realizadas nos afirmam que a crianga aprende
enquanto brinca. As brincadeiras se fazem presente ao longo de
nossas vidas e acrescenta saberes indispensaveis na construgao
do ser humano.

Pois ao brincar as criangas estd construindo um mundo de

saber, podendo se relacionar consigo mesma e com aqueles que
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estdo ao seu redor, através desse processo de ensino e
aprendizagem ludico a crianca tem liberdade para imaginar
situa¢des para além de seu cotidiano, raciocinar logicamente,
conhecer formas, cheiros e sentidos, enfim, conhecer recursos
que ensinam, desenvolve e educam de forma prazerosa. A
utilizacdo de jogos e brincadeiras na educacao infantil tem como
objetivo de fazer com que as criangas gostem de aprender.

Diante dos resultados desta pesquisa torna-se evidente que
os jogos e as brincadeiras devem estar inseridos na pratica
pedagdgica de creches, escolas da educagdo infantil como um
mecanismo de auxilio para o desenvolvimento de competéncias
e habilidade dos educandos desta modalidade de ensino.

Buscou-se apresentar ao longo deste trabalho reflexdes
relevantes referentes a importancia dos jogos e brincadeiras na
Educagao Infantil. Acreditamos que esse artigo pode propiciar
mudancgas nas praticas dos educadores quanto a inser¢ao de
atividades ludicas com intencionalidade, objetivando o
desenvolvimento integral das crian¢as em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social.

Através deste estudo podemos confirmar que os jogos,
brinquedos e brincadeiras é uma ferramenta importante para o
desenvolvimento no ensino-aprendizagem, pois varios estudos
demonstram que ao brincar a crianga idealiza outro mundo, por

meio do faz de conta, a crianga “viaja” pelo mundo da imaginacao
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expde toda a sua emocao, expressando um sentimento de

liberdade para compreender o mundo a sua volta.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema central a leitura e a
escrita na educacao de jovens e adultos — EJA. A EJA é uma
modalidade de ensino destinado a jovens e adultos que nao
tiveram acesso ou que por algum motivo nao puderam concluir o
ensino na idade prépria. Portanto para a necessidade de se
discorrer sobre o contexto pedagégico em que esta modalidade
de ensino se efetiva, exige-se uma critica mais verificada sobre a
educacdo atual e a pratica docente na perspectiva das

transformacgoes sécio histdrica.
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A EJA tem como objetivo geral intervir no meio social do
aluno a fim de desenvolver a leitura e a escrita dentro de um
processo em sala de aula. Dessa forma, é importante expor,
inicialmente, a seguinte reflexao: a quase totalidade dos alunos
dessa modalidade, incluidos os adolescentes, sao trabalhadores.
Sujeitos que com sacrificio, acumulando responsabilidades
profissionais e domésticas ou reduzindo seu pouco tempo de
lazer, dispde-se a frequentar cursos noturnos, na expectativa de
melhorar sua condi¢do de vida.

A motivagao académica sobre a temdtica veio por meio do
despertar de um olhar mais apurado e critico sobre o contexto por
ter vivenciado o ensino de jovens e adultos no estagio da EJA, ao
poder conhecer de perto a realidade de cada um desses alunos
desta modalidade de ensino. Pude constatar que a grande
dificuldade que os alunos encontraram é exatamente o fato de
ndo ter o dominio de leitura e, consequentemente da escrita. O
problema é tanto que provoca um bloqueio no que diz respeito a
aprendizagem desses jovens, ndo pode haver aprendizagem se
nao existe dominio dos elementos da leitura e da escrita.

Diante deste contexto, torna-se essencial colocar em
destaque que, no debate sobre a EJA, é interessante se refletir
sobre os aspectos pedagdgicos pertinentes, considerando as
seguintes dimensdes: econdmica, politica e cultural. Por outro
lado, torna-se indispensavel discutir o contexto social em que se

vive articulado com as pretensdes educacionais, criticos e
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reflexivos. Dada a complexidade da educagao no Brasil se faz
necessario e urgente destacar que a realidade posta para a
educacao de jovens e adultos no ambito das escolas publicas pelo
pais. Tratam-se de condi¢bes cada vez mais preocupante e que
requerem, do poder publico e dos gestores escolares, a
implementacao de politicas publicas educacionais e a pratica de
gestao escolar mais eficientes, algo que somente a didética e a
pedagogia nao conseguem resolver sozinhas.

Contudo, para esta pesquisa, que ressalto a importancia dos
componentes curriculares estudados ao longo do curso de
pedagogia, a disciplina de alfabetizacdo por exemplo, me deu o
suporte teérico para trabalhar com criangas no processo do
desenvolvimento da leitura e da escrita, estudo esse que serve
também, quando adaptado, para trabalhar com jovens e adultos.

A importancia da leitura e escrita sdo de suma importéancia
na educagdo, pois elas possibilitam a capacidade do criar e do
recriar conhecimento principalmente no meio social da camada
mais vulnerdvel, ler e escrever possibilita aos educandos tornam-
se seres questionadores e criticos em uma sociedade que
geralmente discrimina pessoas que nao tiveram oportunidades
de frequentar uma escola na idade certa e por isto acessar os
conhecimentos acumulados pela humanidade.

Para aprofundar esta questio é de fundamental

importancia analisar o contexto histérico da educagao de jovens
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e adultos, discutir sobre o letramento, pratica da leitura e escrita,
além de averiguar as praticas pedagégicas utilizada na escola.

Este trabalho tem como objetivo geral destacar como
desenvolver a leitura e a escrita dentro de um processo na sala de
aula pode proporcionar uma intervengao positiva no meio social
do aluno. Como objetivo especifico, compreender processo de
alfabetizagao e suas aplicagoes, desenvolver prética pedagégica
que possa ser inserida na alfabetizacdo, conhecer a metodologia
adotada pelo os professores, verificando os vinculos
estabelecidos com a realidade dos alunos, argumenta os
processos adotados pelos educadores que favorecem a
alfabetizacao.

Por fim, entendemos quea responsabilidade que este
artigo tem para que haja a discussdo e reflexdo das politicas
educacionais existentes para a EJA, tanto para que se possa
destacar e repensar um pouco sobre as metodologias utilizadas
no processo de ensino-aprendizagem, complementando com a
pesquisa ja existente sobre o tema.

O presente estudo teve como referéncia as teorias de Freire
(1987), Aléssio (2004), Emilia Ferreiro (1995), entre outros
renomeados possibilitando assim, um conhecimento teérico que
servird como alicerce para a fundamentacao de conceitos que
envolvem a trajetéria do sujeito da EJA. Discorrer sobre esse tema,
exige destes autores uma posic¢do critica e realista, buscando

elencar os mais recentes dados a respeito do assunto, assim como,
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considerando nos fundamentos da metodologia do trabalho

cientifico, o embasamento tedrico que o contempla.

REVISAO DE LITERATURA

Contexto histdrico da leitura e escrita na Educacgdo de Jovens e

Adultos

A Educacao deJovens e Adultos (EJA) tem como publico alvo
individuos que por algum motivo tiveram que interromper seus
estudos quando crianga, por motivos tais como: trabalho,
gravidez na adolescéncia ou até mesmo aqueles alunos tidos
como problematicos (rebeldes); com consistente evasao escolar,
inimeras reprovagdes, entre outros aspectos que fazem com que
estas pessoas se tornem marginalizadas pela sociedade.

Desde o Brasil colénia nao ha registro de uma atengao
sistemdtica no que diz respeito a educagao de jovens e adultos,
neste periodo fala-se muito superficialmente da educagdo e o que
se tem registro e que esta era tao somente para adaptar o indio ao
trabalho bracal. Segundo Aléssio (2004), vemos ainda que o pouco
da educacgao formal era destinado aos jovens, que ndo estavam
fora de faixa, principalmente porque necessitavam de muito
pouco saber formal para uso em suas atividades diarias, com isto,
os homens da sociedade tinham uma presenca muito pequena na

educagdo escolar. E quando frequentavam a escola compunham
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salas multisseriadas, os alunos ficavam no mesmo ambiente
independentemente da série que se encontravam.

Dada a vulnerabilidade social de boa parte dos alunos da
EJA, destaca-se a importancia do dominio da leitura e escrita
como praticas que se relacionam e completam a formacgao de um
leitor competente, o objetivo maior da escola, pois ler e a escrever
sao maiores instrumentos para a constru¢ao do conhecimento.

Dessa forma, posso dizer que o aluno se alfabetiza a medida
que vai interagindo com a leitura e com a escrita nas diversas
situagdes do seu cotidiano, pois desde cedo, mesmo sem ser
alfabetizado os sujeitos j& convivem com letreiros, ou, faixas,
cartazes, rotulos e diversos outros géneros textuais, chegando a
escola ja fazendo uma leitura de mundo diferenciada, do seu
modo e com suas caracteristicas prépria, conforme esclarece
Freire, “a leitura do mundo precede a leitura das palavras” (1987,
p-22).

Hoje compreendemos o quanto é importante se levar em
conta os estdgios da producdo da escrita dos jovens e adultos,
producao essa que podem auxiliar nesse processo, como defende
Emilia Ferreiro (1987), quando uma crianga escreve tal como
acredita que poderia ou deveria escrever certo conjunto de
palavras, estd nos oferecendo um valiosissimo documento que
necessita ser interpretado para poder ser avaliado: “[...] Aprender
alé-las, isto é um longo caminho a aprendizagem que requer uma

atitude tedrica” (Ferreiro, 1987, p. 16-17).
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A leitura e escrita é um processo complexo de
desenvolvimento, pois, ndo basta que os sujeitos apenas saibam
ler e escrever, tem-se que motivar para a leitura. Abud (1987),
enfatiza que a alfabetizagdo faz parte da formacdo da
personalidade do sujeito, neste sentido, aprenda a ler e escrever
ndo basta por si s6, mais do que isso e necessdrio que se encontre
na leitura uma motivacdo permanente.

A alfabetizacdo tem que passar por um preparo para
entender as etapas de leitura bem-sucedida em todos os sentidos,
e cabe aos professores, mediadores de conhecimentos buscarem
uma metodologia que possa ajudar os educandos a vivenciarem
essas etapas e sair das mesmas, com o conhecimento necessario
adquirido.

E preciso que os professores que trabalham com a educagio
de jovens e adultos tenham essa compreensao sobre a prética de
alfabetizar, ou seja, a medida que vai adquirindo a pratica da
leitura e consequentemente a escrita, vai englobando no todo do
aluno sua cultura, ajudando-o a ver o mundo num sentido mais
critico e mais criterioso, muito embora se reconheca que para tal
tem o dominio da leitura e da escrita.

Paulo Freire como um dos predecessores da alfabetiza¢ao
de jovens e adultos, lutou pelo fim da educagao elitista, tendo
como objetivo uma educacao democratica e libertadora. Freire
liderou e participou de movimentos de cultura popular, onde

eram seguidas algumas de suas propostas emancipatdrias,
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porém com o golpe militar, o mesmo foi exilado por 14 anos,
passando assim parte de sua vida no Chile e em diversos outros
paises. Mesmo exilado, continuou escrevendo e desenvolvendo
trabalhos relacionados com a educacao

Freire conhecido por ter uma ideologia focada nos
problemas sociais do pais e defensor de uma educacdo de
qualidade principalmente para as pessoas economicamente
desfavorecidas. Considerava que a pedagogia deveria ser
‘libertadora’ e para isso o educando tinha que aprender mais do
que simplesmente o mecanico, aprender a pensar o mundo de
forma critica utilizando a palavra como uma importante aliada
(Aranha, 1996).

Freire defende a nado utilizagdo de materiais prontos no
processo de alfabetizagdo para ele as experiéncias, a cultura e a
vida de cada educando acontecem de forma diferente de uma
cidade para outra e deve ser valorizada como parte do processo de
ler e escrever. Sendo assim, seu método consistia primeiramente
em uma breve entrevista com os candidatos a sala de
alfabetizagao, em que eram feitas perguntas sobre diversos temas
de sua vida como: politica, trabalho, familia, religido, entre outras
para compreender o contexto de vida dos sujeitos e adequar a

educacgao a compreensao dos educandos sobre sua realidade.
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As dificuldades de aprendizagem na EJA

Por ter vivenciado j& o ensino de jovens e adultos e
conhecer de perto a realidade desta modalidade, pude constatar
que grande dificuldade que os alunos encontram no processo de
aprendizagem exatamente pelo fato de ndo dominarem a leitura
e, consequentemente, da escrita. O problema é tamanho, o que

provoca nos mesmos, um bloqueio psicolégico no que diz

s

respeito a aprendizagem por ndo existir o dominio dos seus
elementos principais que sdo, a leitura e a escrita. Ramal explica

que

Vivemos numa sociedade letrada, na qual
aqueles que ndo conhecem os da linguagem
escrita estdo inevitavelmente marginalizagao
na dindmica das relagdes sociais. Jovens e
adultos que ndo tiveram acesso a escola e,
portanto, ndo tiveram a oportunidade de
aprender a lidar com os sinais que constituem
o universo das representagdes escrita, ficam
limitados nos entendimentos das situacoes de
leitura mais cotidianas, como a de cartazes,
placas, formuldrios ou bulas de remédios.
Dependem de ajuda de outros para escrever
aos parentes ou para decifrar as instrugdes
mais simples. Estdo sujeitos a ser enganados e
sdo sempre menos valorizados pelos demais
que sabem ler (1999, p. 35).

Nesse sentido, vemos sendo a escrita um objeto

sociocultural, condicionado as situagdes oportunidades em que o
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jovem e os adultos possam vivenciar. Assim sendo, quando os
sujeitos chegam a escola com conhecimentos em escritas a partir
das experiencias e vivéncias do seu meio, cabe entdo a escola
fazer com que o aluno tenha a possibilidade de instrumentalizar
esses conhecimentos. Desta forma pode dizer que o aluno se
alfabetiza a medida que vai interagindo com a leitura e com a
escrita nas mais diversas situacdes do seu cotidiano. E necessario
trabalhar a leitura e a escrita para facilitar o entendimento dos
fatos e situagdes que esta presente na relagdao do educando com o
meio em que vive, com vistas a prepara-lo para a vida na
sociedade em que esta inserido.

A leitura e a escrita sao procedimentos bdsicos e
indispensavel a aprendizagem em todos os niveis de
escolaridade. Entretanto, frequentemente se observa que o
interesse dos alunos ainda é precario diante desta perspectiva,
esta proposta tem como objetivo despertar o interesse dos alunos
pela pratica da leitura e compreensdo de textos, bem como,
oportunizar ao aluno desenvolver sua criatividade por meio da
producao de textos escritos.

Para que este trabalho seja desenvolvido é necessario que a
escola permita e incentive professores e dire¢bes a apoiar e
ajudar no que for necessdrio pararealiza-lo. O aluno da EJA chega
a escola com algumas dificuldades, principalmente o aluno com
distorcao idade-série, desestimulado pelas condi¢bes de estar
novamente retornando aos estudos achando de certa forma que
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demorarda muito tempo para concluir. As dificuldades
encontradas e a falta de orienta¢ao pedagdgico, falta de material
adequado e a falta de estimulo dos alunos pelo cansago da jornada
de trabalho. Mas, com incentivo e material concreto pode-se

desenvolver este trabalho.

Caminhos para facilitar a aprendizagem na EJA

Pensar em alfabetizar jovens e adultos é associar logo a
alguma a teoria dada a complexidade que é trabalhar com essa
modalidade de ensino. Pensa-se logo em Paulo Freire com toda
sua tematica metodoldgica fundamentada, principalmente na
dialética. E pensar também em Emilia Ferreiro que tdo bem trata
o tema, analisando de modo geral a problemdtica e a
complexidade, quando faz a distin¢do entre o que o aluno fala e
aquele que 1€ e escreve se apropriando da habilidade da escrita.

A construgdo de uma proposta curricular fundamentada
em método que norteiam e facilitam aprendizagem de jovens e
adultos é algo essencial e extremamente necessario, para tal é
necessario, antes de tudo, que se conheca e se respeite as origens
e as condi¢des que esses jovens e adultos, nao alfabetizados,
trazem consigo (Brandao, 1986).

Para Brandao (1986), na teoria de Paulo Freire pode-se
compreender que nao existe uma férmula pronta de como

alfabetizar jovens e adultos, todo o fundamento de seu “método”
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e baseado na dialética, ou seja, é participando da realidade do
aluno que vai se construindo o caminho para se trabalhar sua
aprendizagem, levando em consideragao a leitura e escrita como
premissa.

A metodologia freiriana é algo que chama a atengao devido
a importéncia que se dd em conhecer a realidade dos alunos a
partir de sua convivéncia no seu meio social, interagir junto com
ele o seu dia a dia e em seguida planejar as aulas fundamentadas
na realidade daquele educando, ao ponto de que os assuntos, a
alfabetizagdo e o letramento estejam coerentes com a vivéncia
prética do aluno.

Para Brandao (1985), o processo deve caminhar sobre temas
geradores darealidade de cada um procurando alfabetiza-los e ao
mesmo tempo despertar uma postura e visdo de mundo critica e
consciente de quem faz parte do seu meio, para poder interagir
de forma responsavel.

O processo interdisciplinar é um dos fatores muito
importante dentro de sua metodologia, é o ponto de partida para
o desenvolvimento do processo de alfabetizacdo dos jovens e
adultos, partindo sempre do seu mundo real e fundamentado na
leitura e na escrita. A partir do pensamento de Paulo Freire,

Brandao afirma que,

A leitura do mundo precede mesmo a leitura
da palavra. Os alfabetizadores precisam
compreender o mundo, que implica falar a
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respeito do mundo; finalmente, uma
alfabetiza¢do critica, sobretudo, uma pds-
alfabetizacdo ndo pode deixar de lado as
relacbes entre o econdémico, o cultural, o
politico, o pedagégico (1985, p. 6).

Com isso, acredito que, ndo possa existir um método mais
eficaz para fazer com que esse aluno se desenvolva
intelectualmente. Porém, pela experiéncia que ja tive com alunos
dessa modalidade de ensino, o processo de intera¢ao social que
deve existir entre a comunidade escolar (alunos, professores,
diretor, funciondarios, pais e sociedade de um modo geral) é
primordial e contribui ajudar mais ainda na aprendizagem do
aluno (Brandao, 1985).

E um fundamento muito interessante a ser seguido no qual
me apropriei de alguns passos metodolégicos de Paulo Freire,
com a forma de ajudar na minha pratica e campo de investigacao
temadtica, onde visa compreender e aceitar o universo vocabular
dos alunos e sua origem, tendo em vista que as palavras
geradoras facilitam o desenvolvimento aula; recorri ainda a
tematizagdo, outro campo metodolégico trabalhado por Paulo
Freire em sua metodologia, que vai se referir a codificagao e a
decodificacao dos temas geradores, interpretados por alunos e
professores.

Por fim a problematizacido da realidade do aluno que é algo

extremamente necessario a ser trabalhado, pois partindo de uma
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palavra ou uma situacdo procura-se tirar o aluno de uma conduta
ingénua e o leva a uma visao critica da realidade.

A teoria de Paulo Freire é muito rica. Além dos pontos
acima citados que me deram um subsidio muito grande e rico
para o desenvolvimento de minha pratica com jovens e adultos,
trabalhar com palavras geradoras, retiradas do meio e do
cotidiano do povo, em seguida a formagao dos circulos da cultura
a partir dessas palavras, onde serdao discutida, ditadas,
trabalhadas em todas sua dimensao, levando o aluno a refletir
mais profundamente sobre sua realidade principalmente no que
diz respeito a seu dia a dia, fundamentaram e me deram meios
para cada vez mais gostar do que eu estava fazendo.

A contribuicdo que Paulo Freire da na sua teoria para
trabalhar jovens e adultos na fase de alfabetizacao, é relevante e
essencial. Muda completamente a pratica de quem passa a
conhecer, ajuda no desenvolvimento do professor, bem como, na
aprendizagem do aluno, sendo isso que o EJA tanto precisa para
seu desenvolvimento como forma de valorizagdo dessa
modalidade de ensino e como a forma de incluir o aluno no meio
social de forma consciente e responsavel.

O papel dos professores, na promogao de uma
aprendizagem significativa é desafiar os conceitos ja aprendidos,
para que eles se reconstruam mais ampliados e consistentes,
tornando-se assim mais inclusivos com relacido a novos

conceitos. Quanto mais elaborado e enriquecido é um conceito,
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maior possibilidade ele tem de servir de parametro para a
construcao de novos conceitos.

Isso significa dizer que quanto mais se sabe, mais se tem
condig¢des de aprender, pois, educagao é também um ato coletivo
e solidario e nunca se da isoladamente. "Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo" (Freire, 1987, p. 13).

Com essa visdo acreditamos que os professores de jovens e
adultos devem estar aptos a repensar a organizagao disciplinar e
de séries, no sentido de abrir possibilidades para que os
educandos realizem percursos formativos mais diversificados,
mais apropriados as suas condicoes de vida.

A escola, para os alunos adultos, demanda ter um sentido
real, com isso deve-se selecionar contetidos direcionados ao dia a
dia. As aulas necessitam ser proveitosas no sentido de que o aluno
da EJA busque acelerar a aquisi¢ao de conhecimento e abreviar o
tempo escolar. Oliveira (1999) ressalta que o adulto estd inserido
no mundo do trabalho e das rela¢6es interpessoais de um modo
diferente daquele da crianga e do adolescente.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece que a educagao é
um direito de todos e dever do Estado, e que o ensino
fundamental é obrigatério e gratuito, inclusive sua oferta
garantida para todos que a ele nao tiverem acesso na idade
propria. A Lei de Diretrizes e Bases-LDB - Lein® 9.394/1996, em seu

artigo 37°, assim se expressa: “A educacado de jovens e adultos serd
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destinada aqueles que nao tiverem acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade apropriada”.
Segundo Freire (1997) pode-se considerar que ensinar nao é
transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para sua

produgdo ou construcao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Metodologia é a ciéncia que estuda os métodos aos quais ela
mesma recorre. De acordo com a légica, ela estabelece os métodos
especificos de investigacao, pesquisa e estudos.

Com isso, utiliza como metodologia a pesquisa
bibliografica qualitativa e virtual, que busca selecionar os
trabalhos e tedricos que tratam do tema, procedendo a revisao da
literatura no contexto atual, ao passo que possibilita o
surgimento de novas percepgoes sobre o letramento no processo
de ensino-aprendizagem.

Segundo André (1995, p. 10) na pesquisa existe a constante
interagdo entre o pesquisador e o objeto pesquisado. O
pesquisador é um instrumento principal na analise e coleta de
dados. Eles respondem ativamente as circunstancias que o
cercam, modificando técnicas de coleta e se necessario rever as
questdes que orientam a pesquisa localizando novos sujeitos,

revendo a metodologia ainda durante o desenrolar do trabalho.
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Neste tipo de pesquisa, o pesquisador devera aprender e
retratar a visao pessoal dos participantes. No trabalho de campo
que o pesquisador fara, ele ird se aproximar as pessoas, situagées,
locais, eventos, mantendo com eles um contato direto e
prolongado também hd uma énfase no processo, ou seja, naquilo
que estd ocorrendo e ndo no produto ou nos resultados.

Diante de tantos desafios a respeito de como alfabetizar na
educacao jovens e adultos EJA, resolvemos levantar questoes que
possam ajudar a minha pratica e de outros professores
alfabetizadores que procuram obter bons resultados na educacgao
da EJA. Procuramos levantar questdes que no meio educacionais
sao considerados postura tradicionais e outras inovadora.
Fizemos pesquisa  bibliogrificas onde encontramos
procedimentos que serviram para obtengao de dados daquilo que
queriamos pesquisar.

Na bibliografica, Gil destaca que, “é desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos” (2002, p. 44), os quais correspondem ao
suporte utilizado para o embasamento da nossa pesquisa.

Para Ludke e André, a pesquisa qualitativa é a que “se
desenvolve em uma situagdo natural, é rica em dados descritivos,
tem um plano aberto, flexivel, e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada” (1996, p. 18). As autoras descrevem

bem o conceito de pesquisa qualitativa, quando relatam que:
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A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como uma fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento:
Os dados coletados s3do predominantes
descritivos; A preocupac¢do com o processo é
muito maior do que com o produto; “O
significado” que as pessoas dio as coisas e a
sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador (Ludke; André, 1996, p. 12).

Com essa visdo, a uma pluralidade de saberes que evidéncia
na modalidade de jovens e adultos € para tanto faz se necessario
a utilizagdo de metodologia que impulsionam os alunos a
aprendizagem eficaz com também continuidade nos estudos. Em
contrapartida exige dos profissionais que atuam nessa
modalidade refletir intimeras estratégias que serdao mais
adequadas para utilizar e sala de aula. Levando em consideragao
varios fatores, um deles é que: esses alunos estudam e trabalham,
portanto, faz necessario a organizagdo do tempo e espago

adequado a cada realidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa possibilitou um estudo de pesquisa
bibliografica acerca da metodologia trabalhada na educagao de
jovens e adultos. Atualmente os educadores se baseiam na
metodologia de Paulo Freire, precursor da modalidade de ensino
EJA. Através desse estudo buscou-se compreender sobre a

importancia dessa metodologia utilizada no dia a dia e o sentido
185



que se faz na vida dos alunos, além dos docentes que atua nessa
modalidade de ensino.

No entanto para garantir a permanéncia e acesso a EJA é
necessario a valorizacdo do professor por meio de formacao
continuada, além de politica de incentivo e valorizagdo do
retorno a escola.

Para que haja aprendizagem é preciso que o aluno tenha
relagdo entre o aprendido e o que ja sabe, isso o ajudar a
ressignificar o que aprender. E preciso acreditar no préprio
trabalho e no potencial do aluno, deve ser tomado como partida o
conhecimento do sujeito, e com plena consciéncia de que cada um
tem o seu tempo de aprender.

Porém, para compreender, agir e garantir o
reconhecimento e o atendimento a diversidade da EJA, sdo
necessarios posicionamento, pratica, politicas e atendimento da
relagdo entre a visdo ampla da educacdo e o desenvolvimento
sustentavel.

Uma reflexdo sobre a escrita, entendemos que para os
jovens ser alfabetizado ndo é memorizando e sim refletindo
sobre o processo da escrita e leitura. Com o passar do tempo
houve uma revolugao conceitual e a escola deixou de lado suas
praticas de ensino. Em uma sala de aula quando o professor
solicitava uma leitura ao aluno este se sentia coagido, uma
grande verdade € que eles argumentam que nao sabiam escrever

ou ler. Na atualidade depende do esforco de nds professores para
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mudar a realidade exercendo uma atitude positiva para eliminar
o receio do educando da EJA em relacdo a escrita e a leitura.

O presente trabalho procurou refletir sobre educacdo de
jovens e adultos na visao de Paulo Freire, ressaltando que nao ha
pretensao de criticar a metodologia dos professores e sim ajudar
em apontar solugdes e contribuir, por meio de estudos para o
melhor interpretagao e reflexao sobre o método de ensino na EJA.

A alfabetiza¢ao é um meio para o letramento, com o intuito
de formar cidadao participativo, para isto deve-se levar em
consideracdo a noc¢ido do letramento e nio de alfabetizacio.
Letramento é o hdbito de ler e escrever corretamente, este é o
jovem/adulto precisa saber o uso e envolver-se nas atividades da
leitura e escrita, precisa buscar o habito de ler jornais, revistas,
livros necessitam do convivo efetivo de leitura desta forma ira
apropriar-se da escrita.

As discussdes sobre o contexto da educagdo de jovens e
adultos é um processo que nao se encerra, uma vez que essas
praticas devem estar ligadas a realidade em estdo inseridas em
constante modificacdes.

Acreditamos que é possivel sim, obtermos e oferecermos,
uma educac¢do transformadora, como ja dizia Freire, uma
educagao como pratica social, como pratica da liberdade, que
atenda as necessidades dos educandos, e que além de alfabetizar,
possa despertar nos alunos, o sentimento de criticidade e a

percepcao do meio em que vivem.
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Por sua vez, a educagdo de jovens e adultos, é um
importante suporte para o desenvolvimento dessa criticidade,
pois ela ndo representa apenas uma reparagao social com aqueles
que nao tiveram acesso a educacdo na idade dita regular, mas é
considerada também como o inicio de uma série de direitos civis
inerentes ao ser humano. Concluimos que a escola mesmo nao
sendo a tUnica responsavel pelos problemas sociais,
consideramos como a nossa maior aposta de mudanga, a fim de

reparar os problemas excludentes da nossa sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de que a leitura e a escrita na EJA
é um dos grandes processos de ensino-aprendizagem dos alunos,
se faz necessdrio algumas considera¢ées sobre o tema em
questdo, para que, partindo dai se possa entdo formar um
pensamento critico reflexivo e se possa interagir sobre o meio de
forma mais consciente e responsavel.

A decodificacado das palavras, bem como sua interpretacao,
por si s6 ja é algo um tanto dificil quando trabalhado com
criangas na fase de alfabetizagdo. Precisa de muita habilidade e
paciéncia por parte de quem esta alfabetizado, pois o ato de
ensinar e ler consequentemente a escrever, é uma agao

mediadora de algo novo. E mostrar uma forma diferente de visdo
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de mundo, de interpretacao de dados, de transformacdo da um
senso comum, em um conhecimento mais elaborado e real.

Dai a grande necessidade por parte do professor de estar
preparado, ter em mente um objetivo tragado para poder
entender a realidade de todos e de cada um, dentro do contexto
em que estd acontecendo o processo de ensino-aprendizagem.
Isto tudo deve estar voltado para alfabetizagdo de jovens e
adultos, que de certa forma foram excluidos do sistema
educacional por algum motivo.

Se alfabetizar criangas ja requer por parte do professor uma
capacitagao muito bem-feita, trabalhar com jovens e adultos
analfabetos entdo é uma qualificagdo maior e voltada
exclusivamente para a EJA.

Nesse sentido, enquanto educadores e educando devemos
nos unir e com ag¢des bem articuladas juntos aos organismos
responsaveis diretamente pela EJA, atuando e procurando as
solucdes para a educagao de jovens e adultos.

A formacao de professores, sendo isto de suma importéncia
para a EJA, entendendo que a formagdo permanente dos
professores possibilita a melhoria da prética docente,
principalmente, quando esta centralizada no dmbito escolar, pois
desperta no educador a necessidade de pensar o seu papel e suas
atribuicdes na escola.

Por isso a formacdo dos professores da EJA deve ser

especifica e pensada para atender as necessidades dos individuos
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dessa modalidade de ensino. Sabe-se que o processo de ensino da
EJA deve ser centrado em pratica pedagdgica individual e
coletiva, s assim sera possivel interferir e modificar a realidade
dos alunos inseridos no espago escolar. Portanto, é fundamental
que os educadores da referida modalidade sejam habilitados e
tenha qualificagdo especifica para atuar nessa modalidade de
ensino. Deve-se considerar também como essencial ao professor,
o interesse acerca dos saberes docentes, tanto no periodo de
formacao como ao longo de sua vida profissional.

Concluimos que este estudo nao se da por encerrada as
discussoes em torno da Educagdo de Jovens e Adultos, mas tem o
carater de contribuir com a produgio cientifica, um exemplar a

ser somado.
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CAPITULO 8

O LUDICO NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Aline Cristiane Bernardo Barbosa'® / Genilda de Brito Lopes?®
INTRODUCAO

E de vital importincia que a escola, os projetos
pedagdgicos, professores e todos os profissionais envolvidos no
processo educacional tenham plena consciéncia do que é
Educagao. Para qué educar? O que é autonomia? Como educar
para ter autonomia? Que ferramentas utilizar? Enfim, sdo
questionamentos que integram o presente trabalho académico,
na intencao de compreender o processo educacional, com
abordagem no papel do professor em sua pratica pedagégica com
a finalidade de educar com o fim de transforma-lo num ser
auténomo em seu processo e desenvolvimento educacional.

Com enfoque na utilizacdo de instrumentos de mediacao e

materiais didaticos como importantes recursos para atingir o

¥ Graduanda em pedagogia. E-mail: allynnekristianeh20@gmail.com.
20 Orientadora. Especializagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional
-Faculdade Integrada de Araguatin (FAIARA) — Graduada em Pedagogia
no Instituto de Educacdo Superior Pres. Kennedy, e-mail:
genildadebrito92@gmail.com.
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objetivo que é a aprendizagem, e que o individuo possa ser
consciente da sua autonomia através do ludico por meio da
utilizacdo dos jogos e das brincadeiras. Enfatizando sobre a
importancia da atividade lidica no processo de
ensino/aprendizagem como possibilitadora do desenvolvimento
integral da crianca.

O presente artigo tem como tema central o ludico no
processo de aprendizagem na educacdo infantil, brincar é uma
atividade que ja faz parte do mundo das criangas, e se tem
continuidade na escola, podera em muito contribuir para que elas
aprendam melhor, se socializem com mais facilidade, aprendam
a tomar decisdes e adquiram maior percep¢ao em relacdo ao
mundo dos adultos, além da satisfagdo de poder aprender e
continuar aprendendo.

O objetivo da pesquisa e refletir sobre a importancia dos
jogos e das brincadeiras, numa perspectiva lidica, no processo de
ensino aprendizagem da crian¢a na educagao infantil. Como se
ampara a pesquisa bibliografica, qualitativa e virtual, a
fundamentacdo tedrica se fortalece com tedricos como: Pereira
(2005), Barbosa (2010), Almeida (2009), entre outros autores de
renome.

Com isso, a motiva¢ao académica surgiu por meio de
muitas inquieta¢des despertadas durante o curso de pedagogia,
como também da vivéncia e experiéncia como estagidria em sala
de aula. Sendo assim, justifico a escola do tema por influir
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diretamente no desenvolvimento e na capacitagao da crianca de
modo geral, tornando-a mais inserida no contexto social.

Para substanciar a  investigagdo, utilizamos
metodologicamente os procedimentos de pesquisa bibliografica,
qualitativa e pesquisa virtual, objetivando analisar o
desenvolvimento infantil por meio da educacéo lidica.

O trabalho estd estruturado da seguinte forma: no primeiro
momento constitui-se a introdu¢do, trazendo informagoes,
sequéncia e toda a estrutura do presente artigo. No primeiro
tépico aborda sobre a revisao de literatura, o que é o ludico, a
ludicidade na educagio infantil, e as contribui¢6es das atividades
lidicas. Em seguida, no segundo tépico destaca as metodologias
de ensino, no terceiro tépico, expdem-se os resultados e discussao
do trabalho, por fim, trazem-se as consideragoes finais acerca da

tematica abordada.

REVISAO DE LITERATURA

Conceituando o Iidico

Apresentar uma definicdo sobre o ludico hoje,
principalmente no que se refere a educacao infantil, ndo tem sido
uma tarefa facil, tendo em vista que varias sdo as enfoques e
estudos sobre o tema, isso demonstra que a palavra “lidico” vem

do latim (ludus) e, segundo Ximenes, significa “tudo o que é
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relativo a, ou que tem cardter de jogo, divertimento ou
brincadeiras” (2000, p. 591).

Diante o contexto, torna-se relevante destacar que, a partir
do entendimento supracitado, entende-se que a ludicidade é, de
forma concreta, a vivéncia familiar e social que a crianca
estabelece na rela¢do didria com os demais, desde os mais
intimos e simples afetos e acdes que sdo dispensadas a crianca a
partir dos primeiros dias de vida, quando se coloca a disposicao
da crianga, brinquedos e diversos com os quais ela interage.

De acordo com Kishimoto “a utiliza¢ao do jogo potencializa
a exploracdo e a construgao do conhecimento por contar com a
motivacdo interna, tipico do lidico” (1990, p. 37). Nesse sentido, é
preciso que o professor esteja atento a esta necessidade e se
programe para oferecer a crianca, as mais variadas situagdes
lidicas a partir do jogo ou de brincadeiras diversas durante as
aulas e recreacgao.

Redin ressalta a importancia dessa condigdo infantil,

frisando que:

O ludico é a mediacdo universal para o
desenvolvimento e a constru¢do de todas as
habilidades humanas. De todos os elementos
do brincar, este é o mais importante: o que a
crianca faz e com quem determina a
importancia ou ndo do brincar. O ludico é um
tipico divertimento da infincia, é uma
atividade natural da crianga, que nao implica
em compromissos, planejamento e seriedade
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e que envolve comportamentos espontaneos e
geradores de prazer (2000 p. 39).

Portanto, é facil compreender que, em todas as
aprendizagens se encontra o aspecto lidico, onde o sujeito, alegre
e/ou prazerosamente, aprende e desaprende para aprender outra
vez. O lidico tem essa capacidade; articular os saberes e
condicionar o sujeito ao desenvolvimento de suas capacidades
motora, cognitiva e psiquica.

Nesse sentido, é a partir da infancia que toda essa condigao
humana se estabelece e, quando hd a estimulagao a partir de
procedimentos praticos, o ludico assume o papel central na
organizacdo e estruturagdo da aprendizagem da crianca. Assim,
conceituar o lidico pode ndo significar muito, tendo em vista
que, o desenvolvimento da crianga estd, quase que totalmente,
relacionado a ludicidade, principalmente, no contexto da
instituicdo escola com as suas diversificadas praticas
pedagdgicas.

Entretanto, para Gaspar, “uma forma corriqueira de se
definir ludicidade, é dizer que ltidico é aquilo que da prazer e que
traz alegria” (2011, p. 12). Entende-se, no entanto, que nessa
perspectiva a ludicidade seria um propiciador da alegria que se
estabelece entre as pessoas em determinadas situagoes. Situag¢oes
essas do tipo, entre uma pessoa e um animal, uma crian¢a e um

brinquedo, ou seja, o ludico estd atrelado a todas, pelo menos é o
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que se espera as situagoes agradaveis que nos proporcionam bem
estar.

Para tanto se sabe que o descobrir e o aprender faz parte da
vida do ser humano, o contato, bem como o convivio com seus
semelhantes favorece essa relagdo com o novo, o despertar para
aquilo que ndo se sabe, mas que se quer descobrir. O homem estd
intrinsecamente ligado a aprendizagem, a procura, a descoberta,
logo a apropriacao dos conhecimentos por ele buscados, e é essa
busca que lhe garante a sobrevivéncia e a integracao no meio em
que vive como um ser participativo, critico e criativo. E sendo
tudo isso atrelado a atividade ludica, tal busca flui em seu dia a
dia sem mesmo o notar.

Pode-se perceber que o ludico tem a capacidade de permitir
um desenvolvimento global e uma visdao de mundo mais real. Por
meio das descobertas e da capacidade criadora, a crianca pode se
expressar, analisar, criticar e transformar aquilo que ¢é real. Se
bem inserida e, principalmente, se bem compreendida, a
educacgao ludica terd grande contribuicao para a melhoria do
ensino, quer na qualificagdo ou formacao critica do educando,
quer para redefinir valores. Pois, o lidico tem grande
contribuicao para o desenvolvimento das criancas na sociedade.

As situacgdes lidicas além de trazer prazer e diversao se
revela também um desafio provocando um pensamento

reflexivo na crianga, também proporcionam um estado de
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estrema felicidade, que sdo dificeis de encontrar em outras

atividades do meio escolar. De acordo com Dallabona e Mendes:

O ludico permite um desenvolvimento global
e uma visdo de mundo mais real. Por meio das
descobertas e da criatividade, a crianca pode
Se expressar, analisar, criticar e transformar a
realidade. Se bem aplicada e compreendida, a
educagao ludica podera contribuir para a
melhoria do ensino quer na qualificacdo ou
formacao critica do educando (2004, p. 2).

Com essa dtica, na pratica da atividade ltidica, ndo é apenas
o produto da atividade nem o que dela resulta que se deve ser
valorizado, mas a prépria agao, ou seja, o momento vivido. Pois,
possibilita a quem a vivencia, momentos de encontro conseguem
mesmo, e com o outro, momentos de fantasia e de realidade, de
ressignificacdo e percep¢dao, momentos de autoconhecimento e
conhecimento do outro, de cuidar de si e olhar para o outro, em
suma, momentos de vida.

Ha reflexoes sobre a utilizacdo de materiais e atividades
ludicas no sentido de tornar o ensino aprendizagem um processo
dinamico e significativo. Talvez por isso o ludico esteja hoje tao
presente nos debates e discussdes acerca deste assunto.

Hoje, o lidico é apenas uma forma de distragado, de fazer
passar o tempo, de ocupar a crianga. E a partir deste conceito que
se faz necessario compreender que atividades ludicas sao

imprescindiveis na vida da crianca, ndo apenas como um
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momento de distra¢do e prazer, mas principalmente como um

facilitador da aprendizagem.

A ludicidade na educagao infantil

O ludico é uma importante ferramenta na mediagao do
conhecimento, pois enquanto a crianga brinca com material
concreto, jogos, ou seja, tudo o que ela possa manusear ela esta
sendo estimulada a refletir e reorganizar; por outro lado se a
brincadeira é de faz de conta o estimulo é voltado para recriar e o
inventar, e assim se pode dizer, imaginar fantasiar.

A partir das ideias acima, verifica-se que as atividades
quando entrelagadas com o lidico a aprendizagem acontece com
mais facilidade e entusiasmo, pois a crian¢a aprende sem
perceber, pois ela aprende brincando. Nestes termos o que se vé é
que o brincar (jogo) enriquece a dindmica das rela¢6es sociais em
sala de aula (mas também fora dela), como na brinquedoteca
fortalecendo a relagao entre o ser que ensina e o ser que aprende.

Segundo a visdo de Kishimoto, “abrinquedoteca deve ser na
escola, um lugar integrado a uma proposta pedagégica que
incorpora o lidico como eixo do trabalho infantil” (2002, p. 23).
Por meio desta afirmacdo o que se pode dizer é que essa é uma
visdo viavel, pois muitas vezes algumas criancas sé tém a escola

parase soltar e interagir com seus colegas através da brincadeira.
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Piaget enfatiza que, “a crianga ao brincar externa tragos de
sua aprendizagem através da interagao com atividade lidica que
estd sendo desenvolvida” (1975, p. 55). Pode-se perceber a validade
do pensamento de Piaget, quando se tem em sala de aula criancas
consideradas como introvertida na sua vida cotidiana, contudo,
quando envolvidas em atividades ludicas conseguem expor de
maneira sucinta sua capacidade de aprendizagem.

Percebe-se que a presenca da ludicidade na educagao
infantil é algo que vem sendo trazido aos poucos para a realidade,
em vista que apos essa emancipacdo dos jogos tecnoldgicos,
algumas escolas ainda resistem, e, isso envolve tanto os
profissionais da educagido quanto a familia que acredita na ideia
de que a escola e a brincadeira sdo vistas como instancias
distintas.

O brincar consiste em um excelente método que facilita a
aprendizagem das criancas na educacdo infantil, pois o educador,
por meio desse método podera propiciar situagdes que despertem
nas criangas o respeito interpessoal de ser e de estar com os
outros, priorizando a aceitagdo, confianca e o acesso aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. De

acordo com Debortoli

Brincadeira na escola, sé se tiver uma
utilidade clara: domar o carater, aprender e
competir, compreender que nem todos
vencem, desenvolver  habilidades e
comportamentos auxiliar outras
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aprendizagens escolares, aliviar tensdes de
aulas chatas e sem significado para as
criangas (2006, p. 84).

Sendo assim, percebe-se a presenca dos jogos e das
brincadeiras livres na escola, muitas vezes, é perda de tempo, ou,
simplesmente, as brincadeiras sao atividades que serviam para
ocupar um espago de tempo livre ao final da aula. A busca pelo
conhecimento e a aprendizagem sao ignoradas, pois ao brincar
livremente a crianga ndo apenas se diverte, mas também aprende.

Sao poucas as atividades que permitem a manifestacao do
imagindrio infantil por meio de objetos simbdlicos dispostos
intencionalmente pelo professor. Entre professores e pais, hd
uma presenca acentuada da ideia de que o jogo infantil é perda de
tempo na escola e que deve ser utilizado quase exclusivamente
em momentos de lazer e descanso (Silva, 2011).

Na escola a ludicidade deve acontecer nos momentos de
brincadeira livre como o recreio, e nas atividades fora e dentro de
sala de aula. Mas, também ¢é possivel se constatar o ato de
ludicidade em forma de atividades direcionadas desde a chegada

dos alunos. Assim, complementa Pereira

As atividades ludicas sdo muito mais que
momentos divertidos ou simples
passatempos e, sim, momentos de descoberta,
construgao e compreensao de si; possibilitam,
ainda, que educadores e educandos se
descubram, se integrem e encontrem novas
formas de viver a educagéo (2005 p. 19-20).
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Ainda de acordo com Pereira (2005), considera as atividades
Iidicas como uma possibilidade de entrega que é transcorrida
pelos simbolos, sonhos, desejos, necessidades, dores e alegrias;
uma integracdo conosco e com o outro, em uma troca implicita e
expressiva.

Ao se considerar que as atividades ludicas transpéem o
fazer mecanico, o fazer por fazer, cabe ressaltar o quao
importante é que o professor nao utilize as atividades ludicas
apenas como um passatempo em sua prdtica, mas como um
momento de interagir, de estabelecer trocas e de compartilhar. “A
atividade lidica quando bem aplicada desencadeia momentos de
integracao dos pensamentos, dos sentimentos e dos movimentos
em sua pratica pedagdgica cotidiana” (Silva, 2011, p. 27).

Para Modesto e Rubio, “a discussao sobre a importancia dos
jogos e brincadeiras na educa¢ao vem se consolidando, pois, as
criangas apresentam nessas atividades grande capacidade de
raciocinar e resolver situagdes-problemas” (2014, p. 03).
Entretanto, nem todos os educadores conseguem perceber a
importancia da ludicidade no processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, os profissionais da educagdo que se
veem comprometidos com a qualidade de sua prética pedagdgica,
reconhecem de imediato a importancia do lidico como veiculo
para desenvolvimento social, intelectual e emocional de seus

alunos. Para entender o universo da ludicidade é necessdrio
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compreender que ele envolve os jogos, os brinquedos e as
brincadeiras.

Sendo assim, vé-se que essas atividades sao relevantes para
a formacao da crianca, pois contribuem para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor da crianga. Como ja foi dito o uso do
lddico no ambito escolar, faz da sala de aula um espago de
reelaboracdo do conhecimento vivencial e constituido, pois, a
crianca que convive com atividades ludicas percorre de forma
natural o caminho pela busca de uma autoafirmagao social,
dando a ela continuidade nas suas agoes e atitudes, possibilitando

o despertar para aprender.

As contribuicoes das atividades ludicas

O brincar é uma atividade constante na vida de toda
crianga, algo que lhe é natural e muito importante para o seu
desenvolvimento. As brincadeiras, para a crianga, constituem
atividades primarias que trazem beneficios do ponto de vista
fisico, intelectual e social e a maneira como a mesma brinca

reflete sua forma de pensar e agir. Para Negrine

As contribuicées das atividades ludicas no
desenvolvimento integral indicam que elas
contribuem poderosamente no
desenvolvimento global da crianga e que
todas as dimensdes estdo intrinsecamente
vinculadas: a inteligéncia, a afetividade, a
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motricidade e a sociabilidade sdo
inseparaveis, sendo a afetividade a que
constitui a energia necessdria para a
progressdao psiquica, moral, intelectual e
motriz da crianca (1994, p. 19).

Com essa 6tica, o lidico é uma atividade de grande eficicia
na constru¢ao do desenvolvimento infantil, pois o brincar gera
um espago para pensar, e que por meio deste a crianga avanga no
raciocinio, desenvolve o pensamento, estabelece contatos sociais,
compreende o meio, satisfaz desejos, desenvolve habilidades,
conhecimentos e criatividade.

As interagdes que o brincar e o jogo oportunizam
favorecem a superacido do egocentrismo, que é natural em toda
crianga, desenvolvendo a solidariedade e a socializagao.
A capacidade de brincar possibilita as criancas um espaco para
resolugao dos problemas que as rodeiam. A crianga, por meio da
brincadeira, reproduz o discurso externo e o internaliza,

construindo seu préprio pensamento. De acordo com Vygotsky

A brincadeira cria para as criangas uma "zona
de desenvolvimento proximal" que ndo é
outra coisa sendo a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela
capacidade de resolver independentemente
um problema, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da resolucao
de um problema sob a orientagdio de um
adulto ou com a colaboragio de um
companheiro mais capaz (1984, p. 97).

206



Portanto, é por meio das atividades ludicas, que a crianga
reproduz muitas situag¢des vividas em seu cotidiano, as quais,
pela imaginacdo e pelo faz de conta, sdo reelaboradas. Esta
representagao do cotidiano se d4 por meio da combinacdo entre
experiéncias passadas e novas possibilidades de interpretagdes e
reproducdes do real, de acordo com suas afeicdes, necessidades,
desejos e paixoes. Estas agdes sao fundamentais para a atividade
criadora do homem.

Negrine (1994), em estudos realizados sobre aprendizagem
e desenvolvimento infantil, afirma que quando a crianga chega a
escola, ela ja traz consigo toda uma histéria prévia que foi
construida a partir de suas vivéncias, sendo elas em grande parte
vividas por meio de atividades ludicas. A brincadeira ludica
amplia sua importancia, deixando de ser um simples
divertimento e tornando-se uma ponte entre a infancia e a vida
adulta.

Através do brincar, a criancga inicia sua integragao social;
aprende a conviver com os outros, a situar-se frente ao mundo
que a cerca. Portanto, o brincar possibilita o desenvolvimento
integral da crianga, ja que ela se envolve afetivamente, convive
socialmente e opera mentalmente, tudo de uma maneira
envolvente, em que desprende sua energia, imagina, constr6i
suas normas e cria alternativas para resolver imprevistos que

surgem no ato de brincar.
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Por essa razao, Callois apud Ferreira (1999), afirma que: O
brinquedo nao se constitui numa aprendizagem do trabalho. Ele
nao prepara um oficio definido, mas admite que possa introduzir
na vida em seu conjunto geral fazendo crescer as capacidades de
superar os obstdculos ou de enfrentar dificuldades.

Portanto, o brincar facilita a compreensao da realidade, é
muito mais um processo do que um produto, nao é o fim de uma
atividade ou o resultado de uma experiéncia, por ser
essencialmente dindmico. Brincar possibilita a emergéncia de
comportamentos espontaneos e improvisados, exigindo
movimentagao fisica, emocional, além de provocar desafio
mental. E neste contexto, a crianga sé ou com companheiros
integra-se ou volta-se contra o ambiente em que esta.

De acordo com Malaquias e Ribeiro (2013), a introducao do
lidico na vida escolar do educando torna-se uma forma eficaz de
repassar pelo universo infantil para imprimir-lhe o universo
adulto. Promover uma alfabetizagdo significativa a pratica
educacional. Almeida complementa que “as atividades ludicas
contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga,
porque colabora na sua formacao seu desenvolvimento pessoal e
consequentemente no desenvolvimento de uma autoestima
satisfatéria” (2014 p. 25). Ainda na visao de Almeida, “a educagao
lidica contribui e influéncia na formagdo da crianga,
possibilitando um crescimento sadio, um enriquecimento
permanente, integrando-se ao mais alto espirito democratico
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enquanto investe em uma producdo séria do conhecimentol..]”
(2008, p. 41).

Barbosa explica que “o ludico auxilia no desenvolvimento
da crianga, pois através dele ela consegue aprender com mais
facilidade, com os jogos e brincadeiras, além de uma pratica de
atividade fisica, promove também, um estimulo intelectual e
social” (2010, p. 7). Ou seja, o lidico é um instrumento
metodoldgico que possibilita as criancas a terem uma
aprendizagem significativa por meio do relacionamento com os
outros, assim promove maior desenvolvimento cognitivo, motor,
social e afetivo. O ludico é um método importante para o
desenvolvimento do aluno na educagdo infantil, porém é
necessario proporcionar ao mesmo um ambiente descontraido
para estimular o interesse, a criatividade e a interacdo dos alunos
proporcionando assim uma aprendizagem de qualidade.

Para Kishimoto

[..] O lidico é o amplo conhecimento
adquirido através das brincadeiras, ou seja, é
um conhecimento especifico das criangas que
brincam, e é fundamental que ela adquira essa
bagagem de informagdes lidicas, pois € isso
que a tornard um ser brincante ativo (2010, p.
30).

Pode-se perceber que o brincar, se ele qual for tem poder de

transformar a vida da crianca e fazer com ela se sinta feliz, tenha
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entusiasmo para aprender sempre mais e coragem para

enfrentar desafios.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia aplicada neste trabalho foi baseada na
pesquisa bibliografica qualitativa e virtual, através de pesquisas
em revistas pedagdgicas, sites da Internet entre outros. Segundo
Gil, “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos relacionados com o estudo em questao” (1991, p. 48).

Posto dessa forma assumiu-se o posicionamento de Ludke
e André, “para a pesquisa qualitativa é aquela que tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento, que supde o contato direto e prolongado
com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada (1986).
Em Torres temos que, “metodologia nas ciéncias sociais nao é
apenas uma mera ferramenta que o investigador utiliza
objetivamente para testar as suas hipéteses” (2014, p. 67).

Segundo Ferreira, Torrecilha e Machado, a técnica de
observacao é utilizada em diversas areas de conhecimento, visto
que a mesma possibilita ao pesquisador extrair informagoes de
grupos e situagdes. As observa¢ées podem ser estruturadas,
semiestruturadas ou ndo estruturadas, ou seja, o pesquisador

pode ir acampo com um roteiro previamente estabelecido ou sem
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ele (2012, p. 3). “A observacao nao estruturada, o observador age
livremente observando e decidindo o que pode ser significativo”
(Ferreira; Torrecilha; Machado, 2012, p. 4).

Nesse sentido, Severino entende os métodos como sendo
“[..] os procedimentos mais amplos de raciocinio, enquanto
técnicas sdo os procedimentos mais restritos que
operacionalizam os métodos, mediante o emprego de
instrumentos adequados” (2007, p. 162). Embora atribuindo
significados diferentes aos termos método e técnica.

Nessa perspectiva, a intencdo da pesquisa apresenta-se,
como uma possibilidade de resposta aos anseios,
questionamentos e inquietudes intelectuais oriundos da
experiéncia de vida, académica e profissional.

Ao longo desta pesquisa foi possivel reconhecer a funcao
que a brincadeira assume no desenvolvimento infantil e
compreender que o ato de brincar é imprescindivel para
satisfazer as necessidades das criancas. As brincadeiras
proporcionam um trabalho multiplo, pois é por meio do
movimento que aprimora a motricidade, do faz de conta,
estimula a imaginagdo, através dos papéis traduz o que é do

mundo real para a sua realidade infantil.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O lidico é um recurso pedagdgico importante frente as
dificuldades de aprendizagem, pois a crianga pode ser trabalhada
na individualidade ou em grupos com o objetivo de corrigir e
solucionar o que é de real dificuldade em seu processo de
aquisicao da leitura e escrita. A aposta desta pesquisa foi a de
contribuir com o refor¢o desta ideia, dai a escolha do nosso tema.
Entretanto, o trabalho procurou mostrar o papel do professor
como mediador de agoes, gerador e de formas de atividades para
a execugdo da proposta pedagégica. Argumentamos que 0s jogos
e as brincadeiras na sala de aula, quando trabalhados de forma
planejada, promovem a interagio e a construgdo do
conhecimento da realidade vivida pelas criangas.

Reitera-se que a importancia do Ilddico estda nas
possibilidades de aproximar a crianga do conhecimento
cientifico, levando-a a vivenciar situa¢des. Sendo assim, ela é
colocada diante de atividades que lhe possibilitara a utilizacao de
conhecimentos prévios que ja tem consigo, para a construgao de
outros mais elaborados no futuro. Vale considerar que a inclusao
da ludicidade no planejamento escolar e nas atividades
desenvolvidas na sala de aula, resulta na promog¢ao de uma
educacio eficaz e mais significativa na vida da crianca.

A mentalidade tradicionalista instituida por alguns

professores pode vir a ter mais reflexos negativos, comparado a
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aqueles que buscam por meio de metodologias diversificadas
atrelarem o processo de ensino e aprendizagem a um ato
prazeroso para ambas as partes, buscando potencializar o
desenvolvimento de seus alunos com atividades ludicas,
enriquecendo cada vez mais o repertdrio cognitivo.

A Educacdo Infantil é a base para a educac¢do de qualquer
individuo, portanto é essencial que trabalhos nesta area sejam
desenvolvidos de modo a explanar a importancia desta fase,
assim, como apresentar técnicas que professores possam fazer
uso e auxiliem o desenvolvimento da crianca. O lidico contribui
para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, favorecendo
acriatividade e iniciativa das criangas na expectativa de aprender
a aprender e aprender a conviver.

Por meio do brincar, as criancas equilibram as tensoes
provenientes de seu mundo cultural, construindo sua marca
pessoal e sua personalidade. Aprender brincando, é um
enunciado que contempla aldégica do Principio da Ludicidade que
permeia as préticas pedagdgicas na Educagao Infantil.

Assim, este trabalho apresenta-se como relevante, pois, por
meio da concretizacdo do mesmo espera-se que possa provocar
outras inquietagdes, novos estudos e (re) construgao de
conhecimentos sobre a utiliza¢do do liidico na Educacao Infantil
no processo educativo de forma coerente, dindmica e flexivel,
visando a promogao de um ambiente favoravel a qualidade da

aprendizagem, bem como, a formacdo plena dos alunos,
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enquanto sujeitos criticos e ativos no meio social do qual fazem

parte.

CONSIDERACOES FINAIS

A valorizacdo das atividades lidicas vem permeando os
ambientes das universidades, pois, com tantos estudos
valorizando o brincar como forma de aprendizagem
significativa, percebesse-se neste movimento a preocupagao com
a formagao dos profissionais que irdo atuar neste ambiente
Iidico de forma que estejam implicados no processo educacional
da crianca, e saibam efetivamente transformar a atividade lidica
em instrumento de aprendizagem e, sobretudo de poténcia de
vida da crianca.

O assunto abordado nesta pesquisa proporcionou uma
visdo mais profunda sobre a importancia da utilizagao do lidico
para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Pois,
partindo do principio de que o brincar é da natureza de ser
crianca, pode-se perceber as multiplas formas das mesmas verem
e interpretarem o mundo,

Assim, foi possivel visualizar a importancia do ludico
aliado aos jogos e brincadeiras, pois os mesmos auxiliam no
desenvolvimento e na autonomia da crianca. Desta forma o
estudo constatou que ensinar ludicamente através dos jogos e
brincadeiras torna a aprendizagem da educacdo infantil
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significativa e prazerosa, porque ambas proporcionam um
aprendizado sem cobrangas.

Em nivel mais complexo, acredita-se que o lidico é um
ingrediente indispensavel no cotidiano escolar, pois ele favorece
o relacionamento entre as pessoas, afetividade, prazer,
autoconhecimento, coopera¢ao, autonomia, imaginagdo e
criatividade. Permite que as criancas construam por meio da
alegria e do prazer, seus conhecimentos, abrindo caminhos para
que elas possam reconhecer-se como sujeitos e autores sociais
plenos, fazedores da prépria histdria e da histéria do mundo que
as cercam.

Nesse sentido, espera-se que este trabalho sirva aos
educadores e a todas as demais pessoas que dele se utilizarem,
para que busquem uma educacdo mais emancipadora e
humanizadora, tornando a aprendizagem um processo
prazeroso, visando a compreensao e a constru¢ao do educando
como um agente transformador de seu meio. A partir deste
estudo, acredita-se que a verdadeira educacgao libertadora é
aquela que permite as pessoas deixarem de serem “objetos” para
se tornarem “sujeitos” de sua proépria histdéria e da histéria da
sociedade.

Conclui-se que, o lidico na educagao infantil, em situagoes
educacionais, proporciona ndo s6 um meio real de aprendizagem
como permite também que os professores perceptivos e

competentes aprendam sobre as criangas e suas necessidades. As
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atividades ludicas favorecem para o crescimento intelectual e
fisico da crianga, colaborando para sua formagao, inserindo-a no
ambiente social, contribuindo também para o desenvolvimento

da sua autoestima.

216



REFERENCIAS

ALMEIDA, A. Ludicidade como instrumento pedagégico. 2008.
Disponivel em: http://www.cdof.com.br/recrea22.htm. Acesso
em: 12 jul. 2022.

ALMEIDA, A. M. da S. A importancia do Iidico para o
desenvolvimento da crianga. 2014. Disponivel em:
http://www.seduc.mt.gov.br/Paginas/A-import%C3%A2ncia-do-
1%C3%BAdico-para-o-desenvolvimento-da-crian%C3%A7a.aspx
cesso em: 02 de jul. de 2022.

BARBOSA, A. P. M. Ludoteca: um espaco lidico. 2010. Disponivel
em:http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/ANA%20
PAULO%20MONTOLEZI.pdf. Acesso em: 20 jul. de 2022.

CAILLOIS, R. Os jogos e os homens. Lisboa: Cotovia, 1999.

DEBORTOLL J. A. O. As criangas e a brincadeira. In: CARVALHO,
A.; SALLES, F.; GUIMARAES, M. (Org.). Desenvolvimento e
aprendizagem. 2. ed. Belo Horizonte: Ed. da UFMG, 2006.

DALLABONA, S. R; MENDES;, S. M. S. O lIudico na educagao
infantil: jogar, brincar, uma forma de educar. Revista de
divulgacao técnico-cientifica do ICPG, v. 1, n. 4, p. 107- 112,
jan./mar. 2004.

FERREIRA, L. B,; TORRECILHA, N.; MACHADO, S. H. S. A Técnica
De Observacao Em Estudos De Administra¢ao. 2012. Disponivel
em: http://www.anpad.org.br/admin/pdf/2012 _EPQ482.pdf.
Acesso em: 03 jul. de 2022.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sao Paulo:
Atlas, 1991.

217



GASPAR, A. S. O lidico na Educagéo Fisica Infantil. Trabalho de
Conclusao de Curso (Graduagao em Educagao Fisica) -
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011. Disponivel
em:

http://www.uelbr/cef/demh/.../alessandra _gaspar_lef200 _2011
.pdf. Acesso em: 20 jul. 2022.

KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educagao infantil. Sdo Paulo:
Pioneira, 2002.

KISHIMOTO, T. M. Brinquedos e brincadeiras na educagao
infantil. UNISUL, 2010. Disponivel em:
https://www.unisul.br/wps/wcm/connect/4b738dal-647d-46ad-
bd7e-

ae486e5dee55/brinquedos _e _brincadeiras.pdf?MOD=AJPERES.
Acesso em: 14 ago. 2022.

KISHIMOTO, T. O brinquedo na educagao: Consideragoes
histdricas. In: O cotidiano na pré-escola. Sao Paulo, FDE, 1990.

KNEBEL, C. O lidico na educagao infantil: uma visao
psicopedagoégica. Travessias, Cascavel, v. 8, n. 3, 2014. Disponivel
em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/10952.
Acesso em: 2 ago. 2022.

LUDKE, M; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educacio: abordagens
qualitativas. Sao Paulo, EPU, 1986.

MODESTO, M. C; RUBIO, J. de A. S. A Importancia da Ludicidade
na Construc¢ao do Conhecimento. Sao Paulo: Sao Roque. 2014.

NEGRINE, A. Aprendizagem e Desenvolvimento Infantil:
Simbolismo e Jogos. Porto Alegre: Prodil, 1994.

PIAGET, J. A Formacgao do Simbolo na Crianca. Rio de Janeiro.
Zahar. 1975.

218



PEREIRA, L. H. P. Bioexpressao: a caminho de uma educagao
lidica para a formacao de educadores, 2005, 388p. Tese
(doutorado) - Programa de P6s Graduacao em Educagao,
Faculdade de Educagao, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2005.

REDIN, E. O espaco e o tempo da crianga: se der tempo a gente
brinca. Porto Alegre: Mediagao, 2000.

RIBEIRO, S. de S. A Importancia do Ludico no Processo de
Ensino-Aprendizagem no Desenvolvimento da Infancia. 2013.

SILVA, F.F. da. A Vivéncia Ludica na Pratica da Educagdo
Infantil: Dificuldades e Possibilidades Expressas no Corpo da
Professora. Originalmente apresentada como Dissertagdo de
mestrado, Programa de pésgraduagao, UFS]. Sdo Joao Del-Rei.
2011

SEVERINO, A.]. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

TORRES, L. L. (Orgs.). Metodologia de investigacao em ciéncias
sociais da educacao. Portugal: edi¢oes humus, 2014.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sao Paulo, SP:
Martins Fontes, 1984.

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. 6. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1997.

XIMENES, S. Minidicionario da lingua portuguesa. 2. ed. Sao
Paulo: Ediouro, 2000.

219



CAPITULD 9

0 LUDICO NA FORMACAO DAS CRIANCAS:
MULTIPLAS POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM
Amanda Cristina Bezerra Belinho

Genilda de Brito Lopes
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0 LUDICO NA FORMACAO DAS CRIANCAS:
MULTIPLAS POSSIBILIDADES DE
APRENDIZAGEM

Amanda Cristina Bezerra Belinho?! / Genilda de Brito Lopes?®
INTRODUCAO

O presente artigo cientifico tem como tema central: O liidico
na formacao das criangas: multiplas possibilidades de aprendizagem,
busca discutir sobre a importancia da ludicidade na prética didria
dos professores, e de que forma o mesmo pode contribuir na
aprendizagem dos alunos. O lidico favorece um aprendizado que
desperta nas criangas inimeras possibilidades de se apropriar
dos conteudos.

As brincadeiras fazem parte do cotidiano das criangas de
todas as classes sociais e quando incluida no processo de ensino

auxilia as mesmas a se desenvolverem e a socializarem melhor o
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- Faculdade Integrada de Araguatin (FAIARA) - Graduada em Pedagogia
no Instituto de Educacdo Superior Pres. Kennedy, e-mail:
genildadebrito92@gmail.com.
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conhecimento. A relacdo desenvolvida entre a crianga e os objetos
a sua volta faz com que ela compreenda o significado das ag¢des
por ela praticada.

Durante a pesquisa realizada, ficou evidente que o lidico é
promotor de aprendizagem, ajuda a crianc¢a a ampliar sua visao
sobre as coisas, a explorar mais o ambiente alfabetizador. Se faz
necessario uma prética pedagégica que busque envolver o aluno
em diversas situagdes que o permita participar de maneira ativa
em sala de aula. Quando utilizado de forma eficiente, o Iidico
podera se tornar um recurso de fundamental importancia na
aprendizagem das criangas.

Ao trabalhar por meio de atividades ludicas, os professores
conseguem melhorar ndo sé a saude intelectual das criangas
como também a saude fisica das criancas, fazendo com que as
elas sejam capazes de realizar as atividades propostas sem muitas
dificuldades. Para isto é preciso incentivar e estimular para que
busquem aprender cada vez mais. Sabemos que o processo de
ensino é complexo e exige metodologias desafiadoras por parte
dos educadores, cabe a estes a responsabilidade de elaborar
estratégias de ensino dindmicas e eficientes, que garantam uma
aprendizagem satisfatéria pelo educando.

E de inteira importancia que a escola ofereca as condi¢des
necessarias para o desenvolvimento das atividades ludicas,
sabendo que estas podem melhorar a memdria, a coordenacao

motora, o raciocinio légico, além de ajudar a desenvolver a
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consciéncia e propiciar aos alunos a satisfacdo no que fazem. E
por isso que desde cedo, a criancga precisa ser inerida em situagoes
de aprendizagem que sejam estimulantes e significativas para
elas. Segundo Queiroz, “a atividade ludica é essencial para a
crianca porque estimula a inteligéncia, a imaginacdo, a
criatividade, ajuda o exercicio a concentracdo e atengao,
favorecendo a formagao da motricidade infantil” (2009, p. 21).

Com isso, o ludico, além de proporcionar a construcdo do
conhecimento de forma prazerosa, promove a intera¢do entre as
criangas, ou seja, na medida que a crianga vai interagindo cada
vez mais vai aperfeicoando o que aprendeu, neste momento, os
educadores vao estimulando cada vez mais para que os
educandos possam ir construindo novos saberes. Quando
planeja, os professores trabalham o ludico de maneira
significativa, permitindo as criangas interagir e ampliar seu
conhecimento sobre de um determinado assunto.

Posto isto, o artigo aqui apresentado tem como objetivo
contribuir com possibilidades de desenvolvimento integral das
criancas, ampliando suas habilidades e favorecendo um
aprendizado mais dindmico e prazeroso. A pesquisa foi embasada
a partir de diferentes autores a fundamentagdo tedrica se
fortalece com tedricos como: Kishimoto (2000), Matos (2013),
Santos (2012), Dias (2013), entre outros de renome, por meio de
uma pesquisa bibliogréfica, qualitativa, onde os diversos autores

expressaram suas opinides a respeito do ensino intermediado

223



pelo ldidico e suas contribuicdbes para o avango das
potencialidades dos individuos durante o processo de ensino
aprendizagem.

Desse modo, esse artigo tem como propdsito permitir ao
leitor compreender o lidico como uma proposta pedagégica
inovadora que tem a finalidade de fazer com que o aluno possa
construir conhecimentos e explorar o mundo a sua volta. E
preciso que os professores possuam a formacao necessaria para
atuar junto as dificuldades apresentadas pelos mesmos e garantir
as condigdes necessarias para que eles possam atuar na sociedade

em que vivem.

REVISAO DE LITERATURA

A ludicidade na educagdo infantil

Trabalhar o ludico no ensino infantil é algo desafiador,
pois, quando bem planejado e direcionado pode proporcionar
condicbes para que as criancas possam desenvolver o seu
emocional, cognitivo, social, motor e fisico. O brincar tem se
tornado uma pratica cada vez mais presente na sala de aula, isso
ocorre devido ao fato de que a mesma vem contribuindo com o
desenvolvimento integral da crianga.

Além disso, por serem criancas ainda muito pequenas, as

atividades dinamicas sao geralmente a melhor opcao didatica
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porque geralmente o professor consegue uma atenc¢do maior por
parte delas. Quanto mais envolvidas as criangas estiverem
melhor serdo os resultados alcangados. E preciso que as
atividades estejam de acordo com a idade e com o nivel de cada
uma delas, isso facilita o trabalho do professor.

Segundo Santos, “o ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma
boa satide mental, prepara para um estado interior fértil, facilita
os processos de socializagdo, comunicagdo, expressao e
construgao do conhecimento” (2002, p. 12).

Nesse sentido, o lidico é uma ferramenta pedagégica que
proporciona um aprendizado essencial na formacao das criangas,
principalmente nesta fase onde as mesmas passam maior parte
do tempo brincando, é neste momento que o professor devera
fazer as intervengdes necessarias para que os conteudos sejam
aplicados. Na educacdo infantil, as atividades ludicas serado
trabalhadas por meio de jogos, brinquedos, brincadeiras, musica
e a contagdo de histérias também pode ser uma opcao. Essas
atividades ndo podem ser aleatérias, precisa estar associada aos
conteudos. Segundo Afonso, “devem-se buscar estratégias
criativas e produtivas para trabalhar com a dimensdo nos
diferentes contatos educacionais para fins eticamente validos,
preservando assim, a dimensao lidica da aprendizagem” (2013, p.

46).
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Assim, a0 mesmo tempo em que faz uso do brinquedo, a
crianga consegue estabelecer relacdes e formar um pensamento
significativo a respeito do conteudo estudado. O objetivo do
ladico é, envolver as criangas em situagdes de aprendizagem. De
acordo com a LDB n° 9.394/96, em seu artigo 29, a finalidade da
educacdo infantil é promover o desenvolvimento integral da
crianga até os seis anos de idade, complementando a agdo da
familia e da comunidade. O que tornou significativo a infancia,
favorecendo a educacdo, interagao e o aprendizado.

E sempre bom lembrar que a institui¢do escolar tem o dever
de propiciar um ambiente que possibilite as criangas ampliar o
seu conhecimento e se apropriar do mundo a sua volta. O ludico
é um método de ensino que desperta nas criangas sua curiosidade
e atengdo para realizar as atividades, além disso, os professores
conseguem falar numa linguagem mais infantil, onde as criangas
conseguem compreender melhor e se sentirem seguras na hora
que necessita tirar as duvidas.

Como sabemos, a educacao infantil é a base da formacao de
todo individuo, por isso, as instituicbes de ensino precisam
proporcionar métodos de ensino que permita aos alunos
desenvolver sua imaginagdo e curiosidade. O lidico também
pode promover uma aprendizagem significativa e proviséria, ao
utilizar os jogos e brincadeiras como ferramenta para ensinar as
criangas a desenvolverem suas habilidades, contribuindo para o

crescimento das mesmas. Para Neiva, “o brincar é uma forma de
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linguagem que a crianga usa para compreender e interagir
consigo, com o outro e com o mundo, é através dos jogos, do
brincar que a crianca vai construindo seu mundo, ter
conhecimento sobre a realidade em que vive” (2005, p. 21).

As criancas quando estimuladas por meio do lidico
aprendem de maneira satisfatéria e descontraida. Os recursos
utilizados pelos professores em sala de aula possibilitam adquirir
autoconfianca nas agdes que elas realizam, e dessa forma passa a
expressar cada vez melhor os seus pensamentos.

Ao inserir o lidico no ambiente escolar, os professores
permitem que as criancas sejam inseridas no processo de
aprendizagem. Quanto mais as aulas forem dindmicas e
atrativas, melhor sera o resultado. As aulas podem ser por meio
de diferentes tipos de jogos, quebra-cabecas, futebol, teatro com
fantoches, cantigas de roda, musicas infantis, enfim, a
metodologia utilizada faz toda a diferenca na hora de ensinar.

Cabe ao professor, criar situagdes que possam envolver
todas as criancgas e tenha algum significado para as mesmas. E
preciso criar um espaco para realizacdo das atividades e
organizar os materiais que serdo utilizados. Ao introduzir o
lddico no processo de ensino, o educador promove o
desenvolvimento da crian¢a e possibilita uma aprendizagem
prazerosa. No processo de ensino aprendizagem ¢é importante

que os professores priorizem o lidico como instrumento
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pedagdgico que pode proporcionar a aquisi¢ao do conhecimento
por parte das criangas.

Considera-se que, a crianga, aprende de modo intuitivo,
adquire nocgdes espontineas, em processos interativos,
envolvendo o ser humano inteiro com suas cognigdes,
afetividade, corpo e interagdes sociais, pois o brinquedo
desempenha um papel de grande relevéncia para desenvolvé-la.

Segundo Kishimoto

O brinquedo estimula a representagdo, a
expressdo de imagens que evocam aspectos
da realidade. Ao contrario, jogos, como xadrez
e jogos de construgdo exigem, de modo
explicito ou implicito, o desempenho de
certas habilidades definidas por uma
estrutura preexistente no proprio objeto e
suas regras (2000, p. 18).

Nesse contexto, ao permitir a a¢do intencional
(afetividade), a construgio de representa¢des mentais (cognigao),
a manipula¢dao de objetos e o desempenho de agdes sensoério-
motoras (fisico), e as trocas nas interagoes (social), ou seja, o jogo
contempla varias formas de representacdo da crian¢a ou suas
multiplas inteligéncias, contribuindo para a aprendizagem e o

desenvolvimento infantil.
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Conceituando o ludico

A histéria do uso do lidico no processo de ensino e
aprendizagem tem sua utilidade desde os primdrdios, passando
pela Idade Média até os dias atuais com o objetivo de buscar um
melhor aprendizado dos alunos. A palavra “lidico” se origina do
latim, que significa brincar. Neste sentido o brincar estar
relacionado hd uma atividade que oportuniza prazer e diversao
para aqueles que estdo envolvidos. A iniciativa do ludico na
escola valoriza o desenvolvimento a criatividade ajuda na
aprendizagem da crianca, e na educacao infantil, as atividades
lidicas sao mais empregadas no aprendizado e forma que elas
interagem umas com as outras, desempenham papéis sociais,
desenvolvem a imaginacao, criatividade e capacidade motora e
de raciocinio, enfim, o ludico no desenvolvimento da crianca
como um ser em constru¢ao para a vida pessoal e em sociedade.

De acordo com Wajskop

A brincadeira é uma situagao privilegiada de
aprendizagem infantil onde o
desenvolvimento pode alcancar niveis mais
complexos, exatamente pela possibilidade de
interacao entre os pares em uma situagao,
imaginaria e pela negociacdo de regras de
convivéncia e de contetidos tematicos (2012, p-
41).
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Nesse caso, convém salientar que, o brincar para a crianga
é uma forma de viver o real de maneira ficticia, que a crianca
expOe desejos, emocdes, sentimentos que em muitas outras
formas de lecionar ndo é possivel identificar isso. Desta maneira
o professor estd ajudando a crianca imaginar, pensar, aprender a
trabalhar em grupo, esta possibilitando a crianca ter no¢ao de que
brincar é conhecer o novo atrativamente, consciente de que o
brincar é coisa séria.

Na visao de Wajskop, “era a de que desde os primdrdios da
educagdo greco-romana, com base nas ideias de Platao e
Aristételes, utilizava-se o brinquedo na educagao. Associando a
ideia de estudo ao prazer, Platdo sugeria ser, o primeiro, ele
mesmo, uma forma de brincar” (2012, p. 38). Desta forma, vé-se
que antes disso as brincadeiras ja ndo eram consideradas apenas
momentos de recreacdo, e passou a ser valorizada como uma
atividade pedagégica que da o auxilio ao desenvolvimento da
crianca prazerosamente. Como afirma Feij6, “o lidico é uma
ferramenta basica da personalidade, do corpo e da mente,
fazendo parte das atividades essenciais da dindmica humana,
caracterizada por se espontanea, funcional e satisfatéria” (1992, p.
02).

E preciso considerar o brincar como um dos meios
encontrados pelos professores para despertar nas criangas o
desejo de aprender. Pois, a partir da manipulacao dos objetos a

sua volta, a crianca vai construindo conceitos, se permitindo
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conhecer novos saberes que sdo essenciais para a sua formacao.
Além de estimular a curiosidade das criancas, permitindo que as
mesmas possam ir além das suas possibilidades.

O uso do ludico embora tao utilizado em todas as épocas,
perpassando por varios sistemas, ficou fortalecido com os
estudos e pesquisas das areas das ciéncias humanas que tratam
do desenvolvimento cognitivo da crianga. Temos a Psicologia, a
Pedagogia e até mesmo a Sociologia estudando como o convivio
social das criangas influencia no seu aprendizado, dando énfase
a utilizagdo do ludico como objeto de estudo e pesquisa para o
desenvolvimento da crianca.

Os professores deverao estar sempre buscando envolver os
alunos em atividades dinamicas as quais os alunos possam ir a
busca do significado. As habilidades dos educandos sdo
construidas ao longo do tempo, por meio dos métodos aplicados
em sala de aula. Ao trabalhar o lidico, o professor propicia o
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e socializador na
crianga, fazendo com que as mesmas se apropriem do
conhecimento, transformando o que aprendeu para vivenciar
sua realidade.

A crianga vai se apropriando e ao mesmo tempo vai
associando os conhecimentos aos saberes que elas ja possuem. as
brincadeiras de certo modo geram uma liberdade a crianca de
poder expressar seus pensamentos e faz com que elas saiam da

rotina.
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Dessa forma, é preciso reformular as praticas educativas,
oferecendo alternativas para que as criangas possam ter uma
participagdo mais direta na nas atividades, dando énfase ao
Iadico, e sabendo que o brincar, o cantar, os jogos e o dramatizar
aproximam a crianca do mundo real. Entende-se que o ludico é
uma maneira de melhorar aprendizagem, podendo proporcionar
momentos de prazer socializando e interagindo, pois se acredita
que ela estimula a imaginacao, abre os horizontes, transmitindo
conhecimentos, induz a crianga a querer aprender cada vez mais.
O ludico é uma das melhores alternativas para as criangas que
estdo iniciando sua vida escolar, o professor vai adequando os
conteudos e vai deixando as mesmas tirar as informacées
possiveis contidas nos objetos.

O aluno quando bem informado provoca mudancas no seu
ambiente escolar em todos os lugares possiveis. Uma das
caracteristicas do lddico ¢é, promover o conhecimento,
respeitando as criangas e o modo como aprendem, garantir um
aprendizado pautado no brincar e na liberdade de expressao.
Como afirma Cruz e Praxedes, “os empregos das atividades
Iddicas no conteudo das criangas nos primeiros anos escolares
sdao de suma importancia para seu desenvolvimento intelectual,
cognitivo e psicomotor” (2018, p. 187).

Nesse sentido, o lidico é uma ferramenta para estimular a
aprendizagem, pois desperta na crianga a vontade de aprender,

despertam a curiosidade e a atengdo, por ser uma atividade
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dindmica, o lidico promove o desenvolvimento de quase todas as
habilidades das criangas. A mediagao feita pelos professores de
forma planejada promove um ensino de qualidade e proporciona
diversos beneficios durante o aprendizado das mesmas.
Segundo Souza, “o ludico representa para a crian¢a um
meio de comunicagao e prazer que ela domina ou exerce emrazao
de sua prépria iniciativa” (2015, p. 1). A ludicidade podera ser uma
ferramenta essencial na educagdo infantil, pois a mesma
possibilita a relacdo da crianga com o mundo, como também,
passa a ter uma maior liberdade de expressar os pensamentos e
formular conceitos, se torna mais criativa e passa a raciocinar

melhor sobre o mundo a sua volta.

As contribuicoes das atividades ludicas

As contribui¢oes das atividades ludicas na educagido
infantil, os professores promovem uma aprendizagem que
contribui para a sua formacdo. O mesmo possibilita a aquisi¢ao
do conhecimento por parte da crianga e promove seu
desenvolvimento intelectual. Desse modo, podemos ressaltar que
o lidico proporciona vérios beneficios, principalmente quando
se trata das criangas do ensino infantil, pois nessa fase elas a
brincam, e ao inserir as atividades ludicas elas passam a
sistematizar o conhecimento que elas ja sabem. Matos explica

que "a ludicidade é uma ferramenta muito importante para a
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formacao das criangas, pois é através dela que a crianca
desenvolve seu saber, seu conhecimento e sua compreensao de
mundo” (2013, p. 139).

Quando as atividades sdo lidicas promove-se um interesse
melhor na realizagdo das mesmas. O ludico proporciona na
crianga como também no adulto uma troca de aprendizado.
Portanto, sua relevancia no espago educacional, se d4, pela sua
utilizagao como uma ferramenta pedagdgica, por trazer sentido a
aprendizagem proporcionando eficacia e prazer. Segundo

Negrine

As contribuicées das atividades lddicas no
desenvolvimento integral indicam que elas
contribuem ponderosamente no
desenvolvimento global da crianga e que
todas as dimensdes estdo vinculadas a
inteligéncia, sendo a afetividade a que
constitui a energia necessiria para a
progressao psiquica, motora, intelectual e
motriz da crianca (1994, p. 19).

Nesse sentido, o ludico é uma ferramenta que conduz o
aluno a sentir seguranca naquilo que esta realizando. Os jogos e
brincadeiras fazem com que as criangas passem a ser criticos e
reflexivos, pois as mesmas se envolvem com as atividades e
conseguem realizar com sucesso. Na verdade, um dos maiores
objetivos da ludicidade é desenvolver os aspectos sociais, fisicos,
motores e emocionais da crianca. Para Dias, "existem diversas

razdes importantes para destacar o brincar, desde o prazer até a
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importancia do desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e
social da crianga" (2013, p. 13).

Ao brincar, a crianga se envolve gradativamente os
contetidos e passa a explorar melhor o mundo a sua volta.
Quando a crianca brinca, ela cria situagdes imaginarias que lhe
permitem operar com objetos e situagdes do mundo adulto. Seu
conhecimento do mundo se amplia, pois ela pode fazer de conta
que age de maneira adequada ao manipular objetos com os quais
o adulto opera e ela ainda ndao. Conforme comenta Souza, "o
brincar proporciona o prazer e a motiva¢ao pessoal que dao
origem as acdes e exploragoes que realizam ao longo da
brincadeira" (2015, p. 29).

Para criar situag¢des estimulantes, o educador precisa nao
somente de conhecimentos tedricos obre o nivel de desempenho
da crianca, mas também, de experiéncias praticas para motiva-las
a participarem das brincadeiras, o brincar deve fazer parte do
curriculo como um todo. E preciso que o professor possa incluir
os jogos e as brincadeiras na rotina didria dos alunos, pois ao
mesmo tempo que as criangas se divertem elas aprendem e assim
vai se apropriando do conhecimento.

Desse modo, ao trabalhar as atividades ludicas, é possivel
estimular os alunos por meio de diferentes atividades de maneira
que possa ampliar o seu conhecimento e possibilitar a
aprendizagem dos contetdos. E preciso que haja motivacio e

organizacdo nas atividades para que as criangas possam
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compreender qual o objetivo para a realizacao das mesmas. A
crianga ja possui dentro de si uma capacidade nata, que vai
desenvolvendo a medida que vai sendo estimulada pelos

professores. Santos afirma que

A ludicidade tem a capacidade de ser
trabalhada em sala de aula por mais de uma
disciplina, favorecendo a diversidade e
contribuindo para que as atividades sejam
desempenhadas, de forma que a crianca se
sinta bem com o novo conhecimento e assim
possa estimular para realizar as atividades
futuras (2012, p. 3).

Nessa visdo, ao permitir que as criangas realizem as
atividades ludicas, o professor possibilita aos mesmos aprender
de forma criativa, espontdnea, onde possam conseguir expressar
0 que pensam e ter maior liberdade para realizar as atividades. E
nesta fase da pré-escola que o professor deve introduzir o lidico
como método de ensino, o qual conduz a um ensino bem mais
atrativo.

Quando o professor trabalha com o ludico, ele faz com que
a crianga ndo fique limitada as atividades prontas e acabadas. E
preciso incentivar e estimular as criancas para que elas possam
explorar o maximo os recursos lidicos para criar situagdes
estimulantes, o educador precisa ndo somente de conhecimentos
tedricos sobre o nivel de desempenho das criangas, mais também

de experiéncias praticas para motiva-las a participarem das
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brincadeiras, e estas devem fazer parte do curriculo como um
todo.

Portanto, é preciso que os professores possam incluir os
jogos e as brincadeiras na rotina didria dos alunos, pois, ao
mesmo tempo em que as criancas se divertem elas aprendem, e
assim, vao se apropriando do conhecimento. O lidico contribui
para o desenvolvimento das capacidades motoras, fisicas e
sociais das criangas. Além disso, o ludico proporciona momentos
de prazer e satisfacdo durante a realizacdo das atividades e
auxiliam as criangas no processo de constru¢io do
conhecimento.

E importante que desde a pré-escola, os professores
envolvam as criangas em atividades pedagégicas que esteja
voltada para o desenvolvimento das suas habilidades. A
alfabetizagdo sé ¢é possivel quando a crianca consegue
compreender os contetidos e estabelecer relacées uma com as

outras.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para compreendermos a importancia do lidico no processo
de ensino e aprendizagem, foi preciso buscar fontes cientificas

que pudessem auxiliar de maneira clara e objetiva, como essa

ferramenta pedagdgica pode assegurar a permanéncia das
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criangas na sala de aula, e a0 mesmo tempo, contribuir com seu
aprendizado.

Portanto, entende-se que o método é um conjunto de
atividades racionais e sistematicas que possibilita ao pesquisador
alcangar os objetivos de modo seguro acerca da problematizacao
do seu estudo. Ademais, “os métodos de abordagem representam
os procedimentos racionais e ordenados (forma de pensar),
constituidos por instrumentos basicos, que implicam a reflexao
e experimentacao para se alcangar os objetivos pré-estabelecidos
da pesquisa” (Ribeiro, 2013, p. 86).

Este estudo estd pautado em uma linha de abordagem
metodoldgica qualitativa. Gil, destaca que “a principal vantagem
da pesquisa bibliogrifica reside no fato de permitir ao
investigador a coberta de uma gama de fenémenos muito mais
amplo do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (2009,
p- 50). Em Carvalho destacamos que “a pesquisa bibliogréfica é
elaborada com base em material ja publicado com o objetivo de
analisar posi¢des diversas em relagdo a determinado assunto”
(2011, p. 02).

Sendo assim, realizamos uma pesquisa bibliogréfica,
qualitativa, onde fizemos um estudo sobre o tema abordado,
buscando compreender o pensamento dos varios autores a
respeito do lidico e em seguida uma reflexdo sobre como é
possivel trabalhar a ludicidade em sala de aula de maneira que

possa contribuir para o aprendizado dos alunos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Este artigo foi elaborado om o propésito de compreender
qual a importancia do lidico durante o processo de ensino e de
que forma os professores desenvolvem suas atividades
utilizando a ludicidade como ferramenta pedagdgica na
construcdo do conhecimento. De acordo com o que foi pesquisado
e da opinido de alguns autores, o lidico consegue envolver todos
os alunos em um s6 direcionamento, na realizacdo das atividades
e nas brincadeiras direcionadas pelos professores.

Durante a constru¢do deste estudo, foi possivel
compreender que o ludico proporciona um aprendizado onde as
criangas conseguem desenvolver suas habilidades e aprendem
com maior facilidade. Talvez a resposta para tudo isso seja
porque o brincar ja é algo que faz parte da vida das criangas antes
mesmo delas de chegarem a escola e isto facilita o trabalho do
professor. Lembrando que a ludicidade ndo necessita
necessariamente ser trabalhada somente no ensino infantil, nas
séries do fundamental pode-se dar continuidade a esta prética.
Afinal, para Kishimoto, “por ser uma agao iniciada e mantida pela
crianga, a brincadeira possibilita a busca de meios pela
exploragao ainda que desordenada e exerce papel fundamental
na construcao do saber fazer” (2000, p. 46).

A ludicidade vem ganhando um espago cada vez maior na

sala de aula. Isso se deve a busca constante dos professores por
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ferramentas pedagdgicas mais eficazes, que fagam com que as
criangas possam aprender com maior clareza e de forma
prazerosa. E precisa ser feita de forma prazerosa e com cautela.

O ludico tem caracteristica prépria que é a de possibilitar
uma aprendizagem onde a crian¢a possa se apropriar do
conhecimento, expressar seu pensamento e modifica-lo
constantemente. Existe toda uma intera¢do entre as criangas, o
que acaba proporcionando uma maior intensidade nas agoes. Por
meio do brincar, as criangas vivenciam momentos alegres e
exploram com maior facilidade o ambiente a sua volta e
desenvolvem um pensamento mais l6gico em relagdo ao tema
estudado.

Temos que pensar que a crianca € um ser em
desenvolvimento constante, sempre estd querendo interagir com
outras criancas de sua idade, o brincar é uma atividade tipica da
sua idade, e é nisso que os educadores precisam frisar. Inserir o
lddico nesta fase é garantir uma aprendizagem onde a crianca
possa fazer uso do préprio contexto de vida em sala de aula, ou
seja, algo que faga parte do cotidiano das mesmas.

O brincar possibilita a construgdo do conhecimento e a
formacao de conceitos, pois quando brinca a crianga passa a
perceber que esta utilizando jogos e ao mesmo tempo estao
compreendendo as regras dos jogos e até ensina aos colegas que

ainda estdo na duvida como brincar.
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O lddico é uma ferramenta pedagégica que quando
planejada estimula a constru¢do de novos saberes. O espago
escolar é o lugar que permite se alcangar o aprendizado, é nele
que os professores devem realizar as brincadeiras, variando
sempre para que nao fique cansativa. Foi o que percebi durante
meu estagio, professores que ndo inovam, estao sempre cansados

e isso reflete no aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir o referido artigo, foi possivel compreender que
ao utilizar o ludico como ferramenta pedagégica, o professor faz
com que o aluno desenvolva suas habilidades construindo uma
visdo 4 cerca do mundo o qual faz parte. No entanto, os
professores deverao utilizar as brincadeiras de forma planejada,
com estratégias diddticas que permitam as criangas se apropriar
do conhecimento., promovendo a motivacao, e estimulando os
mesmos a produzir seus préprios brinquedos.

E por meio dos jogos e das brincadeiras, as criangas
estabelecem relagdes uma com as outras, desenvolvendo seu
raciocinio e suas possibilidades. Buscou-se por meio dessa
pesquisa, demonstrar a importancia que tem as atividades
lidicas no processo de ensino e aprendizagem das criancas e de
como é possivel aprender brincando, desde que o professor

organize diversas situagdes de aprendizagem. O brincar e o jogar

241



sao atos indispensaveis a saude fisica, emocional e intelectual da
crianga, auxiliando no seu desenvolvimento, fazendo com que as
mesmas adquiram habilidades préprias. E fundamental
organizar os brinquedos conforme a finalidade que cada um tem
na sala de aula.

Apesar do avango da tecnologia e da infinidade de jogos que
a internet oferece, ainda é possivel insistir nos jogos manuais,
pois é por meio dos mesmos que as crian¢as conseguem
aperfeicoar-se em suas dificuldades. E preciso fazer da sala de
aula um ambiente diferente e enriquecedor, onde a crianga sinta
vontade de voltar sempre.

O ludico é na verdade uma proposta pedagégica que
provoca mudangas no modo de pensar de agir das criangas. Os
professores devem lancar estratégias de ensino que permitam as
criangas se apropriarem dos conteudos de maneira clara e
objetiva. As criangas sentem vontade de brincar umas com as
outras e de socializarem o que aprenderam.

A liberdade que o professor concede as criangas por meio
do brincar faz com que o impossivel antes para elas se torne
possivel, esse é o objetivo de se trabalhar o ludico na sala de aula.
O espagco da escola deve ser utilizado para que as criangas
utilizem de maneira lidica, com o direcionamento do professor.
Trabalhar o ludico nos anos iniciais proporciona diversas

alternativas de aprendizagem ao aluno, onde as criangas utilizam
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indmeras brincadeiras e jogos para se apropriarem dos

conteudos trabalhados pelos professores.
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CAPITULO 10

A IMPORTANCIA DA RELACAO FAMILIA E
ESCOLA NO ENSINO INFANTIL

Francisca Emiliana Araujo da Silva?® / Genilda de Brito Lopes®*
INTRODUCAO

O presente trabalho tem como foco principal mostrar a
importancia da relagao familia e escola no Ensino Infantil, no
desenvolvimento e na defini¢do de func¢oes inserida na sociedade
que influenciam a formacao do cidaddao em seus aspectos sociais,
fisicos, emocionais e intelectuais por meio das relacées humanas.
Um nucleo familiar bem estruturado pode ter uma forte
influéncia no processo de aperfeicoamento da formacao do
sujeito, seja na vida pessoal, profissional ou escolar. Entretanto, a
relagdo entre escola e familia enfrentam diversos desafios
relacionados com o papel e responsabilidade que cada um possui

na formagao integral da crianca.
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A metodologia aplicada trata-se de uma pesquisa
bibliografica qualitativa e virtual, para tornar este trabalho
cientifico, tomou um referencial para o trato com a tematica,
essencial por fundamentar este trabalho a partir das referéncias
ja construidas sobre o tema. Destacamos como base deste estudo
os seguintes tedricos: Pereira (2008), Chalita (2005), Oliveira
(2009), entre outros defensores da parceria familia e escola como
incentivo ao sucesso no processo educativo da crianga.

A educagdo sempre ocupou um espa¢o importante na
sociedade, na qual a escola e a familia desempenham papéis
fundamentais na transmissao do conhecimento. Entretanto, ha
muitos desafios em relacdo as responsabilidades que cada
instituicao possui no trabalho pedagégico.

A participagao dos pais € algo que intriga os profissionais
da educagao, ja que se acredita que o bom desempenho escolar da
crianga estd diretamente ligado ao envolvimento da familia na
vida escolar do individuo. A escola se apresenta como um agente
importante nesse processo, ja que devido a formagdo que os
profissionais possuem, é cabivel que haja uma iniciativa por
parte desta instituicdo para que se estabeleca uma relagao
harmoniosa e produtiva entre as duas partes envolvidas.

O presente estudo tem como objetivo geral, identificar a
relevancia da parceria entre escola e familia como instituigoes,
distintas que necessitam caminhar juntas no processo de

formagao do ser humano, bem como fomentar mecanismos que
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possam contribuir para que, tais segmentos desempenhem com
eficacia seus papéis sociais. Os objetivos especificos sdo:
compreender a relagao familia e escola nos dias atuais; verificar
o papel dos pais na educagao dos filhos; conhecer as formas de
participagao da familia na escola e; esclarecer a importancia da
relagdo familia e escola juntas no processo de formagado do
alunado.

Escola e familia sdo eixos fundamentais no processo de
desenvolvimento do ser humano, entretanto ainda ha
divergéncias no papel que cada um deve desempenhar dentro do
processo pedagdgico.

Partindo dos principios da Constituicao Federal Brasileira
(1988 p. 122) em seu Art. 205, é evidente que as duas instituigdes
devem trabalhar de forma cooperativa, num processo de
colaboracio. “A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o
trabalho” (Brasil, 1988, p. 122).

A necessidade de encontrar caminhos que cooperam para a
relagao vivenciada hoje pelas escolas e familias é evidente, diante
de tantos confrontos que ambas enfrentam na construgao de
valores morais e éticos na conduta das criancas inseridos no
contexto escolar. Dessa maneira, abordar o tema incluindo todos
que participam da relacdo escola familia, partindo do papel que
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cada um deve desempenhar. E também buscar reflexdes acerca
dos problemas cotidianos que as duas institui¢ées enfrentam e
uma maneira vidvel e pratica de encontrar respostas que possam
colaborar para que a escola e familia possam caminhar juntas no
processo de formacao do individuo. Reconhecer a importancia da
parceria entre escolas e familias para a educacido infantil de
qualidade.

Com esse olhar, a familia é o primeiro grupo social, que a
crianga faz parte e é por meio desse convivio com a familia, que a
mesma vai desenvolver padrdes de socializagdo, pois os pais sao
responsaveis por ensinar os primeiros passos para a crianca,
como também os primeiros conhecimentos. A escola cabe dar
continuidade a esse processo, por isso, a contribui¢do da familia
é fundamental para que haja uma aprendizagem significativa.

Nesse contexto, a relagdo entre familia e escola é hoje um
tema em destaque na discussdo sobre o sucesso dos alunos, no
processo de ensino e aprendizagem, pois atualmente, estudos
relatam que um bom desempenho dos filhos esté relacionado a
participagdo dos pais na vida escolar dos mesmos. Com essa 6tica,
observa-se que a crianga comeca a comparar sua educa¢ao com a
educacao de outras criangas. Seu universo interior esta se se
expandindo por meio da convivéncia com o grupo. Na escola ela
conquista seu espago e codifica o espaco do outro.

Portanto, a familia é um fator decisivo na educacdo dos

filhos. Os pais que nao se interessam pela educagao dos filhos,

250



tanto no ambiente escolar como social, entregam essas criangas a
viverem com sentimentos de desvalorizaciao e caréncia efetiva,
desconfianca, inseguranga, improdutividade e desinteresse. Com
essas atitudes inconscientemente serdao deixadas profundas
marcas na vida do filho.

Contudo a responsabilidade que a sociedade coloca na
escola vem surgindo com a inversdo de valores, uma vez que
muitos pais pensam que a educagao familiar é uma continuidade
da educagao escolar, quando na verdade é justamente o contrario,
ou seja, a educagdo escolar é um complemento da educagao

adquirida na familia.

REVISAO DE LITERATURA

O papel da institui¢do escolar e da instituicdo familiar se
torna absolutamente importante para o crescimento cognitivo,
social e afetivo do aluno o papel de cada instituicdo supracitada é
diferente, porém se suplementam. Com essa conduta a familia
estabelece um elo entre a escola, possibilitando que as praticas
pedagdgicas tenham a dinamica de explicar contetidos, tomar
decisdes, compartilhar problemas, conflitos, ansiedades,
expectativas e satisfacdes, levando em conta o respeito e a
autonomia.

Como menciona os estudos de Chraim,
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A familia e a escola sdo pontos de apoio e
sustentacao ao ser humano, isto é, marcos que
referenciam a existéncia e o bem estar da
crianca. Assim, quanto melhor for a parceria
entre ambas, mais positivas e significativas
serdo os resultados na formacgdo do sujeito
para sua vida futura (2009, p. 17).

E notério que a familia e a escola devem juntas ajudar na
formacao e no desenvolvimento da crianca. Para isso ha que
saber ouvir a familia, conhecer as expectativas e modos de vida,
seus valores, cultura, dai, ser essencial conhecer a instituic¢ao, a
quem entregam seus filhos para colaborar na sua educagao.

Nesse sentido, a escola por sua vez deve explicar aos pais
sobre o seu modo de funcionamento, os espagos, o regulamento,
os materiais humanos, os projetos; os objetivos; os métodos de
trabalho e ensino, ou seja, o que a escola pretende das
aprendizagens, incentivando a participa¢ao da familia nestas
dindmicas.

Em certo sentido, a familia é cobrada na sua participacdo na
escola. No entanto, essa participagdo deve ocorrer de forma

constante e consciente. Para Hora,

A participagdo em todos os niveis do processo
educacional garantird que a apreensdo de
outros conteudos culturais se faca a partir dos
valores préprios dessa comunidade. Essa
participacio se efetivara através da
integracdo do processo educacional as demais
dimensdes da vida comunitdria e da geracdo e
operacionalizacao de situagoes de
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aprendizagem com base no repertdrio
cultural (1999, p. 21).

Em meio a tantos desafios em manter espagos para que
aconteca a conscientizacdo da familia em trabalhar temos como
a frustracdo, a firmeza, as tarefas didrias e limites.

A familia pode fazer a diferenca no processo de ensino e
aprendizagem do filho/aluno, iniciando antes, na vida escolar da
crianga, para mudar o conceito que a educagdo é somente
responsabilidade da escola. Com essa possibilidade, se
compreende que a familia e a escola, tenham suas fungoes e
responsabilidades, para que as duas ndo fiquem depositando

toda aresponsabilidade apenas para uma. Szymanzki afirma que

O relacionamento familia/escola, na troca de
informacgdes pode possibilitar a descoberta de
significados comuns. Com a devida
orientacdo, a familia pode encontrar saidas
para seus problemas, de forma a possibilitar
que suas criangas desfrutem dos seus direitos
de liberdade, respeito e dignidade, inclusive
garantidos por lei. Contudo ndo deve deixar
de ser dito que sentimentos sdo ingredientes
na constru¢do de nosso modo de ver o mundo
(2011, p. 36).

Assim, a tarefa de ensinar nao depende apenas do
professor. Portanto, é importante que a escola e a familia se
encarem como parceiras de caminhada, pois a escola e a familia

sdo responsaveis pelo que produzem.
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Familia: a primeira institui¢ao social

A mais importante institui¢do da sociedade é a familia,
devendo ser considerada como a estrutura da sociedade e como a
preparagao das gerag¢des seguintes, constituindo hoje como um
espaco importante no que se refere as relagdes sociais, pois faz
com que as pessoas vejam o mundo com os olhos da verdade,
passa também a ser um horizonte para o futuro do sujeito.

A palavra “familia” deriva do latim famulus, cujo
significado é servo ou escravo. A primeira institui¢ao social que
ird promover o desenvolvimento individual das pessoas; é a
primeira formagdo. Ela é considerada a base de tudo,
extremamente necessaria para a evolucao do ser humano, sendo
nesse meio em que a crianca tera seus primeiros contatos com os
sujeitos que contribuirdo para sua formacgdo pessoal. De acordo

com Pereira

A familia é considerada a institui¢do social
basica a partir da qual todas as outras se
desenvolvem, amais antiga e com um cardcter
universal, pois aparece em todas as
sociedades, embora as formas de vida familiar
variem de sociedade para sociedade. A
Organiza¢ao das Nagdes Unidas (ONU), em
1984, refere a familia como o elemento de base
da sociedade e o meio natural para o
crescimento e o bem-estar de todos os seus
membros (2008, p. 43).
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Podemos observar que a familia é a base, a principal na
formacao e desenvolvimento da crianga. A partir do nascimento,
as criancas comecam a receber a educacdo bésica para viver em
sociedade e exercer a sua cidadania, como: pedir licenga,
desculpas, agradecer, obedecer, por favor, dividir, compartilhar,
respeitar os pais, os avés, os tios (as), os colegas e os mais velhos;
aprendem a se comportar adequadamente, a esperar a sua vez,
entre outros. A familia tem esse enorme desafio; mesmo com
todas as mudangas sociais e o rompimento de alguns
paradigmas, ela ndao pode deixar de lado a sua fungdo como
instituicdo social. A instituicao familiar vem se modificando e
novos modos de organizar estdo sendo adaptados.

A familia se modifica através da histéria, mas continua
sendo um sistema de vinculos afetivos onde se da todo o processo
de humanizacdo do individuo. Um ambiente familiar estavel e
afetivo parece contribuir de forma positiva para o bom
desempenho escolar da crianga. Um lar deficiente, mal
estruturado social e economicamente, tende a favorecer o mau
desempenho escolar das criangas. Sabe-se que, quando algo nao
vai bem ao ambiente familiar, o escolar serd também de certa
forma afetado.

Desta forma, percebe-se que a grande maioria das
dificuldades apresentadas pelas criancas é proveniente de
problemas familiares. Isso ficou claro, quando das conversas com

os pais e seus filhos no decorrer de nosso trabalho. “Por falta de
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um contato mais préximo e afetuoso, surgem as condutas
cadticas e desordenadas, que se reflete em casa e quase sempre,
também na escola em termos de indisciplina e de baixo
rendimento escolar” (Maldonado, 1997, p. 11).

Percebe-se desta forma que a familia possui papel decisivo
na educacdo formal e informal, pois, além de refletir os
problemas da sociedade, absorve valores éticos e humanitarios e
aprofunda os lacos de solidariedade. Portanto, é indispensavel a
participacdo da familia na vida escolar dos filhos, pois criancas
que percebem que seus pais e/ou responsaveis estdo
acompanhando de perto tudo o que esta acontecendo, que estao
verificando o rendimento escolar, perguntando como foram as
aulas, questionando as tarefas etc. tendem a se sentir mais segura
e, em consequéncia dessas atitudes por parte da familia,
apresentam melhor desempenho nas atividades escolares.

Sendo assim, é indispensdvel que a familia esteja em
harmonia com a institui¢do, uma vez que a relagdo harmoniosa
s6 pode enriquecer e facilitar o desempenho educacional das
criangas. Oliveira (2009, p. 39) assegura que “a familia renunciou
as suas responsabilidades no ambito educativo, passando a exigir
que a escola ocupe o vazio que eles nao podem preencher”. Sendo
assim, o que se vé hoje sdo criangas chegando a escola e
desenvolvendo suas atividades escolares sem qualquer apoio
familiar.

Tedesco, (2002, p. 36), diz que:
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Essa erosdo do apoio familiar ndo se expressa
s6 na falta de tempo para ajudar as criangas
nos trabalhos escolares ou para acompanhar
sua trajetdria escolar. Num sentido mais geral
e mais profundo, produziu-se uma nova
dissolucdo entre familia, pela qual as criancas
chegam a escola com um ntcleo bésico de
desenvolvimento da personalidade
caracterizado seja pela debilidade dos quadros
de referéncia, seja por quadros de referéncia
que diferem dos que a escola supde e para os
quais se preparou.

Diante da colocagdo acima, entende-se que a familia deve,
portanto, se esforgar para estar mais presente em todos os
momentos da vida de seus filhos, inclusive da vida escolar. No
entanto, esta presenca implica envolvimento, comprometimento
e colaboragao. O papel dos pais, portanto, é dar continuidade ao
trabalho da escola, criando condig¢des para que seus filhos

tenham sucesso tanto na sala de aula como na vida.

Participac¢ao da familia no contexto escolar

A participac¢ao da familia na escola ao longo dos anos vem
passando por diversas transformacgbes e estd em constate
mudanga, pois hd influéncia de fatores sociais, econémicos,
politicos, religiosos, que fazem com que os papeis se modifiquem
cotidianamente, com o inicio do capitalismo, a familia muda sua
estrutura, a mulher ingressa no mercado de trabalho,

transferindo assim, a func¢do de educar os filhos para a escola,
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mas a escola ndo pode e nem tem estrutura de assumir esta
responsabilidade.

Todavia, essas mudancas acabam por intervir na estrutura
familiar e na interferéncia escolar, de forma que a familia, ou
seja, maes e/ou responsaveis terem de trabalhar para ajudar no
sustento da casa. Com isso, tem transferido toda a
responsabilidade para a escola.

Em vista disso, o antigo padrao familiar, antes formado por
pai, mae, e filhos entre outros membros surge com o tempo os
atropelos da vida moderna que desencadeiam a falta de tempo
dos pais para um bom convivio com os filhos, e o interesse por
sua vida escolar.

No entanto, a escola e a familia sdo vistas como sistemas
educativos, formal e informal. Além disso, no seu interior sdao
absorvidos os valores éticos e humanitarios, que é onde se
aprofundam os lagos de solidariedade e afetividade.

Segundo Charaim (2009), existem diferentes estruturas
familiares, ou seja, muitas criancas vivem com seus pais
bioldgicos, outras com apenas um deles, existem outras que
vivem com os avds ou pais adotivos, pais do coragao e ainda
algumas que sao adotados pelas maes “rua”.

Por isso, nao importa de quantos elementos uma familia se
compde, o que importa é a qualidade dos lagos afetivos que
mantém a dindmica familiar. Sabe-se que a familia é a base, por

ser onde a crianga comega a construir a sua real identidade, a qual
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é formada a partir das experiéncias e de como se aprende a lidar

com as informagdes que recebe. Como afirma Lopez,

Os pais sdo os principais responsaveis pela
educacdo de seus filhos, e a tal
responsabilidade nao se pode renunciar. Para
isso contam com a autoridade natural que
vem do fato de serem os procriadores;
portanto se trata de ndo perder essa
autoridade, fazendo dela uso adequado (2009,

p- 20).

Como propde o autor citado, a familia detém autoridade
para com seus procriados, mas, essa autoridade deve ser exercida
respeitando a personalidade dos filhos porque como sujeitos em
construgao, eles tém direito de expressar suas opiniGes.
Trabalhar com essa perspectiva de autoridade ressalta a
importancia de a familia tratar seus filhos com convic¢ao e
firmeza para assegurar que os valores ensinados sejam
revertidos em agdes positivas no futuro.

Assim as mudangas que se observam ao longo do tempo em
relacdo a familia remetem a uma discussio sobre o conceito de
familia, pois antigamente era definida como um ‘agregado
doméstico [..] “composto por pessoas unidas por vinculos de
alianca, consanguinidade ou outros lacos sociais, podendo ser
restrita ou alargada” (Moreira, 1997, p. 22).

A familia por sua vez, tem o papel importantissimo

referente a aprendizagem de seus filhos/alunos, no tocante a sua
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vida escolar, acompanhado nas tarefas, indo as reunides,
conhecendo os professores, cobrando mudancas quando
necessario, orientando e disciplinando seus rebentos. As
caracteristicas da crianca também sao determinadas pelos
grupos sociais, que frequentam e pelas caracteristicas préprias,
como temperamento.

Assim, a escola, por sua vez, tem o papel de ensinar e
também passa a educar para a vida, no que se referem aos
aspectos morais, sociais, entre outros. Percebe-se que a escola
hoje sente esse acimulo de fungdes, pois ela passou a ser vista
como uma institui¢do que ensina, que critica e faz cobrangas de
organizacdo e socializagdo, que deveriam ser trabalhados em
casa; dai gera-se muitos conflitos.

Com essa compreensao, a familia é a formadora da nossa
primeira identidade social, é ela com quem aprendemos, pois é
no ambiente familiar que também se concretiza o exercicio dos
direitos da crianga, tais como cuidados especiais que possibilitam
seu crescimento e desenvolvimento, desta forma o papel da
familia é muito importante.

A familia é também para o filho o primeiro modelo de como
os adultos se comporta, assim, a crianga reproduz a cultura que a
familia tem no seu interior. Portanto, ela precisa dar seguranga,
afeto e encorajamento, para que essa crianga seja capaz de se
desenvolver em um adulto preparado para conviver de maneira

harmoniosa dentro do universo social.
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Com esse olhar, os pais serao sempre pontos de referéncia
para a aprendizagem da crianca. Por esse motivo, é importante
que a familia estimule o pensamento desta crian¢a, ajudando-a a
pensar com autonomia, ouvindo seus questionamentos e
permitindo que facam suas escolhas, colocando os limites

necessarios.

Escola e familia, juntas pelo mesmo propésito: educar

Vale ainda destacar que a familia e a escola precisdo se
unirem e juntas procurarem ter o mesmo proposito e entender o
que é familia, o que é escola, como eram vistas anteriormente e
como sao vistas hoje, e ainda o que é desenvolvimento humano e
aprendizagem e como a crianga aprende.

Assim, a educacdo familiar bem fundamentada possui
papel importante no desenvolvimento do comportamento
produtivo da crianga. Contudo, cabe a familia perceber o seu
papel na formacao do caréater e personalidade da crianga que ira
refletir na sociedade.

S6 nao pode esquecer que o papel da escola é papel da escola
e o papel da familia é papel da familia, ambas precisam definir
seus principios de conduta e tém o dever de fazer com que sejam
seguidos.

Posto que a “escola tem um papel predominante na

contribuicdo do sujeito, tanto do ponto de vista de seu
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desenvolvimento pessoal e emocional, quanto da constitui¢ao da
identidade, além de sua inscricio futura na sociedade”
(Szymanzki, 2011, p. 90). E a familia, como destaca Pereira, “tem o
dever de estruturar o sujeito em sua identificagao,
individualizacdo e autonomia” (2008, p. 728). Esse processo
ocorre no cotidiano da crianca, onde lhes sdo oferecidos carinho,
atencao e dedicacdo, para que supram suas necessidades, por
meio da arte e da convivéncia.

Nesse sentido é importante que a familia e a escola saibam
aproveitar os beneficios desse estreitamento de relagdes, pois ird
resultar em principios facilitadores da aprendizagem e formacao

social da criancga. Pereira explica que

[.] tanto a familia quanto a escola desejam a
mesma coisa: preparar as criangas para o
mundo, no entanto, a familia tem suas
particularidades que a diferenciam da escola,
e suas necessidades que a aproximam dessa
mesma institui¢do. A escola tem sua
metodologia e filosofia para educar uma
crianca, no entanto ela necessita da familia
para concretizar o seu projeto educativo
(2008, p. 99).

Durante muito tempo era claro o papel da escola para a
sociedade, era respeitada a autoridade do professor, que por sua
vez tinha o apoio dos pais, que hoje os criticam por suas decisdes
e demonstram uma total falta de apoio. Com essa falta de

identidade da escola e a falta de autoridade do professor é
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necessario acompanhar as transformacoes ocorridas e elaborar
novos métodos de ensino, mantendo-se sempre atualizados,
sendo necessaria uma reforma em todo sistema de ensino.

Assim, é interessante um passo importante para ganhar o
apoio das familias, como uma melhor formacao dos professores
com relacdo aos métodos, didaticas psicologias do
desenvolvimento, e novas matérias e equipamentos, o que
custaria aos cofres publicos (Teixeira, 2002, p. 08).

Com essa possibilidade, a tarefa da escola é oferecer apoio,
suporte e meios para que a familia também se desenvolva e tome
posse de espacos de cidadania e participacdao. O ambiente escolar
pode ser o primeiro passo para que a comunidade conhega os
mecanismos de participa¢ao e engajamento social.

De acordo com Tedesco (2002), uma das fun¢des sociais da
escola é preparar o cidadao para o exercicio da cidadania vivendo
como profissional e cidaddao. O que quer dizer que a escola tem
como funcdo social democratizar conhecimentos e formar
cidadaos participativos e atuantes.

Segundo Chalita

A familia também tem o papel de formar o
cardter de educar para os desafios da vida, a
fim de perpetuar valores éticos e morais. A
familia é um espago em que as madscaras
devem dar lugar a face transparente, sem
disfarces. O didlogo ndo tem prego (2005, p.
20).
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Portanto, cabe aos pais, dar continuidade ao trabalho da
escola, criando condi¢bes para que seus filhos tenham sucesso,
tanto na sala de aula como na vida. Todavia para que isso
aconteca é necessario que a familia realmente participe da vida
escolar de seus filhos. Que tenha compromisso, envolvimento
com a escola, gerando assim, na crian¢a um sentimento de amor,
fazendo sentir-se amparado e valorizado como alguém

importante para os pais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para esse tema julgamos necessario utilizar-se de uma
metodologia a partir da pesquisa bibliografica qualitativa e
virtual, assim como artigos cientificos, para a discussdo dos
tedricos cldssicos como mecanismo de estudo. O uso da
metodologia perfaz um importante instrumento de
caracterizagdo de uma pesquisa, dando-lhe um formato
adequado mediante o emprego de métodos e técnicas especificas
para a obten¢ao do conhecimento acerca do objeto de estudo.
Logo, o seu emprego possibilita buscar a solu¢do para um
problema estabelecido, testar uma hipétese e fazer cumprir
objetivos que se constituem para a producao de determinado
conhecimento (Ribeiro, 2013).

Ao longo dessa pesquisa bibliogréfica foi explicitado que o

envolvimento da familia no processo educacional da crianga é
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muito significativo. Essa participacdo resulta numa educacao
qualitativa apoiado no bindmio escola/familiar, uma vez que nao
se aprende sé na escola. Neste ambiente, aprendem-se
conhecimentos diversos e relevantes, mas para que isso aconteca
se faz necessario que o sujeito faca parte de um espago favoravel
para seu desenvolvimento, sendo que é no espaco familiar que ele
adquire os primeiros habitos comportamentais e cognitivos que
exteriorizam no espago escolar.

Portanto, este estudo estd pautado em uma linha de
abordagem metodoldgica qualitativa. Ademais, “os métodos de
abordagem representam os procedimentos racionais e
ordenados (forma de pensar), constituidos por instrumentos
basicos, que implicam a reflexdo e experimentacdo para se
alcangar os objetivos pré-estabelecidos da pesquisa” (Ribeiro,
2013, p. 86).

Lakatos destaca que "é um procedimento reflexivo
sistemdtico, controlado e critico, que permite descobrir novos
fatos ou dados, relagbes ou leis, em qualquer campo do
conhecimento" (2003, p. 44). Portanto, o uso de uma metodologia
ou de outra dependera muito do tipo de problema colocado e dos

objetivos da pesquisa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Frente a essa realidade, é preciso saber se articular no
processo educacional frente suas necessidades basicas e a
comunicagdo com os filhos consistem é dar o apoio necessario,
conhecendo as suas dificuldades, verificando e estimulando suas
potencialidades na busca pela liberdade e pelo incentivo
educacional respeitando os sentimentos de cada crianga.

E preciso adotar uma postura coerente que possa fazer da
sala de aula um espago de promocao do ser humano, trazendo
formas adequadas que se apropriem para que possamos fazer da
escola e da educagdo uma ponte para que nossos alunos possam
desenvolver os saberes necessarios a insercdo da sociedade.

Os professores se encontram em um estado de angustia,
quando nao conseguem preparar nossos alunos para a vida.
Deparamo-nos com situa¢des desagraddveis que distanciam a
realidade humana de sua agao no que se refere ao processo de
aprendizagem humana.

Fica claro que o problema é de todos os segmentos que se
encontram em volta do desenvolvimento da escola e ndo somente
da familia que se distancia da escola.

E importante frisar que o desenvolvimento da
aprendizagem depende de muitos fatores no que se refere a
construcdo e formagao de seres competentes que valoriza

capacidades e habilidades de aprendizagens no que se refere ao
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pleno exercicio da cidadania, fortalecendo o processo de
aprendizagem de cada segmento envolvido.

De acordo com Cury, “os pais precisam adquirir habitos dos
pais brilhantes para revolucionar a educagdo. Os professores
precisam incorporar hébitos dos educadores fascinantes para
atuar com eficiéncia no pequeno e infinito mundo da
personalidade dos seus alunos” (2007, p. 16).

Com base no que foi exposto pelo autor acima citado,
percebe-se que os pais ainda ndo conseguiram revolucionar o
processo de educagdo. Muitas vezes ndo colaboram com o
desenvolvimento da aprendizagem de seus filhos. E preciso
adotar uma postura adequada capaz de valorizar e contemplar as
relacdes com o processo da familia no que se refere a formacao
cidada e o exercicio do desenvolvimento humano.

E preciso que nossos professores adotem novas posturas
capazes de diminuir o desgaste no que se refere ao insucesso
escolar, possibilitando que a escola construa um processo que
habilita nosso alunado ao desenvolvimento pleno de suas
capacidades e habilidades. Acrescentam-se as contribui¢des de

Augusto Cury

Cada habito praticado pelos educadores
podera  contribuir para  desenvolver
caracteristicas fundamentais da
personalidade dos nossos jovens. Precisamos
ser educadores muito acima da média se
quisermos  formar  seres  humanos
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inteligentes e felizes, capazes de sobreviver
nessa sociedade estressante. A boa noticia é
que pais ricos e pobres, professores de escolas
carentes podem igualmente praticar os
hébitos e técnicas propostos aqui. Um

’

excelente educador ndo é um ser humano
perfeito, mas alguém que tem serenidade para
se esvaziar e sensibilizar para aprender (2007,

p-17).

E preciso adotar uma nova posicio frente as necessidades
que cada familia enfrenta diante da ardua tarefa de educar para o
pleno exercicio da cidadania frente suas necessidades basicas de
acordo com seus objetivos e metas em prol de uma sociedade
justa e igualitdria.

Ressaltamos que é no espaco familiar que podemos
fortalecer o processo ensino aprendizagem, trazendo para dentro
de sua realidade social perspectivas eficientes, capazes de
superar os obstaculos existentes em seu contexto social,
garantindo uma educagdo compartilhada entre todos. Nesse
sentido, o crescimento e formacdo continua de todos os seus
integrantes, ao mesmo tempo em que a familia nao perde seu
valor no decorrer da passagem dos tempos e de sua evolugao.

Diante das colocacoes de Pedro Demo:

A familia, inclusive para os adultos, continua
tendo esta funcdo estruturante das relagoes
entre os individuos e de elaboracdo das
experiéncias vividas entre seus muitos
membros. Crescer dentro do espaco na familia
ndo é uma questao que diz respeito apenas as
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criancas durante sua infincia, mas envolvem
todos seus membros, ao longo de suas vidas.
Crescer em suas dimensdes humanas é um
processo continuo, que se da ao longo da vida
do ser humano [..] (2009, p. 80).

Percebemos que a familia ndo se define, assim, pelos
individuos unidos somente por seus lagos biolégicos, mas pelo
relacionamento histérico que criam os elos de sentido nas
relacdes entre seus membros, sem os quais essas relagdes se
esfacelam, precisamente pela perda, ou inexisténcia, de sentido.

Entendemos que a familia em sua existéncia no processo
intelectual é o parametro da identidade de cada individuo e é
composta por processos humanos que interagem
constantemente no espago cultural do ser humano. Salientamos
que nao existe um modelo de familia ideal dentro do espaco
cultural e histérico.

Os pais precisam estar atentos aos varios movimentos e
fatos que marcam a vida dos seus filhos, para assim junto com a
escola decidir a melhor forma de aprendizado que podera nortear
a praxis pedagoégica e facilitar a convivéncia dentro do espago
sécio cultural.

A familia deve alicercar bem seus filhos com objetivos
inovadores que superam o ensino fragmentado e opta por uma
aprendizagem continua, séria que motiva seus filhos a

construcdo do processo de aprendizagem e trazem novas
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perspectivas de aprendizagens para aqueles que convivem no

mesmo espaco.

CONSIDERACOES FINAIS

E na familia que se constroem os primeiros modelos a
serem seguidos pelas criancas, por isso que estd constitui um
importante papel na formacao do sujeito, assim também na
educacdao do mesmo, na formagdo da moral, nos costumes e nas
atitudes dos pequenos. Com as varias mudangas ocorridas na
sociedade atual, 4 estrutura e o funcionamento familiar também
sofreram alteracOes e cabe agora a escola adaptar-se a essas
mudancas, procurando aproximar a familia do contexto escolar.

A escola é local de socializagdo de saberes, lugar onde as
criangas apresentam a comunidade sua cultura prépria e
recebem o auxilio dos professores na busca incessante por
conhecimentos. Assim, essa tem o importante papel de
proporcionar reflexdes acerca das problematicas da sociedade,
bem como auxiliar os alunos na elaboragao de estratégias para
resultados satisfatdrios. O professor, nesse sentido desenvolve a
funcao de respeitar e valorizar os limites intelectuais de seus
alunos.

A participagao e o comprometimento dos pais nessa pratica
sdo de fundamental importancia no desenvolvimento integral do

sujeito, para isso os responsaveis, seja a familia sendo na
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modalidade em que foi construida, tenha conhecimento de que é
uma institui¢do social que interfere diretamente no
desenvolvimento das criancas na escola, pois é a familia que
constitui a base de toda a educacao e transformacao das relacées
que envolvem o homem no contexto social.

Para tanto, a fim de manter uma relacio harmoniosa e
alcancgar resultados educacionais satisfatdrios, faz-se necessario
a parceria entre a institui¢do escolar e a institui¢ao familiar, para
isso a escola precisa manter um didlogo com a familia, buscar
informar aos pais sobre a importancia da participagao dos
mesmos para o desenvolvimento de seu filho, e para que isso
aconteca os dois lados precisam visar os mesmos ideais.

Assim, para esse processo acontecer, a escola precisa
conhecer a realidade das familias, o contexto em que as mesmas
estdo inseridas, para desta forma poder intervir e acionar os pais
diante de possiveis problemas. E importante também esclarecer
aos pais sobre os comportamentos de seus filhos, em reunides
nao apenas trazer os pontos negativos da crianga, colocar os
positivos para que os pais se sintam motivados e motivem seus
filhos.

Deve-se levar em consideracdo a importancia dos limites
estabelecidos entre pais e filhos, professores e alunos, os mesmos
precisam ter claro que as regras devem ser cumpridas para que
possa haver uma amigdvel e respeitosa convivéncia entre os

membros, e que tais regras precisam ser esclarecidas desde o
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inicio, ou seja, o que pode e o que ndo pode acontecer e precisam
ser simples e flexiveis.

Contudo, a familia e a escola devem caminhar de maos
dadas com o objetivo de qualificar a educagao oferecida pela
instituicdo, buscando estratégias que venham suprir as
necessidades vivenciadas naquele contexto.

Nesse sentido, o gestor deve ser um mediador nesse
processo buscando trazer os sujeitos a pensarem e discutirem
estratégias, o didlogo é fundamental para alcangar sucesso nessa
empreitada. Todos unidos com um sé objetivo, uma educagao de

qualidade que possibilite a transformagao social.
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CAPITULO 11

AFETIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL
COMO FACILITADOR DA APRENDIZAGEM

Francisca Jarlene de Aratjo? / Genilda de Brito Lopes?®
INTRODUCAO

A afetividade é de suma importancia na Educagao Infantil,
pois é a capacidade prépria de cada crianga, onde se engloba as
emocoes e sentimentos que ajudam a criar lacos de amizades
afetivos entre os seres humanos e principalmente na infancia,
isso acontece como afeto entre os colegas, professores e demais
servidores que todos os dias convivem e manifestam com um
abrago apertado de boas-vindas, sdo aspectos didrios presentes na
Educagdo Infantil, com palavras de carinho, dedicacdo, e
companheirismo.

O presente artigo tem como tema central: a afetividade na
educacao infantil como facilitador da aprendizagem. Desse modo

temos como objetivo principal compreender em que medida a
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afetividade interfere no processo de ensino e aprendizagem na
educacao infantil. Percebi-se, a partir da literatura revisada que a
afetividade interfere na relacdo do individuo consigo, com seus
pares com os adultos e na sua relacdo com o mundo. A pesquisa
busca contemplar uma revisao da afetividade na educagao para
compreender as expressividades infantis, desenvolvendo um
trabalho pedagégico que possa atingir o processo de
humanizacao da crianca.

Portanto, a escolha deste tema se deu pela observacao da
convivéncia dos alunos no espago da escola, onde podemos
perceber que os alunos vivenciam uma rotina de vida onde
existem muitos conflitos familiares, morais, que influenciam de
forma rude a construcido dos valores humanos dos alunos, sendo
que os mesmos se encontram em fase de consolida¢do do seu
carater humano.

E na escola que os professores observam essa influéncia,
sobre tudo na sala de aula quando se deparam com alunos
desanimados com os estudos, agressivos, sem perspectiva de
futuro, com traumas sentimentais que vem deixando a
aprendizagem deste educando comprometida, mesmo nos
primeiros anos de escolaridade.

Assim, a afetividade é definida pelo o diciondrio Aurélio
(2001), da seguinte forma: um conjunto de fenémenos do
psiquico humano, que se manifestam por meio das emocoes,

sentimentos e paixdes acompanhadas sempre de impressao de
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dor ou prazer e, satisfacao de agrado ou desagrado que transmite
alegria ou tristeza de um individuo que esta inserido na
sociedade. A afetividade por si sé compreende o estado de humor
ou animo, e todos os sentimentos que refletem a capacidade de
experimentar sentimentos, emocdes e, é através do afeto que
determinamos atitudes gerais de um individuo em qualquer
situacao.

Os reflexos da afetividade fazem com que a crianga ou até
mesmo o adulto perceba vida com um olhar diferente. A melhor
coisa para quem é criativo se sintetiza na consciéncia exata, na
nocao de poder construir as solugdes indispensdveis as varias
adversidades que poderao lhe limitar.

Nessa perspectiva a aprendizagem do aluno na educacdo
infantil se torna cada vez melhor por meio do afeto que lhe é
transmitido, seja ele da familia do ambiente escolar, que ao ser
exteriorizado no individuo serve como elemento unificador no
propésito de aprender com qualidade afeto um com o outro.

De tal forma que essas criangas se tornam seguras e capazes
de se realizarem no seu meio de convivio. O educando avanga
melhor na sua aprendizagem quando existe afetividade entre o
professor e o aluno possibilitando uma troca de conhecimento e
seguranga entre os dois. Pois a afetividade no ambiente escolar
contribui para o processo de ensino e aprendizagem,

considerando uma vez que o professor ndo apenas socializa
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conhecimentos, mas também ouve seus alunos e estabeleca uma
relagdo de troca de saberes.

A metodologia utilizada foi o estudo bibliografico, visando
o levantamento tedrico da literatura sobre o tema. Conseguiu-se
chegar aos resultados esperados, por meio da andlise de livros e
artigos de estudiosos que apresentam a importincia da
afetividade no 4&mbito educacional e como a escola esta ligada ao
desenvolvimento da crianca, fazendo uso da historicidade no que
diz respeito a afetividade e como ela esta ligada a educagao
infantil. A referida pesquisa elegeu como principais teéricos:
Alves (2000), Wallon (1971), Galvao (2005), entre outros que
discutem o assunto.

Sendo que o educador é fundamental para a aprendizagem
dos alunos, tornando a afetividade um dos elementos que
influenciam esse processo. Certas atitudes das criangas deixam
bem claro que a afetividade representa um aspecto importante no
processo de aprendizagem que tem como base o respeito mutuo,
o didlogo e principalmente o carinho reciproco.

O educador deve acolher cada crianca de forma individual
e afetiva, o que é um desafio permanente, principalmente quando
se trata dos alunos que estdao na Educacdo Infantil, por serem
criangas que estdo, em muitas vezes, tendo sua primeira
experiéncia fora da familia. E preciso ter em mente que o cuidado
com cada aluno deve ser especial para que todos possam se sentir

seguros e amados. Consideramos certo observarmos todos os
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aspectos da educagao escolar durante a educagao infantil por ser
o espago onde as crianc¢as mais necessitam da afetividade para se
envolverem com o aprender.

Segundo Rossini, “se o ser humano ndo estd bem
afetivamente, sua acdo como ser social estara comprometido,
sem expressao, sem forca, sem vitalidade. Isto vale para qualquer
area da atividade humana, independentemente da idade, sexo e
cultura” (2001, p. 16).

O presente trabalho esta organizado da seguinte forma:
primeiramente apresentaremos a introdugao que contextualiza o
artigo, dando sequéncia no primeiro tépico, relatamos sobre a
revisdo de literatura, onde apresentamos os subtdpicos: a
importancia da afetividade no processo de aprendizagem
infantil, conceituando a afetividade no contexto escolar; a
relacdo da afetividade entre professor x aluno na educagao
infantil. No segundo t6pico, abordaremos sobre a metodologia,
dando sequéncia, no terceiro tdpico apresentaremos os
resultados e discussdo. E por fim versaremos sobre as nossas

consideragdes finais aqui narradas.

REVISAO DE LITERATURA

A tematica abordada neste artigo procura retratar a
influéncia da afetividade no ambiente escolar, refletindo sobre a

importancia desta no desenvolvimento cognitivo da crianca.

280



Acreditamos que a afetividade é um dos fatores que influencia
para o desenvolvimento das aprendizagens, pois, quando o aluno
tem simpatia pelo professor seu interesse é maior, sendo assim,
contribui para que o mesmo tenha desejo de aprender o que
aquele professor esta transmitindo.

Observando uma sala de aula, foi possivel perceber o
grande conflito que se vive hoje nas escolas, muitas familias
desajustadas e isso vem acarretar em conflitos em sala de aula,
pois as criangas estdo carentes de atengao de afeto, e como em
casa ndo tem, por diversos motivos procura no professor, e o
mesmo precisa estar preparado para poder ajudar essa crianca a

compreender a situa¢do na qual estd inserida. Segundo Wallon,

Com o advento da funcdo simbdlica que
garante formas de preservacdo dos objetos
ausentes, a afetividade se enriquece com
novos canais de expressiao. Nao mais restrita
as trocas dos corpos, ela agora pode ser
nutrida através de todas as possibilidades de
expressdo que servem também a atividade
cognitiva (1971, p. 75).

Nesse sentido, é admissivel dizer que a afetividade nao se
restringe apenas as manifestacées de carinho fisico, que na
maioria das vezes sao seguidas de elogios superficiais, exaltando
qualidades insignificantes, naquele momento da histéria, se

preconizava a necessidade de mudanca da instituigao escolar; ele

281



criticava a maneira como ela estava funcionando. A seu ver a
escola era enfadonha, severa e a disciplina exercida a pancadas.

Na visao de Lopes (2003, p. 98):

O homem, ainda que a corrup¢iao procure
cegar-lhe o entendimento, jamais pode
extinguir de si o anelo pelo conhecimento e
pela sabedoria. Assim sendo, depende de nds
reavivar a mente humana de tal modo que os
homens se beneficiem com uma educagdo
correta. Isso estd ao nosso alcance e também
do professor (2003, p. 98).

Nesse sentido, constatamos que, a profissao do professor
deve possuir caracteristicas proprias, como ser uma pessoa
escolhida, de eximia inteligéncia e integridade moral, dedicado
exclusivamente ao ensino, pois o pressuposto da questao moral

consiste no exemplo da vida.

A importancia da afetividade no processo de aprendizagem

infantil

A afetividdade é importante no processo de aprendizagem
infantil, pois a crianga sai de seu conforto familiar, onde se sente
amada e protegida, ela vai para um mundo novo, desconhecido
de sua rotina didria que é a escola.

Antonino et al. (2012, p. 56), destaca que:
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[.] a afetividade é utilizada com uma
significa¢do mais ampla, referindo-se as
vivéncias dos individuos e as formas de
expressdo mais complexas e essencialmente
humanas. Engloba sentimentos (origem
psicolégica) e emogoes (origem bioldgica). A
afetividade = desempenha um  papel

fundamental na constitui¢ao e
funcionamento da inteligéncia,
determinando os interesses e necessidades
individuais.

Portanto, a afetividade estimula o desenvolvimento do
saber e da autonomia na educagao infantil, por meio das rela¢ées
que a crianga estabelece com o meio e, por isso, ela deve ser
respeitada e amada em seu ambiente escolar, pois em seu
processo de aprendizagem ela comega a expressar seus
sentimentos e emogdes, e dessa forma consegue se desenvolver
integralmente.

Neste sentido, a afetividade deve ser um vinculo entre
professor e aluno, cujo objetivo principal é estabelecer uma boa
relagdo para que se obtenham bons resultados nos processos de
ensino e aprendizagem. O professor tem a tarefa de ser mediador
no contexto da realidade escolar para que consiga exercer com
éxito sua funcdo de educar e consiga alcancar cada aluno,
independentemente de sua necessidade.

A teoria de Piaget (1962, p. 66), “Reconhece a afetividade
como motivagao” para a atividade cognitiva e enfatiza a razao e

sdo termos que se complementam, a afetividade seria a energia,
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0 que move a agao, enquanto a razao seria o que possibilitaria ao
sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e obter éxito
nas agoes.

Para Taille, (1992, p. 70), na teoria piagetiana, fala que:

Nio assistimos a uma luta entre afetividade e
moral [..] Pelo contririo, nas suas analises,
vemos afeto e moral se conjugarem em
harmonia: o sujeito autdnomo nao é um
"reprimido”, mas sim um homem livre, pois
livremente convencido de que o respeito
mutuo é bom e legitimo. Tal liberdade lhe vem
de sua Razdo, e sua afetividade "adere"
espontaneamente a seus ditames.

Na teoria de Vygotsky temos uma abordagem globalizante,
onde o mesmo explica a relacdo entre o afeto e intelecto e,
questiona a divisdo entre o cognitivo e afetivo do psicolédgico.
Para ele, ndo ha como separar os interesses afetivos dos aspectos
intelectuais.

Oliveira (2011, p. 49), afirma que:

Menciona, explicitamente, que um dos
principais defeitos da psicologia tradicional é
a separagao entre os aspectos intelectuais, de
um lado, e os volitivos e afetivos, de outro,
propondo a consideragdo da unidade entre
esses processos. Coloca que o pensamento tem
sua origem na esfera da motivagdo, a qual
inclui inclinacées, necessidades, interesses,
impulsos, afeto e emogao. Nesta esfera estaria
a razdo ultima do pensamento e, assim, uma
compreensdo completa do pensamento
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humano s6 é possivel quando se compreende
sua base afetivo-volitiva.

Uma das grandes contribui¢ées de sua teoria para o
desenvolvimento humano, é levar em considera¢do as emocdes.
Para ele as emocoes sdo essenciais para a sobrevivéncia humana,
ja que desde os primeiros anos de vida, um individuo as utiliza
para comunicar suas necessidades.

Para Wallon (1979, p. 85), é através da atividade emocional

que:

A consciéncia afetiva é a forma pela qual o
psiquismo emerge da vida orgéanica:
corresponde a sua primeira manifestacdo.
Pelo vinculo imediato que se instaura com o
ambiente social, ela garante o acesso ao
universo simbolico da cultura, elaborado e
acumulado pelos homens ao longo de sua
histéria. Dessa forma € ela que permitird a
tomada de posse dos instrumentos com os
quais trabalha a atividade cognitiva. Neste
sentido, ela lhe da origem.

Nesse sentido, a partir dos pressupostos teéricos de Wallon,
(1998, p. 113), explica que no cotidiano escolar “quanto maior a
clareza que o professor tiver dos fatores que provocam os
conflitos, mais possibilidade terd de controlar a manifestacao de
suas rea¢des emocionais e, em consequéncia encontrar caminhos

para solucioné-los”.
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Além de que, o professor deve dar-se atencao e cuidar para
que os educandos aprendam a se expressar expondo opinides,
dando respostas e fazendo opgdes pessoais. E com o decorrer dos
anos observamos que pouco se fala sobre o valor da afeigao na
constru¢ao do conhecimento, o que tem deixado ao desejar tanto
no ambito familiar quanto na comunidade escolar.

Para Oliveira (2011, p. 45): [...] “a afetividade como elemento
construido do desenvolvimento humano e voltado para a
construgao da imaginacao e da légica, considerando que estas,
assim como a sociedade, a afetividade, tem muitas raizes e
géneses”.

Nessa perspectiva, quando se desperta uma relagio de afeto
entre o professor e o aluno, tornam-se maiores oportunidade
para o seu desenvolvimento tanto social quanto pessoal. Com isso
ndo s6 a crianga como qualquer ser humano, necessita se sentir
amada, a fim de aumentar a sua seguranga e autoconfianga no
seu educador e em seus pais, expressando seus sentimentos e
emog¢des com maiores chances de uma aprendizagem

significativa.

Conceituando a afetividade no contexto escolar

A definigao da palavra afeto, segundo o Mini Dicionario
Aurélio, significa sentimentos de afeicdo, amizade e amor. Nas
variadas literaturas, afetividade estd relacionada a diversos
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termos: emogdo, estado de humor, motivagdo, sentimentos,
paixdo, atencdo, personalidade, temperamento e outros. O
numero de definicdes cientifica sobre a emogdo é grande, e a
afetividade é estudada em areas de conhecimentos diversos.

Na visao de Galvao (2005, p. 61),

As emocgoOes, assim como o sentimento e 0s
desejos, sao manifesta¢des da vida afetiva. Na
linguagem comum costuma-se substituir
emocdo por afetividade, tratando os termos
como sindénimos. Todavia, ndo o sdao. A
afetividade é um conceito mais abrangente no
qual se inserem varias manifestacoes.

Assim, diz que este sentimento é o agente motivador da
atividade cognitiva, afirma Piaget (1962) também que a
afetividade seria a energia que move a agdo, enquanto a razao
seria o que possibilitaria ao sujeito identificar desejos,
sentimentos variados, e obter éxito nas agoes.

O afeto, carinho e amor, influenciam muito no nosso bem
esta cotidiano, sendo necessario para o desenvolvimento infantil.

Rossini (2004, p. 16), nos indaga que:

Por que a afetividade? Porque é a base da vida.
Se o ser humano nao estd bem afetivamente,
sua acdo como ser social estara
comprometido, sem expressdo, sem forca,
sem vitalidade. Isto vale para qualquer area da
atividade humana, independentemente de
idade, sexo, cultura.

287



De acordo com a citagdo acima se o individuo ndo esta com
sua vida afetiva resolvida enquanto ser social também nao estara
bem. O afeto pode ser considerado o caminho que leva a pessoa a
agir de determinada forma. A crianga como o adulto deseja ser
amada e aceita pelo préximo para que venha obter éxito em suas
atividades. Na escola o educando ird realizar sua interagao que é
demonstrar seu estado emocional na esperanca de ser aceito pelo
outro, nessa troca encontrara bons e maus relacionamentos.

Segundo Caetano (2004, p. 36), afetividade significa
“conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a
forma de emogdes, sentimentos e paixdes, acompanhados
sempre da impressio de dor ou prazer, de satisfagio ou
insatisfacdo, de agrado ou desagrado.”

Com isso o professor impde seus saberes em agao e,
consequentemente, acaba transformando a pedagogia em uma
pedagogia fria. Pois observamos que as propostas educacionais
valorizam, mas, as matérias curriculares e que os sentimentos
sejam desprotegidos na classe educacional.

Diretamente ligada a emocao, o afeto conseguir determinar
a forma de como as pessoas visualizam o mundo ao seu redor e
inclusive, a forma de como se manifesta dentro de cada um. com
isso qualquer acontecimento que houver na vida de uma pessoa
traz recordagdes e experiéncias por toda sua histdria, dessa

forma, a presenca de fatos fara com que o individuo se
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desenvolva, determinando também a autoestima do sujeito a

partir da infancia.

A relacgio da afetividade entre Professor x Aluno na educagio

infantil

A relagao professor e aluno faz parte de uma sociedade, e
acaba influenciando no desenvolvimento psiquico do aluno na
educacgao infantil. Diante desse fato o professor precisa ficar
atento e consciente de sua responsabilidade de educar. O
ambiente de sala de aula, que muitas vezes pode se mostrar frio,
severo e hostil aos educandos, deve ser recolocado, e
reapresentado aos mesmos de forma mais amena e amigavel
para que assim, os alunos possam sentissem amados e seguros.

Pois, quando a maioria das tarefas de sala de aula exige que
a crianga fique parada e estatica, com uma atencao direcionada
ao que é exposto pelo professor, certamente este local nao sera
um dos mais atraentes para ela. Nao é dificil, dentro desse clima,
surgir hostilidade da crianca em relagdo ao professor e ao
ambiente escolar. Dentro dessas situagoes de conflito facilmente
observadas nas escolas, o professor pode fazer toda a diferenca se
o mesmo for a afetividade como meio para dinamizar sua aula.

Diante essa questdo Caetano e Yaegashi (2014, p. 169),

explica que:
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O ser humano ja nasce imerso em mar de
compromissos, o qual devera cumprir para o
regozijo de seus familiares. E o que dizer da
escola, que ¢ vista como espago de formacéo
de valores e preparagao do individuo para o
sucesso? Diante de uma sociedade que espera
cada vez mais de cada um, ha que se discutir a
relacdo de expectativa da familia para com o

7

bebé que, antes de vir ao mundo, ja é
encarregado de tantas fungdes, dentre as
quais alcangarem o sucesso escolar para um
dia ser alguém na vida.

E preciso que o professor compreenda o aluno da educacio
infantil, e o universo em que ele vive. Mas conhecer esse aluno
implica em uma pré-disposi¢do em demostrar gestos de carinho
para com o mesmo. Cabe ao professor investigar mais esse aluno
e, ao longo de sua formacgdo, ndo deixar que esse educando
acumule raivas ou questionamentos. Hoje muito se sabe que o
lado intelectual caminha de maos dadas com o lado afetivo.

O relacionamento existente entre professor e aluno deve
ser de amizade, de respeito mutuo, de troca de solidariedade, nao
aceitando de maneira alguma um ambiente hostil e opressor que
semeie 0 medo e a raiva no contexto de sala de aula.

As experiéncias afetivas nos primeiros anos de vida sao
determinantes para que a pessoa estabeleca padroes de conduta e
formas de lidar com as préprias emocoes, a qualidade dos lagos
afetivos, é muito importante para o desenvolvimento fisico e
cognitivo da crianca. A rela¢do interpessoal positiva que o aluno

constréi com o professor.
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Piaget (1962), afirma que ainda que o afeto seja uma
importante energia para o desenvolvimento cognitivo, e que a
afetividade influencia no conhecimento e contribui de forma
essencial através da pulsagao da vida e da busca pela exceléncia.

Dessa forma, a autoestima mostra-se em uma relacao de
motivagao ou interesse da crianga para aprender. O afeto é uma
mola que impulsiona a autoestima, depois de ser desenvolvido o
vinculo afetivo, a aprendizagem, a motivagao e a disciplina como
meio de conseguir o autocontrole da crianga e seu bem-estar, sao
conquistas significativas.

O professor é mediador de conhecimentos, de sonhos que
podem despertar em seus alunos, de afeto transmitido aos
mesmos, tem que ser uma relagdo boa, aconchegante com
discente na escola. J4 que a crianca sai de perto dos seus
familiares e vdo para a escola desde cedo, o docente passa a ocupa
um papel fundamental no desenvolvimento pessoal e social da
crianca, ajudando-a a ter confianca em si mesma, a despertar a
curiosidade e o prazer em aprender e a interagir com outras
criangas. A educagao precisa ser construida tendo como base uma
parceria afetuosa entre professor e aluno e assim poderemos
“embarcar”.

Nesse sentido, o afeto é muito importante para que o
profissional seja considerado um bom professor e mais ainda,
para que o aluno se sinta importante e valorizado, o professor

deve entender seus sentimentos, buscar solucées para as diversas
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dificuldades que os alunos apresentem. Precisa preocupar-se
com seus alunos por inteiro, tendo sensibilidade para entendé-
los, buscar agdes que os valorizem, independentemente de seu
grau de desenvolvimento.

Alves (2000) enfatiza que o professor que ensina com
alegria, que ama sua profissdao, ndo morre jamais. Segundo o
autor, “Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma
continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o
mundo pela magia da nossa palavra. O professor, assim, nao
morre jamais” (2000, p. 5).

O afeto deve estar presente na relacdo entre professor e
alunos dentro do ambiente escolar. Sao de acordo com o grau de
afeto apresentado entre as duas partes que a interacao se realiza
e constrdi-se um conhecimento altamente envolvente.

Conforme Cury (2003), os professores precisam deixar de
serem bons e se tornarem fascinantes para que suas aulas e
conteidos fagam sentido e possam ser assimilados por seus
alunos. "As relagoes afetivas se evidenciam, pois, a transmissao
do conhecimento implica, necessariamente, uma interacdo entre
pessoas. Portanto, na relacao professor-aluno, uma relagao de
pessoa para pessoa, o afeto estd presente.

O professor precisa respeitar as necessidades do aluno, e o
ato de ensinar ndo deve ser imposto, mas de forma a transmitir o
conhecimento com mais comprometimento e concretizacao.
“Para aprender, necessitam-se dois personagens (ensinante e
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aprendente) e um vinculo que se estabelece entre ambos. (...) Nao
aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem
outorgamos confianga e direito de ensinar” (Fernandez, 1991, p. 47
- 52).

E importante lembrar que o vinculo afetivo construido
entre educadores educandos devem estar sempre centrado na
aprendizagem. Algumas criangas sdo naturalmente mais
afetivas, gostam de abracos e beijos, outras ndo. E preciso
observar o comportamento de cada uma delas e respeita-las.

Para Piaget (1976), o afeto pode acelerar ou retardar o
desenvolvimento das estruturas cognitivas. O afeto acelera o
desenvolvimento das estruturas, no caso de interesse e
necessidade, e retarda quando a situagdo afetiva é obstaculo para
o desenvolvimento intelectual. A afetividade ndo explica a
construcao da inteligéncia, mas as constru¢ées mentais sao
permeadas pelo aspecto afetivo. Toda conduta tem um aspecto
cognitivo e um afetivo, e um nao funciona sem o outro.

Alguns alunos e até mesmo as familias podem nao gostar
do contato fisico, e isso depende da personalidade da crianga e do
modo com que a familia expressa sentimentos em casa, entre
outras questdes. E extremamente necessdrio que o educador leve
isso em consideracao.

Freire (1996, p. 96), enfatiza as caracteristicas do professor

que envolve afetivamente seus alunos, afirmando que:
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O bom professor é o que consegue, enquanto
fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é
assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar.
Seus alunos cansam, ndao dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas
duvidas, suas incertezas.

Portanto, fica claro que quando o professor desenvolve
afetividade para com as criangas, tudo se torna mais fécil, tanto a
aprendizagem quanto a disciplina melhoram se o professor tiver

um bom vinculo afetivo com a turma.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia deste trabalho foi de cunho qualitativo,
pesquisas bibliografica e virtual. Desta forma faz-se necessario
que a escola, o professor se posicione diante dessa situagao,
dando este afeto que o aluno precisa; pois entendemos que o afeto
também exerce forte influéncia no cognitivo, pois quando a
crianca se sente amada, querida, respeitada, pelo professor que
demostra tal atitude com certeza esse aluno sentird o desejo de
aprender.

A metodologia bibliografica é quando elaborada a partir de
material ja publicado, constituido principalmente de livros,
artigos de periddicos e atualmente com material disponibilizado

na Internet.
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Apollinario (2004), diz que a pesquisa qualitativa,
apresenta dois tipos de pesquisa quanto a sua natureza: de um
lado, a chamada qualitativa; de outro, a quantitativa, ambas sao
fundamentais na escrita da metodologia, pois mostram que os
direcionamentos que o estudo tomard em sua leitura.

Segundo Gil (2008, p. 41), “a pesquisa qualitativa €
apresentada mediante dados levantados através de pesquisa com
a descrigdo geral, apresentando. Assim, um perfil descritivo do
estudo em questdo analisado e como essa relacao afeta o
individuo da pesquisa”.

Nesse sentido, o estudo fez uso de livros e da internet, a fim
de buscar os veiculos de conhecimento para analisar o problema
proposto e chegar a um resultado satisfatério. Para andlise e
discussao dos dados, usamos ideias de cada autor, coletando
informacoes para agregar nesta pesquisa. Por se tratar de uma
abordagem bibliografica, os dados analisados sdao advindos das

ideias e pensamentos dos autores citados durante o estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Através das pesquisas podem-se averiguar as contribuigdes
da afetividade para a aprendizagem infantil, seu
desenvolvimento intelectual, social e cognitivo ao longo de sua
vida, pois a afetividade muitas vezes é responsavel pelas escolhas
e a¢oes desenvolvidas pela crianga, é através do afetivo que ela
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incorpora ao cognitivo, intelectual, questées de valores,
interesses e motivagoes.

Ao se refletir sobre a afetividade no processo de
aprendizagem na educagao infantil, percebe-se o quanto essa
tematica passa despercebida ou até mesmo é ignorada por alguns
professores.

Percebe-se que a relacao afetiva do professor com seus
alunos facilita a aprendizagem tornando-os mais confiante em si
mesmos, ao despertar a curiosidade e o prazer em aprender e a
interagir com outras criangas. Com isso s6 afirmamos que todo
ser humano precisa de afeto, em uma sala de aula nao é diferente,
pois a prépria relacdo que é estabelecida entre o professor e o
aluno da educacdo infantil requer a presenca da afetividade. A
partir desta pesquisa foi possivel entender que o processo afetivo
dentro do ambiente escolar se estabelece através das relagoes e
por meio da interagdo entre professor e aluno.

Portanto esse trabalho priorizou esclarecer e analisar
alguns aspectos relevantes sobre a possibilidade de se educar
com a presen¢a da afetividade e de que maneira este fator
contribuem para o crescimento cognitivo do aluno, entendendo
que os aspectos afetivos estdo intrinsicamente relacionados ao
processo de aquisi¢dao do conhecimento e como estes perpassam
o processo educativo.

No entanto, ao se trabalhar a afetividade em sala de aula,

principalmente na educacdo infantil é trabalhando o ludico,
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dessa forma tornando as aulas menos cansativas e a0 mesmo
tempo divertidas, tornando a aprendizagem prazerosa.
Portanto, espera-se que este trabalho seja um subsidio

significativo para professores, estudantes e demais interessados.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse trabalho podemos ver as contribuigdes da
afetividade no processo de ensino aprendizagem na educagao
infantil. A afetividade exerce uma fungao essencial no processo
de ensino e aprendizagem do ser humano, sendo a afetividade
um componente presente em todas as situagdes da vida, e estando
essa, diretamente vinculada ao desenvolvimento cognitivo da
crianca.

O professor nao se pode limitar a esperar que o educando
assimile os conhecimentos sistematizados em seu préprio ritmo,
mas sempre atuando como um facilitador para que a construgao
dos referidos conhecimentos se efetive de acordo com a anélise
dos elementos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Concluimos afirmando que, a instituicdo deve ser um
ambiente onde as criangas sintam-se motivadas e,
principalmente respeitadas. A afetividade pode influenciar
positiva ou negativamente no processo de aprendizagem,

atuando como fio condutor, nas palavras de Piaget como
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elemento energético, capaz de estimular a crianca a buscar o
novo.

Portanto, o amor e o afeto tornam-se a solugao para uma
boa educacdo mais humana, que adote uma pedagogia do amor,
que tenha a capacidade de influéncia em nossas préprias vidas,
em nossa familia nas escolas e principalmente nas salas de aula
favorecendo novos conhecimentos, novos desafios e conquistas,
que se darao através de um trabalho realizado na escola, voltada
para a promogao do afeto, que objetivard no desenvolvimento

integral da crianga a partir do trabalho pautado na afetividade.
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CAPITULO 12

O BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA NA EDUCACAO
INFANTIL

Josenilda Ferreira de Lima Medeiros?” / Genilda de Brito Lopes?®
INTRODUCAO

O presente trabalho académico tem como temadtica central:
o brincar no desenvolvimento integral da crian¢a na educagdo
infantil, brincar é uma atividade que ja faz parte do mundo das
criangas, e se tem continuidade na escola, poderd muito
contribuir para que as criangas aprendam melhor, se socializem
com mais facilidade, aprendam a tomar decisdes e adquiram
maior percep¢ao em relagao ao mundo dos adultos.

O objetivo da pesquisa é aprimorar os conhecimentos em
relacdo a importancia do brincar e a aprendizagem na educagao

infantil. Diante disso, destacam-se a importancia da formagao e
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capacitagdo do professor para que possa executar a proposta
curricular e os recursos didaticos e pedagdgicos. Considera-se
que o brincar na educagao infantil é de extrema importancia para
o desenvolvimento integral da crianga. Como se ampara a
pesquisa bibliografica, a fundamentagéao tedrica se fortalece com
tedricos como: Kishimoto (1996), Almeida (2007), Piaget (1976),
entre outros autores de renome.

Segundo a Referencial curricular nacional para a educagao
infantil - RCNEI, “as praticas pedagdgicas que compdem a
proposta curricular da Educagao Infantil devem ter como eixos
norteadores as intengdes e a brincadeira” (Brasil, 2010, p. 27). E no
brincar que a crianga inicia a descoberta e ao mesmo tempo a
construgao de conhecimentos sobre o mundo em que vive. Essas
descobertas oportunizam a crian¢a a aquisicdo de intimeras
competéncias que irdo enriquecer o se desenvolvimento e a sua
interagao social. A brincadeira também ajuda a desenvolver o
espirito de cooperagao, lideranga, competicdo e limites.

Para substanciar a investigagao, utilizamos
metodologicamente os procedimentos de pesquisa bibliografica,
qualitativa, e pesquisa virtual, buscando analisar o
desenvolvimento infantil por meio das brincadeiras na educacao
infantil.

A brincadeira faz parte do processo de aprendizagem de
toda crianca, principalmente na educagéo infantil. Entretanto, o

espirito lidico pode estar presente em todas as idades, onde se
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denota que abrincadeira como um objeto de conhecimento sélido
que possibilita novas perspectivas sendo relevante para
aquisi¢do da aprendizagem.

O professor é o idealizador e o organizador de tarefas que
sao favoraveis as situagoes de aprendizagem no cotidiano escolar
sendo que é através da observagdo que o educador consegue
identificar o que é, e como pode ser trabalhado.

O educando necessita de liberdade para aplicar as
brincadeiras em sala de aula, mas ao mesmo tempo precisa criar
a maturidade, responsabilidade e comprometimento. Onde esse
desenvolvimento é oportunizado e adquirido em sala de aula
durante a resolugao das atividades.

Dentro da sala de aula as brincadeiras e a ludicidade vém
para agregar conhecimentos, momentos de interagao, trabalho
em equipe, ou ainda, oportunidades para se integrar a disciplina
que tem como objetivo enriquecer os conhecimentos.

Segundo RCNEI “o trabalho direto com criangas pequenas
exige que o professor tenha uma competéncia polivalente. Ser
polivalente significa que cabe ao professor trabalhar de
naturezas diversas atividades [..]” (Brasil, 1998, p. 41). Podemos
dizer que a importancia do professor estd por exercer com
flexibilidade, sua fun¢ao na educagao infantil, pois o educador
proporciona varias situagoes, desde os cuidados, brincadeiras

Iddicas como também as aprendizagens orientadas.
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Mediante tal importancia do brincar no desenvolvimento
integral da crianca na educacdo infantil, o que nos motivou a
realizacdo desse trabalho, foi a projecdo do crescimento da
utilizacdo de mecanismos lidicos a fim de tornar a absorc¢do dos
conteuidos programadticos mais eficiente e eficaz no processo

ensino-aprendizagem.

REVISAO DE LITERATURA

As contribuigoes do brincar para o aprendizado das criangas

Nos dias atuais, a brincadeira tem como funcao integrar e,
socializar (Silva; Santos, 2009). A sociedade moderna tem sofrido
cada vez mais mudancas em relagio ao ato de brincar e s6 mesmo
no ambiente que se tem para brincar, ainda os pais tém pouco
tempo para ficarem juntos e brincar com os filhos.

Almeida (2005, p. 5), relata que:

A brincadeira se caracteriza por alguma
estruturacdo e pela utilizagdo de regras a
brincadeira é uma atividade que pode ser
tanto voleyiva quanto individual. Na
brincadeira, a existéncia das regras nao limita
a agdo ludica. A crianga pode modifica-la,
ausentar-se quando deseja, incluir novos
membros, modificar as préprias regras,
enfim, existe maior liberdade de acio oara as
criangas.
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7 .

Com essa dtica, é importante frisar que a pratica da
brincadeira na escola promove alguns aspectos na crianca, que
serdo de grande importancia para o seu desenvolvimento fisico,
psicolégico e social, sendo indispensdvel para a sua
aprendizagem. Brincar é uma atividade livre, que aparece a
qualquer momento, por sua vez e comegada e conduzida pela
crianca. E isso ocorre tanto no ambiente familiar quanto no
ambiente escolar.

Kishimoto (2010, p. 1) destaca que

Todo o periodo da educagdo infantil é
importante para a introducdo das
brincadeiras. Pela diversidade de formas de
conceber o brincar, alguns tendem a focaliza-
la como caracteristicas dos processos
imitativos da crian¢a, dando maior destaque
apenas ao periodo posterior aos dois anos de
idade. O periodo anterior é visto como
preparatdrio para o aparecimento do lidico.
No entanto, temos clareza de que a opgéo pelo
brincar desde inicio da educacdo infantil eo
que garante a cidadania da crianca e agdes
pedagdgica de maior quantidade.

Podemos dizer que para a crianga a brincadeira é a
atividade principal do seu cotidiano, pois permite a crianga o
poder de tomar decisdes, de expressar sentimentos, expressar
identidade e individualidade através de linguagem, usando o seu
corpo, sentimentos e movimentos. A infancia é a base da vida por

isso deve ser bem vivida, rica de experiéncias sauddveis.
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Uma crian¢a que nao vive uma infancia de forma livre,
prazerosa, brincando serd, provavelmente, um adulto
incompleto, frustrado em alguma area da sua vida. Ja ouvi relatos
de adultos que dizem ndo ter tido infancia porque nio teve
brinquedos, nado brincou e suprem essa caréncia colecionando
carinhos, por exemplo, pelo simples fato de quando as criangas
ndo tiveram a oportunidade de té-los no seu aprendizado.

Assim, para educar a crianga Educacdo Infantil, é
imprescindivel integrar nao somente a educacao ao cuidado, mas
a brincadeira. E essa tarefa depende muito do projeto curricular
das escolas.

De acordo com Kishimoto (2010 p. 35)

Ao brincar a crianga experimenta o poder de
explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura, para compreendé-lo e
expressa-lo por meio de variadas linguagens.
Mas é no plano daimaginacio que o brincar se
destaca pela mobiliza¢do dos significados.
Enfim, sua importancia se relaciona com a
cultura da infdncia, que coloca a brincadeira
como ferramenta para a crianga se expressar,
aprender se desenvolver.

Nesse sentido a crian¢a ndo nasce sabendo brincar, ela
aprende através das inteng¢des com outras criangas e até com os
adultos. Com o tempo ela descobre outras formas certas de
utilizar materiais, como brinquedos e outros objetos para praticar

a brincadeira.
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O brincar favorece o aprendizado, pois é brincando que o
ser humano se torna apto a viver numa ordem social e num
mundo culturalmente simbdlico, sendo também o mais completo
dos processos educativos, pois influencia o intelecto, o emocional
e o corpo da crianca.

De acordo Kischimoto (1996), a atividade ludica pode
apresentar-se de trés formas: o jogo, os brinquedos e as
brincadeiras, em que cada uma dessas atividades possui
caracteristicas distintas, mas semelhantes nas formas de
desenvolvimentos cognitivos e ao prazer proporcionado por eles.

O brincar faz parte da especialidade infantil e oportuniza a
crianga no seu desenvolvimento na busca de sua completude, seu
saber, seus conhecimentos e suas expectativas de mundo. Por ser
importante para as criancas, o brincar é suas multiplas
possibilidades podem e devem ser utilizados como recursos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Sendo assim a brincadeira como recursos pedagdgicos deve
ser direcionado as areas de desenvolvimento e aprendizagem no
sentido de encorajar e conscientizar as criangas dos
conhecimentos sociais que sdo desenvolvidas durante o ato do
brincar, que podem ser utilizados com intuito de ajudd-lo em seu
desenvolvimento.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da

Educacao Infantil:
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O brincar é uma das atividades fundamental
para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia. O fato de crianca desde muito
cedo, poder se comunicar por meio gestos,
sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela
desenvolva sua imaginacdo, nas brincadeiras
as criancas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atencdo,
a imitacdo, a memoria, a imaginagao.
Amadurecem também algumas capacidades
de socializacdo, por meio da intera¢do e da
utilizagdo e experimentacdo de regras e
papéis sociais (Brasil, 1998, p. 22).

Assim podemos considerar que a brincadeira é um
importante recursos pedagégico, tendo em vista que ela
desenvolve as capacidades e o desenvolvimento do ensino

aprendizagem.

Contextualizando o brincar

Brincaré uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia. O fato de a
crianga, desde muito cedo, pode se comunicar por meio de gestos,
sons e mais tarde representar determinado papel
na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginagao.

“A brincadeira, no RCNEI, é concebida como uma
linguagem infantil que mantém um vinculo com aquilo que é o
nao brincar” (Brasil, 1998, p. 27), ocorrendo com elementos da

imaginagao, do uso de simbolismos, da linguagem simbélica. Na
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brincadeira crianga expande uma grande quantidade de
emocoes, pela variedade de brincadeiras que vivencia, organiza
melhor o seu mundo inteiro. E o mais importante, por meio do
brincar acaba aprendendo, de forma prazerosa, transformar um
simples conhecimento em uma aprendizagem significativa.

Para Vygotsky (1991), é por meio da brincadeira que o
sujeito pode apresentar significados sociais historicamente
produzidos, como também novos, apropriados nas interagdes
estabelecidas com seus pares e com os adultos. Ou seja, o
desenvolvimento ocorre socialmente em meio ao que acontece
no cotidiano e por meio da intera¢ao com as outras pessoas, assim
sendo, as criancas imitam os adultos.

O conhecimento da crianca acontece por meio da imita¢ao
do adulto ou de algo conhecido, de uma experiéncia vivida na
familia ou em outros ambientes. A linguagem oral e gestual que
oferecem varios niveis de organizacdo a serem utilizados para
brincar, os contetidos sociais, situagdes de valores e atitudes que
se referem a forma como o universo social se constroéi.

Para Piaget (1998), 4 linguagem e o pensamento possuem
filiacao genética que possa por trés formas de pensamento, que
sdo o pensamento artistico, que é subconsciente, ou seja, os
problemas ndo se encontram presentes na consciéncia, o
pensamento egocéntrico, que é aquele que assimila a agao
propriamente dita, ndo levando em conta as rela¢ées segundo o

ponto de vista desta tltima; e o pensamento inteligente, que é a
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forma tnica e definitiva do pensamento, que acontece entre os
sete e oito anos de idade.

O uso de simbolos é uma nova etapa no desenvolvimento
infantil, pois permite que a inteligéncia prética ou sensério-
motora predominante até entdo, torna-se conceitual. O cognitivo
pode ser concebido como instrumento indispensavel para se usar
a linguagem de forma adequada, pois quando o sujeito se
aproxima dos estagios das operacdes formais, consegue
abastecer-se de material verbal e ndo mais tdo concreto como nos
periodos anteriores.

A organizagao do espago deve ser de acordo com a faixa
etdria da crianca, onde o ambiente seja composto por objetos e
linguagem que retratem a cultura e o meio social em que a
crianga estd inserida. Brincando nos espagos, com seus
brinquedos e objetos variados, escolhendo o espaco que deseja
brincar e com quem deseja. Brincar é uma atividade essencial,
pois, as trocas de saberes ocorrerem naturalmente através das
diversas linguagen sejam elas corporal, gestual, musical
retratando a realidade de cada um. A crianga, ao agir com
fantasia, é estimulada a usar de criatividade, usando como
parametro o seu mundo infantil (Hank, 2006).

Nessa perspectiva, pensar na prdatica do jogo e da
brincadeira, no Ambito da escola, favorece a reflexdao e a
autocritica frente as transformagdes que ocorrem, respeitando-se

os diferentes contextos e realidades nas quais a crianga se insere
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como sujeito histérico, visto que o lidico oferece condi¢des de
sociabilidade, levando a crianga a se organizar mutuamente nas
agoes e intensificando a comunicagao e a cooperagao. Com regras
mais simples do que jogos, o brincar é considerado por muitos
autores como a expansao mais significativa da agao ludica.

Pensem no tempo das suas infdncias! Quais eram as
sensag¢des mais presentes nas brincadeiras que vocés brincavam?
Muitos de vocés podem responder que sentiam a sensacao de
liberdade, de espontaneidade e de prazer.

Almeida (2007, p. 26) destaca que

[..]1 é fruto tradicional cultural ora, da
observacdo, de heterogeneidade e da
diversidade de atividades oferecidas pela
cultura lidica do meio que pela criacdo e
representacdo espontanea construida a partir
de necessidades naturais do ser, sejam elas
biolégicas (fisicas), ou cognitivas (mentais),
psicoldgicas (afetivas, emocionais, de atengio
ou de concentra¢do), sociais (relativas ao
grupo social), linguistica (relacionadas a
linguagem) ou culturais (e feitas as questdes
contextuais).

Com isso, podemos dizer que o objeto do brincar, sua
funcao é ser suporte manipuldvel para a imaginagdo. O brincar,
assim como a ludicidade e os jogos, possui um conjunto de
interpretagdes e sentidos. Na concepcao de Almeida (2007, p. 10)
“o brincar varia de acordo com a idade, o sexo, a cultura, o meio, e

a época. Nesses termos Venancio (2005, p. 31) destaca que o
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brincar é uma forma de lidar com a tensdo entre o interno e
externo. Como assim? Para o autor, o brincar é um modo de
controlar o mundo externo. Por exemplo, a crianga pequena nao
pode controlar a presenga da mae em um tempo e espago, mas ela
pode atribuir a um pedago de pano ou um ursinho, ou um
travesseiro, que simbolicamente é um objeto transacional,
representa a mae em um espago da fantasia.

Brougere (2008, p. 19-20), acredita que brincar é um
fendmeno cultural. Para este autor, o brincar é um ato da criagao
cultural por exceléncia, que vai permitir ao individuo criar uma
relagdo aberta e positiva com a cultura. “Brincar ndo é apenas
uma dindmica interna do individuo, mas uma atividade dotada
de uma significacdo social, como outra, necessita de
aprendizagem”. Quando uma crianca brinca constréi sua cultura
no ato de brincar, de perceber e lidar com a realidade a sua volta.

Para Almeida (2007 p. 27), “o brincar é determinado pela
cultura lidica construida pela pessoa, pelo meio, ou seja, [...]”.
Assim, toda a cultura como tal que se expressa no contexto e no
comportamento das pessoas ao interagirem ou nao, neste
contexto. A brincadeira estd permeada da liberdade da agao do
brincador, por ser uma agao voluntaria ou de motivagao ela segue
os ditames da imaginagdo e representacio da realidade
metafdrica e simbdlica.

Ao brincar existe uma representagdo de personagens,

quando se brinca as pessoas ficam mais livres pera se
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expressarem suas ideias, “o cardter do brincar esta estreitamente
relacionado com a capacidade de envolver-se em atividades
prazerosas, desconectadas de regras e objetivos pré-
estabelecidos” (Almeida, 2007, p. 28). Diante desse contexto o
brincar reflete sempre uma agao prazerosa, intencional de

liberdade.

Jogos, brinquedos e brincadeiras na educagao infantil

Através dos jogos as criangas se comunicam com o mundo
expressando-se, descarregando suas energias, interagindo com
meio onde vivem e com sua cultura. E brincando que a crianca
exercita suas potencialidades, provoca o funcionamento social e
emocional.

O jogo, o brinquedo e a brincadeira possuem um
determinado sentido. Sdo elementos que desenvolvem a
coordenag¢do motora, o raciocinio, as relacées sociais, bem como
fortalecem lagos afetivos. As criangas ao jogar ou brincar
atribuem as suas brincadeiras, sentidos ligados a realidade. Jogo,
brinquedos e brincadeiras, cada uma dessas atividades possui
caracteristicas distintas, mas semelhantes nas formas de
desenvolvimento cognitivo e ao prazer proporcionado por eles.
Sendo assim, o jogo representa um fator relevante no

desenvolvimento do ser humano.

314



O ludico faz parte da especificidade infantil e oportuniza a
crianga no seu desenvolvimento na busca de sua completude, seu
saber, seus conhecimentos e suas expectativas de mundo. Por ser
importante para as criancas, a atividade ludica, em suas
multiplas possibilidades pode e deve ser utilizada como recursos
de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse sentido, Piaget (1976, p. 160) salienta que

O jogo é, portanto sob suas duas formas
essenciais de exercicio sensério-motor e de
simbolismos uma assimilacio da real
atividade prépria, fornecendo a esta seu
alimento necessario e transformando o real
em funcéo de suas necessidades multiplas do
eu. Sendo assim, os métodos ativo de educacio
das criangas exigem que se forneca um
material conveniente, a fim de que, jogando
elas cheguem a assimilar as realidades
intelectuais, que nem isso permanece
exteriores a inteligéncia infantil.

Podemos dizer que o desenvolvimento infantil se dd em seu
proéprio cotidiano por meio do ludico na escola, os educadores
precisam se adaptar a isso, tentando programar essa pratica no
momento da realizacdo das atividades escolares. Apesar dos
desafios enfrentados diariamente, eles precisam inovar e
enriquecer sua metodologia a todo instante.

Endossando a tematica, Kishimoto (1994, p. 16), afirma que
“0 jogo pode ser visto como o resultado de um sistema linguistico

que funciona dentro de um contexto social; um sistema de regras;
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e um objeto [...]”. Esses trés aspectos permitem a compreensao do
jogo, diferenciado significados atribuidos por culturas
diferentes, pelas regras e objetos que o caracterizam, o brinquedo
é compreendido como um suporte de brincadeira, ou seja, o
brinquedo estara representando por bonecas, carrinhos entre
outros, sendo assim, a pratica de brincar, traz as criangas, a
sensacao de prazer, nas quais elas aprendem enquanto brincam,
e através disso melhoram também seus aspectos fisicos motores
e psicomotoras facilitando o processo de aprendizagem.

Isso acontece a partir do uso de um objeto como se fosse
outro (por exemplo, quando uma criang¢a utiliza um cabo de
vassoura como se fosse um cavalinho), de uma situagao por outra
(quando uma crianga brinca de casinha representando situagdes
de vida cotidiana). E nesse periodo que a crianga é egocéntrica,
por ndo possuir esquemas conceituas e l6gicos seu pensamento é
um misto de fantasia e realidade dificultando sua percepcao
sobre a real situagao dessa forma a mesma néo tem a capacidade
de colocar-se no lugar do outro atribuindo seu préprio
pensamento a objetos, é o que chamamos de animismo, por
exemplo, quando uma crianga diz que sua boneca esta triste e
chorando.

O contato com o brinquedo faz com que a crianca
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das
pessoas da natureza e da cultura, para compreendé-lo o expressa-

lo por meio de variadas linguagens. E no plano da imaginacao
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que o brincar se destaca pela mobilizacao dos significados.
Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da inféncia,
que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se
expressar, aprender e se desenvolver.

O  brincar, a crianca desenvolve-se fisicamente,
afetivamente e socialmente; relaciona-se, comunica-se,
estabelece relagbes e exercita suas potencialidades. Essas
aplicacoes de jogos, brincadeiras e brinquedos podem também
ser usados por meio de estimulo podendo assim ser avaliado as
aprendizagens especificas de cada crianga (Lira, 2019).

A importancia da brincadeira para o desenvolvimento da
crianga segundo estudos da psicologia baseados numa visao
histérica e social dos processos de desenvolvimento infantil.
Segundo Vygotsky (2007), o brincar é uma atividade humana
criadora, na qual aimaginagao de fantasia e realidade interage na
produgao de novas possibilidades de interpretagdo de expressao
e de acdo pelas criangas, assim como de novas formas de
construir relacées sociais como outros sujeitos, criangas e
adultos.

Para Borba (2006), tal concepcao se afasta da visao
predominante da brincadeira como atividade restrita a

assimilacdo da crianga e a sua integracao a sociedade.

E fundamental enfatizar que o modo préprio
de comunicar do brincar néo se refere a um
pensamento ilégico, mas a um discurso
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organizado com ldgica e caracteristicas
proprias, o qual permite que as criancas
transponham espagos e tempos e transmitem
de conhecimentos nos planos da
aprendizagem formal (Borba, 2006, p. 38).

Podemos dizer que o brincar é um importante processo de
desenvolvimento e aprendizagem. A brincadeira é de
fundamental importancia para o desenvolvimento infantil, na
medida em que a crianga pode transformar e produzir novos

significados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada para a elaboracao deste artigo foia
pesquisa bibliografica, qualitativa e virtual, por meio de livros,
revistas, artigos cientificos disponiveis em site académicos. O uso
da metodologia perfaz um importante instrumento de
caracterizagdo de uma pesquisa, dando-lhe um formato
adequado mediante o emprego de métodos e técnicas especificas
para a obtencdo do conhecimento acerca do objeto de estudo
(Ribeiro, 2013). Assim, a metodologia pode ser entendida como a
postura do educador diante da realidade.

Sendo, assim, entende-se que o método é um conjunto de
atividades racionais e sistemadticas que possibilita ao pesquisador
alcangar os objetivos de modo seguro acerca da problematizagao

do seu estudo.
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A problematica norteadora deste trabalho estd em como a
brincadeira pode acrescentar no desenvolvimento motor e na
aprendizagem da crianga. A pesquisa tem como intuito buscar
conhecimentos de alguns autores, para aprofundar os saberes
sobre a importancia do brincar dentro do ambiente escolar. Os
objetivos cientificos sdo analisar a real importancia do brincar na
educa¢do infantil, reconhecer que as brincadeiras sao
fundamentais para o desenvolvimento infantil e identificar
métodos que diferencie o processo de ensino e aprendizagem.

O método de ensino da Pedagogia Histérico Critica
preconizado por Saviani (1986) e transformados em uma didatica
por Gasparin (2007), é apresentada em suas multiplas dimensoes
que podem compor todas as circunstancias que se desenvolvem
dentro da sala de aula e que remete a forma como o professor
pode oportunizar condi¢des favoraveis para que ocorra uma
melhor aprendizagem.

A relevancia de uma investiga¢ao qualitativa dar-se-4 por
este método de pesquisa ter seu foco na compreensdo e
explicacdo das relacdes sociais e sua dindmica. Em suma, a
investigacdo apontou também que, a os jogos brinquedos e
brincadeiras sao compreendidos de forma inadequada no

processo de aprendizagem.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir de pesquisa bibliografica vemos que a crianga
aprende enquanto brinca, de alguma forma a brincadeira se faz
presente e acrescenta elementos indispensdveis ao
relacionamento com outras pessoas.

Diante do exposto neste artigo, tem-se que é relevante que
o professor procure sempre aumentar seus conhecimentos sobre
o brincar na educacdo infantil, e que utilize rotineiramente
formas que englobam brincadeiras, propiciando o
desenvolvimento integral de seus alunos.

E importante, que o professor tenha consciéncia que as
brincadeiras utilizadas como estratégia pedagdgica devem ter o
objetivo direcionado para motivar novas formas de
aprendizagens, para que dessa maneira o aluno tenha seu
momento de lazer e a0 mesmo tempo adquira novas capacidades
ou pelo menos execute as que ja possuam. Pois, é através das
brincadeiras que conseguem expressar aquilo que ndo consegue
falar. As brincadeiras e jogos educativos sdo fundamentais para o
aprendizado e o desenvolvimento das criancas.

Vemos que os jogos e as brincadeiras sao uma necessidade
do ser humano em qualquer idade, mas principalmente na
infancia, na qual ela deve ser vivenciada, ndo apenas como
diversao, mas com objetivo de desenvolver as potencialidades da

crianga, visto que o conhecimento é construido pelas relagées
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inter-pessoais e trocas reciprocas que se estabelecem durante

toda a formacao integral da crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo desenvolvido, constatou-se que o
brincar; as brincadeiras, os jogos, a ludicidade e a afetividade
estdo relacionados a aprendizagem na educagdo infantil, A
brincadeira é utilizada no ambiente escolar da educac¢ao infantil
de acordo com as orientagdes das propostas curriculares e dos
documentos oficiais, as agdes pedagdgicas devem leem
consideragdo a faixa etdria, podendo assim ampliar as
brincadeiras de diferentes maneiras, respeitando sempre os
interesses das criancas e em conformidade com o
desenvolvimento que elas apresentam no momento.

A crianga é um sujeito social, que vive e se expressa de
acordo com a sociedade na qual estd inserida. Muitos sdo os
desafios, mas por meio do estudo desenvolvido, sobre o brincar,
sera possivel perceber durante as aulas o desenvolvimento
cognitivo da crian¢a em todos os aspectos.

Dessa maneira, a educagdo infantil tem grandes
influéncias na vida da crianga por ser através das brincadeiras
que ela exerce influéncia no ambiente escolar.

E competéncia de a educa¢do infantil proporcionar as

criangas um ambiente rico em atividades e brincadeiras lidicas,

321



promovendo um desenvolvimento sadio. Ao brincar a crianca
conquista sua independéncia desenvolve habilidades motoras,
exercita a imaginacdo e a criatividade e estimula sua
sensibilidade auditiva e visual.

Com este trabalho verificou-se que a educagao infantil é a
base da educa¢do apresentando um lugar privilegiado para o
desenvolvimento social, afetivo, e cognitivo da crianca. O
professor é o responsavel pela elaboragao e monitoramento das
atividades, e cabe a ele avaliar a evolugao das criangas durante as
atividades, para isso é necessario que o professor esteja
capacitado para que contribua no processo de ensino
aprendizagem.

Sendo assim, pode-se afirmar e acentuar que o
desenvolvimento de mundo sdo elementos importantes para
educacdo das criangas, sdo pontos fundamentais que ajudam a
direciona-las positivamente, para que entdo possam transformar
o meio em que vivem, dando um novo rumo a sociedade e um
futuro melhor ao nosso pais.

Conclui-se que o aspecto lidico voltado para as criancas
facilita a aprendizagem e o desenvolvimento integral nos
aspectos fisico, social, cultural, afetivo e cognitivo pois da crianga
fazem parte da infancia. Foram citados autores que defendem a
importancia e a contribuic¢ao do brincar no desenvolvimento das

criancas.
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CAPITULO 13

AS CONTRIBUICOES DO BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL

Lidiane dos Santos Cosme? / Genilda de Brito Lopes3°
INTRODUCAO

O brincar nem sempre estd inserido na pratica do educador
infantil, o que podera comprometer o desenvolvimento das
criangas que se encontram nesta modalidade de ensino, tendo em
vista que alguns professores acreditam que as brincadeiras
inseridas em sala de aula nao vao ser tao eficazes como o modelo
tradicional de quadro e giz. Assim, a partir dessas inquietagdes, o
trabalho buscou trazer uma reflexdo sobre a importancia do
brincar diante da aprendizagem dos alunos, tendo em vista uma
educacao de qualidade no ambito escolar.

Ao longo dos tempos a educacdao infantil vem se
modificando, alguns anos atrds nem institui¢do para educar a

crianga existia, por serem vista como um pequeno adulto, sua
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educacao era particulamente da familia e do grupo no qual estava
inserida. Com o passar dos anos a crianga deixou de ser um adulto
em miniatura e passou a ser vista como um individuo em
desenvolvimento e com isto diversos fatores mudaram a forma
como acontecia a educacdo da crianga.

Nesse sentido, o presente artigo trata de um tema que ja se
tem muitos estudos e pesquisas, contudo, pensamos que ainda se
faz pertinente discutir sobre as contribui¢des do brincar na
educacdo infantil. Neste sentido, o objetivo central deste estudo é
analisar a importancia do brincar na Educagdo Infantil, pois,
segundo os autores pesquisados, este é um periodo fundamental
para a crianga no que diz respeito ao seu desenvolvimento e
aprendizagem de forma significativa. Pensar na importancia do
brincar, antes de tudo, facilita a capacidade da crianca diante da
pratica cotidiana na reproducdo, produgao de determinadas
habilidades e capacidades que proporcionam um bem estar e
satisfacdo diante de situagdes da realidade, aprimorando a
capacidade psicomotora, cognitiva e intelectual.

Para a elaboracdo do trabalho utilizamos a pesquisa
bibliogréfica, qualitativa e virtual. Buscamos contribuicoes de
alguns autores que tratam sobre o tema tais como, Wallon (1979),
Vigotsky (1991), Melo e Valle (2005), entre outros autores que
relatam sobre o tema no sentido de refletir o conhecimento ja

sistematizado.
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Sendo assim, justifico a escolha do tema, pela necessidade
de aprender que a crian¢a detém, com isso salientamos que o
brincar é um excelente meio de contribuicio no crescimento
motor, linguistico, mental e fisico das criancas, fazendo com que
elas aprendam a cada movimento executado.

A motivagdo e interesse em pesquisar o presente tema
surgiu de experiéncias pessoais enquanto estagidria na Educagao
Infantil, o brincar é uma das formas mais comuns que auxilia e
contribui para formagao de um ser critico e consciente, fazendo
com que a crian¢a compreenda o mundo a sua volta. Brincar é
uma importante forma de comunicacao, por ser por meio deste
ato que a crianga pode reproduzir o seu cotidiano. Perceber e
incentivar a capacidade criadora das criancas, no ludico, como
uma das formas de relacionamento e recriacio do mundo na
perspectiva da légica infantil.

“0 ludico influencia muito no desenvolvimento da crianca,
pois é com jogos e brincadeiras, que ela estimula a curiosidade,
adquire autoconfianca, aprende a agir, e proporciona o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento” (Vigotsky, 1991
p-15). Ou seja, é por meio do brincar que a crianga tem um avango
significativo, tanto na linguagem como no pensamento e é por
meio de sons e movimentos que a aprendizagem acontece.

O presente artigo foi criado e desenvolvido da seguinte
forma: iniciaremos apresentando a introdugéo, que revelam as

conjunturas que englobam todo o contexto do estudo realizado;
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na sequéncia, dividimos o trabalho em tépicos para melhor ser o
entendimento do estudo pelos leitores, buscando expor de forma
clara e objetiva todas as informacgoes do nosso estudo.

No primeiro tépico, abordaremos sobre a revisao de
literatura, o que é brincar, a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil, o brincar livre e dirigido. No segundo
tépico explicaremos como a metodologia foi utilizada, no
terceiro tépico, apresentaremos os resultados e discussdo, que
fala sobre a influéncia do brincar e a brincadeira para despertar
nos educandos o gosto pelo aprendizado em sala de aula. Como
também o brincar em sala de aula a partir da perspectiva do
professor pode agir sobre o aluno. Por fim, as consideragoes
finais, retomam sinteticamente as principais ideias apresentadas

ao longo do trabalho.

REVISAO DE LITERATURA

O que é brincar?

Brincar é uma atividade fundamental para estimular as
criangas a interagir uma com a outra, assim podendo permitir
que elas se comuniquem com outras pessoas expressando as suas
alegrias e tristeza. Brincar também faz as criancas socializar na
escola, pois é brincando que as criancas aprendem a conviver em

sociedade.
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I3

Brincar segundo o diciondrio Aurélio (2003), é “divertir-se,
recrear-se, entende-se, distrair-se, folgar”, também pode ser
“entreter-se com jogos infantis”, ou seja, brincar é algo muito
presente nas nossas vidas, ou pelo menos deveria ser. Segundo
Oliveira (2000), o brincar nao significa apenas recrear, é muito
mais, caracterizando-se como uma das formas mais complexas
que a crianga tem de comunicar-se consigo mesma e com o
mundo, ou seja, o desenvolvimento acontecerd através de trocas
reciprocas que se estabelecem durante toda a sua vida. Assim,
através do brincar a crianca pode desenvolver capacidades
importantes como atencao a memoria, a imitacdo, a imaginacao,
ainda propiciando a crian¢a o desenvolvimento de areas da
personalidade como afetividade, motricidade, inteligéncia,
socialidade e criatividade.

O brincar estd inserido no contexto histérico e social da
crianga, na qual ela convive. Portanto é essencial que a crianga
brinque, e wutilize a brincadeira com recurso de seu
desenvolvimento e aprendizagem. Ela pode criar e recriar as
brincadeiras usando apenas sua imaginagao.

O brincar se torna importante no desenvolvimento da
crianga de maneira que as brincadeiras e jogos que vao surgindo
gradativamente em sua vida nas formas mais funcionais até as
de regras. Estes sdo elementos elaborados que proporcionam
experiéncias, possibilitando a conquista e a formagao da sua
identidade. Como podemos perceber, os brinquedos e as
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brincadeiras sao fontes inesgotaveis de intera¢ao lidica e afetiva.
Para uma aprendizagem eficaz é preciso que o aluno construa o
conhecimento, assimile os conteudos, e o jogo é um excelente
recurso para facilitar a aprendizagem,

Neste sentido, Carvalho (1992, p. 14), afirma que:

(...)desde muito cedo o jogo na vida da crianga
¢ de fundamental Importancia, pois quando
ela brinca, explora e manuseia tudo aquilo
que esta em sua volta, através de esforcos
fisicos e mentais e sem sentir coagida pelo
adulto, comeca a ter sentimentos de
Liberdade, portanto, real valor e atengao as
atividades vivenciadas naquele instante.

O jogo na vida da crianga é prazeroso e divertido faz com
que a crianga se sinta livre ela e é fundamental na aprendizagem
que tem como objetivo proporcionar determinados onde o
desafio é obter a satisfacdo no final da atividade.

As agdes com o jogo devem ser criadas e recriadas, para que
sejam sempre uma nova descoberta e sempre se transforme em
novo jogo, em uma nova forma de jogar. Quando a criancga brinca,
sem saber fornece varias informagées o seu respeito, no entanto,
o brincar pode ser util para estimular seu desenvolvimento
integral, tanto no ambiente familiar, quanto no ambiente escolar.

O brincar é a atividade educacional que influéncia as
emocodes e no crescimento mental da crianca, o brincar é uma

singularidade da crianca e proporciona desenvolvimento
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buscando sua integridade conhecimento. As atividades ludicas,
sao de grande valia para as criangas, é uma ferramenta que
devera ser disponibilizada com recurso no processo de ensino
aprendizagem Wallon (1979).

Brincar € coisa séria, também, por que na brincadeira nao
hé trapaca, hd sinceridade engajamento voluntario e doacao,
brincando nés reequilibramos, reciclamos nossas e nossa
sinceridade de conhecer e reinventar. E tudo isso desenvolvendo
atencao concentracido e muitas habilidades. O brincar se torna
importante no desenvolvimento da crianca possibilitando
experiéncia na conquista da formagao da sua identidade.

Brincar é uma importante forma de comunicacio, e, por
meio dela, a crianga pode reproduzir seu cotidiano. Mas vale
lembrar que cada faixa etdria tem uma necessidade e um
interesse diferente durante a brincadeira. Entendemos que o
brincar é relevante na vida das criangas, Vygotsky (1991, p. 54),

relata que:

ao brincar com qualquer objeto, a crianca
entre numa espécie de mundo de faz-de-conta.
E na mente dela um simples cabo de vassoura,
pode leva-la a todo lugar desejado. Ja o galho
de uma arvore pode transformar-se em uma
varinha de condio e realizar o desejo dela ou
dos coleguinhas. E o mundo que ela concebe,
vive e acredita.
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Vygotsky (1991, p. 35) destaca que é “nabrincadeira a crianga
se comporta além de sua idade, agindo ou falando de modos que
habitualmente nao fazem parte de seu repertdrio”. Pode-se dizer
que existem dois aspectos importantes na brincadeira para o
desenvolvimento infantil: as transformagées cognitivas, pois
surgem novas fung¢des psiquicas, como a imaginacdo e; o
desenvolvimento afetivo, pois a crianca aprende a lidar com os
desejos irrealizaveis. Vygotsky nos fornece importantes bases
tedricas para a valorizagao do brincar na infancia, enfatizando-a
como contexto potente de aprendizagem e desenvolvimento. Na
brincadeira, a crianga estd sempre acima da média da sua idade,
acima de seu comportamento cotidiano; na brincadeira, é como
se a crianga estivesse numa altura equivalente a uma cabeca
acima da sua prépria altura.

Para as criancas, os beneficios de brincar vao muito além de
exercitar a criatividade e a fantasia. Trata-se de uma atividade
importante para a construgdo da sua estrutura emocional e
familiar que ela levard para a vida adulta, o que pode contribuir

para uma maturidade emocional mais consistente.

A importancia do brincar para o desenvolvimento infantil

O desenvolvimento infantil froebeliano, o brincar ocupa
um espaco essencial Como define o autor “brincar é a mais alta

fase do desenvolvimento infantil — do desenvolvimento humano
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neste periodo. E representagio auto ativa do interno
representagdo do interno da interna necessidade e impulso”
(Froebel, 1896, p. 54-55).

Para Vygotsky (1998, p. 35-38), é por meio das brincadeiras
e jogos que as criangas conseguem externar toda a sua
criatividade, seus sentimentos, emocdes e seus saberes E
firmando a importancia das brincadeiras.

O brincar no desenvolvimento infantil da crianca é
fundamental pois brincar possibilita sensagdo prazerosa,
reflexoes e enfrentamento nas situagées, além disso desenvolve
o sentimento e aumenta a autoestima fazendo com o que a
crianga cres¢a como um ser cheio de valores. O brincar prepara a
crianca para enfrentar o mundo. Segundo Melo e Valle (2005, p.

45),

Brincar de forma livre e prazerosa permite
que a crianga seja conduzida a uma esfera
imaginaria, um mundo de faz de conta.
Consciente, porém capaz de reproduzir as
relacdes que observa em seu cotidiano,
vivenciando simbolicamente diferentes
papéis. Exercitando sua capacidade de
generalizar e abstrair.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da
Educagao Infantil - RCNEI - “O brincar é uma atividade que

auxilia na formacdo, socializagdo, desenvolvendo habilidades
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psicomotoras, sociais, fisicas, afetivas, cognitivas e emocionais”
das criancas (Brasil, 1998, p. 27).

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, é o
papel que assumem enquanto brincam ao adotar outros papéis
na brincadeira, ou seja, a criancas age frente a realidade de
maneira nao literal, transferindo e substituindo suas ac¢oes
cotidianas pelas agbes e caracteristicas do papel assumido,
utilizando-se de objetos substitutos.

Zanluchi (2005, p. 89), afirma que “quando a crianca brinca,
a crianga prepara-se a vida, pois é através de sua atividade lidica
que ela vai tendo contando com o mundo fisico e social, bem
como vai compreendendo como sio e como funcionam os
brinquedos”. Assim, destacamos que quando a crianga brinca,
parece mais madura, porque mesmo que de forma simbélica, ela
adentra o mundo adulto que cada vez se abre para que possa lide
com as diversas e futuras situacées.

Portanto a brincadeira é de fundamental importancia para
o desenvolvimento infantil na medida e que a crianga pode
transformar e produzir novos significados. Nas situacdes em que
a crianca é estimulada, é possivel observar que rompe com a
relacdo de subordinagdo ao objeto, atribuindo-lhe um
significado, o que estressa seu cardcter ativo, no curso de seu
préprio desenvolvimento.

Nesse contexto o brincar faz com o que crianga sinta prazer.

Brincar representa para a crian¢ca um mundo cheio de alegrias e
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possibilidades para o desenvolvimento infantil, promovendo
evolugdo no aprendizado. Ao brincar as criangas
traduzem/expressam o que vivem e o que sentem desenvolvendo
o aprendizado no dia-a-dia, desenvolve a criatividade, alegria
proporcionando divertimento.

Para Piaget (1971, p. 67) “quando a crianga brinca, a crianca
assimila o mundo a sua volta, sem compromisso com a realidade,
pois a sua interagdo com o objeto nao depende da natureza do
objeto, mas da funcao que a crianga lhe atribui”. Froebel (1912)
complementa que “brincar é a fase mais importante da infancia
do desenvolvimento humano neste periodo por ser auto-ativo
representagdo do interno. A representacdo de necessidade
interna” (p. 54-55).

Sendo assim, é importante que as criancas tenham seu
tempo e espago para brincar, pois é através do brincar que a
crianga tem um desenvolvimento elétrico de aprendizagem toda
crianga tem seu periodo de desenvolvimento no brincar, no
aprender e no fazer.

O brincar estd relacionado a afetividade intelectual ao
equilibrio efetivo da crianc¢a. Quando a crianca nao brinca é sinal
de que algo nao esta bem com a crianga, o brincar é vida é amor é
felicidade para a crianga e nele que se desenvolve e constrédi o ato
intelectual da crianga, por meio do brincar é que a crianca se

constroi.
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O brincar livre e dirigido na educacao infantil

Na Educacdo Infantil, é preciso proporcionar as criangas
inimeras experiéncias motoras, afetivas, cognitivas e sociais,
que lhes possibilitem construir conhecimentos através do
brincar. Portanto, é necessario compreender qual o papel das
atividades ludicas espontaneas e daquelas geradas pelos
docentes para proporcionar momentos de aprendizagem
significativa na primeira infancia.

O brincar fora da escola motiva as criangas a explorarem a
casa, o jardim, a rua, a vizinhanga, enfim as coisas que o rodeiam.
Ele oferece uma escola real mais longa a uma aprendizagem que
tende a se espalhar e a prosseguir continuamente, (Tizard;
Hughes, 1984), e a crianca em desenvolvimento é absorvida pela
situacdo em diretrizes momentos e ritmos, de acordo com a
necessidade. Enquanto o brincar na escola motiva uma
aprendizagem diferente e ¢é caracterizada por maior
fragmentacao e por estar compactado em segmentos de tempo. O
brincar dentro da escola faz a crianca desenvolver habilidades e
capacidades emocional e cognitivas garantindo uma infancia
cheia de alegrias e sabedoria.

Existem dois tipos de brincar: o brincar livre e o brincar
dirigido. O brincar livre conceitua-se pelo ludico informal,
geralmente, no espaco familiar. E a oportunidade de explorar e

investigar materiais e situagdes sozinhas, sendo este o percursor
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do brincar mais desafiador. Nesse contexto as criancas aprendem
e descobrem seus proéprios desafios problemas entre situagdes
atitudes e resposta durante a aprendizagem.

O brincar dirigido consiste brincar orientado, onde a
atividade ldidica e direcionada para fins de aprendizagem e a
crianga vive experiéncias em niveis diferentes de complexidade,
envolvendo suas capacidades cognitivas. O brincar dirigido leva
as criangas experiéncias essenciais entre professor/aluno
permitindo recursos apropriados e necessarios.

No brincar dirigido pelo professor leva as criangas a ter um
entendimento mais avanc¢ado na aprendizagem. Segundo Moyles
(2002), brincar pode ser visto tanto como processo quanto como
modo. Como modo, é interno, afetivo e natural como processo
pode ser manifestado externamente pela crianga ou pelo adulto.
Configuram: brincar livre (modo) e o dirigido (processo). O
brincar torna dirigido quando tem a orientagdo e apoio do
professor onde o aluno tem a possibilidade de aproveitar e
explorar o brincar dirigido constituem tanto modo quanto
processo.

O brincar dirigido refere-se, principalmente, ao processo,
enquanto o brincar livre inclui processo e modo, e é dentro desses
tipos de brincar que os professores devem procurar a
aprendizagem real, avaliando as respostas, compreensdes e
incompreensdes que as crian¢as apresentam nos momentos

relaxados do brincar livre.
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No processo de construgido do conhecimento, as criangas se
utilizam de diferentes linguagens e exercem a capacidade que
possuem de terem ideias e hipdteses sobre aquilo querem
desvendar. Elas constroem o conhecimento a partir das
interagdes que estabelecem com outras pessoas e com o meio
onde vivem. O seu conhecimento é fruto de um intenso trabalho
de criacdo, significado e ressignificado e nao simples cépia da
realidade atual.

A crianga pelo o ato de brincar, ela se expressa e desenvolve
sua capacidade de aprender. E pelo brincar e repetir a brincadeira
que a mesma saboreia a vitdéria da aquisicao de um novo saber
fazer. Ela usa o brincar como forma de linguagem para
compreender e interagir consigo, com o outro e com o mundo. O
brincar é uma atividade que deve estar presente dentro da escola
de educagao infantil de forma que a crianga venha desenvolver
suas capacidades.

Para isso a brincadeira precisa ser mediada pelo o professor
e também em alguns momentos deve ser livre. Pois a brincadeira
propicia o desenvolvimento integral da crianca até mesmo
quando ocorrem brigas entre elas, contribui para o crescimento
da aprendizagem.

O Referencal Curricular Nacional para Educacao Infantil,

discorre que:
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Brincar é uma das atividades fundamentais
para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia. O fato de a crianca, desde muito
cedo, poder se comunicar por meio de gestos,
sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela
desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras
as criancas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atencdo,
a imitacdo, a memoria, a imaginagao.
Amadurecem também algumas capacidades
de socializagao (Brasil, 1998, p. 22).

O brincar tem o poder de facilitar, transformar e auxiliar o
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para inimeras
aprendizagens ao longo do desenvolvimento pessoal, social e
cultural da crianca, e também contribui no ambito cognitivo,
motores, na construcio de autonomias e identidade, no
desenvolvimento da linguagem, como meio de comunicacao e
socializacdo na construcao de conhecimento, ampliacao de
repertério de experiéncia, criatividade e imaginacao, essas sdo
contribui¢ées importantes que o brincar traz para crianca.

A sala de aula representa para a pedagogia uma 6rbita de
infinitas possibilidades de aprendizagem. Essas, por sua vez, sao
varidveis e se relacionam entre si com objetivos semelhantes.
Com o passar do tempo passam por metamorfoses fomentadas
pela transformagao que a clientela apresenta no dia-a-dia.

O espago educacional é divido e planejado para atender as
particularidades dos seus aprendizes, de modo consciente e ético.

A escola é um difusor de transformagdo social, propaga
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informacoes e edifica o cardter humano. Desta maneira,
empreende o processo intelectual vinculado a estruturagao de
ideias pertinentes ao amadurecimento.

Piaget (1978, p. 27), considera “a atividade ludica é o bergo
obrigatério das atividades intelectuais da crianga, sendo, por isso,
indispensavel a pratica educativa”. De acordo com o pensamento
do autor, o jogo aparece como peca contributiva e favorecedora
das novas praticas pedagégicas. A esse respeito Mello (1989, p. 63),
alega que “0 jogo é arazdo de ser da infancia, da importancia vital
e condicionadora do desenvolvimento harmonioso dos corpos,
da inteligéncia e da afetividade”.

O florescimento da inteligéncia observada no decorrer das
aulas, o aperfeicoamento do entendimento sobre os contetudos
abordados em sala e as novas habilidades conquistadas apés o
uso dos jogos e das brincadeiras rotulam essas tendéncias como
positivas e imprescindiveis.

Em conformidade com Le Boulch (1987), as praticas
recreativas nao s6 denotam clareza aos assuntos, como também
facilitam a interpretacio dos alunos os quais indicam
dificuldades de compreensao.

Mas os beneficios dos jogos e das brincadeiras vao mais
adiante. Além de servir, favoravelmente, ao sistema psicomotor,
é inegavel sua contribui¢do com o comportamento, os habitos e
os costumes dos alunos. A linguagem é outro setor atingido com

a adogao, principalmente, das brincadeiras que envolvem
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musica. Nesse quadro, pode ser citado o reestabelecimento da
fama, a descoberta de novos idiomas, o tratamento da timidez, a

adesdo da fluéncia bem como a primazia na oralidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo desse trabalho foi utilizado por meio de
pesquisa bibliogrédfica, qualitativa e virtual. “para um
investigador qualitativo que planeje elaborar uma teoria sobre o
seu estudo, a direcdo desta sé se comega a estabelecer apds a
recolha dos dados e ao passar de tempo com os sujeitos.” (Bogdan;
Biklen, 2010, p. 50).

Outro ponto levantado pelos autores, é que “o significado é
de importancia vital na abordagem qualitativa”; portanto, “os
investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estao
interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as
suas vidas.” (Bogdan; Biklen, 2010 p. 50). Por conseguinte, “os
investigadores  qualitativos  estabelecem  estratégias e
procedimentos que lhes permitem tomar em considera¢do as
experiéncias do ponto de vista do informador” (p. 51).

Com isso, foi abordado aqui os aspectos que constituem o
brincar; o tempo, o espaco e o papel do educador, uma vez que esta
comunicacdo visa verificar como elementos do brincar sio
contemplados dentro de uma instituicdo que tem o brincar. As

brincadeiras como atividades fundamentais para a crianga. Os
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dados obtidos através da pesquisa, expde a importancia do
brincar na educagao infantil. O brincar é vida para a criang¢a no
brincar ela se envolve com o mundo de forma inesquecivel para
mim é satisfatério ver uma crianca livremente feliz.

Enquanto educador sabemos que é necessario todo apoio
na pratica das brincadeiras ludicas o brincar é lazer durante a
infancia do sujeito, brincar é agao preferida das criangas.

Para Pizzaniet al., (2012, p. 54), a pesquisa bibliografica pode
ser entendida como: “[...] a revisdo de literatura sobre as
principais teorias que norteiam o trabalho cientifico” e o
levantamento pode ser realizado “[...] em livros, periddicos,
artigos de jornais, sites da internet entre outras fontes”.

Por fim, apds os estudos realizados, ficou evidente que o
brincar na Educagio Infantil pode ser aplicado como um ato de
aprendizagem, desde que utilizado de forma efetiva pelo
professor, ao planejar as acdes é imprescindivel produzir um
ambiente rico, com atividades desafiadoras e motivadoras de
aprendizagem iguais para todas as criangas através da dimensao
lddica. Orientar e aprender brincando pode ser mais eficiente e

produtivo do que os métodos tradicionais utilizados até entao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Através de um breve levantamento bibliografico e a

afirmacao de alguns pesquisadores sobre o tema abordado, nota-
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se que pode trabalhar o corpo e o movimento dentro da sala de
aula de uma forma mais lidica, onde o aluno ird ter mais
interesse em aprender; o aspecto lidico desperta o interesse e a
motivacdo para a aprendizagem.

Esse periodo do brincar é de grande importancia e também
é fundamental para ao desenvolvimento da aprendizagem das
criangas. Sempre buscamos ressaltar a importancia do brincar na
educacdo infantil durante as brincadeiras das criancas, elas
constroem, imaginam que ja vivenciam e outras que surgem da
sua imaginacdo e fantasia como é definido por varios autores, o
brincar ajuda na construgao da personalidade da crianga.

Considero que o tempo destinado a brincadeira livre ou
dirigido deve ser planificada e estruturada na rotina de uma sala,
para que todas as criangas tenham a mesma oportunidade e
tempo para brincar.

No brincar podemos concluir que pode ser utilizado como
suporte para estimular a crianga a superar as dificuldades
encontradas nas dimensdes cognitivas e sociais. Os resultados
permitem antecipar que é no brincar que as criangas expressam
a forma natural de explorarem o que as rodeiam, se
desenvolverem e aprenderem com base nas suas experiéncias e
vivéncias. Todas os educadores, acreditam nos beneficios do
brincar, mas apenas alguns criam diariamente o tempo destinado

a brincadeira livre ou estruturada na sua planificacio, sendo que
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outros s6 permitem que as criang¢as o facam apés as atividades
mais dirigidas.

Nao bastando apenas ter embasamento teérico e tomar a
iniciativa de exercitar as brincadeiras dentro de sala de aula. E
fundamental que o educador deixe a crianga ser crianga e
conduzir a brincadeira de forma natural, observando sempre os
variados nuances do ensinamento de seus alunos.

Alunos e professores possuem o aprendizado reciproco,
pois o professor aprendera a lidar com as situa¢des impostas
pelas brincadeiras e os alunos aprenderdo com os ensinamentos

do professor através dessa aula lidica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho podemos ver o quanto e
importante o brincar na educacéo infantil, com destaque para o
progresso integral das criangas, pois a favorece um maior
conhecimento de seu corpo, ampliando as possibilidades
motoras, cognitivas, afetivas e sociais. Além de introduzir a
imaginacdo do aluno estimulando novas formas de
aprendizagem.

Sendo assim, foi possivel observar que o brincar é de
extrema relevancia para o desenvolvimento integral da crianca
além de interacdo, a brincadeira, e o brinquedo proporcionam

mecanismo para o desenvolvimento da linguagem, da atengao, a
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percepcao, da criatividade e habilidade para melhor desenvolver
a aprendizagem.

O ato brincar na educacgéo faz parte de uma aprendizagem
prazerosa que nao é apenas lazer, mas sim um ato de aprender. O
brincar na educagio infantil é uma atividade essencial para as
criangas, ndo um passatempo, mas ato de criar recursos para
enfrentar o mundo com seus desafios. De fato, o brincar estimula
o desenvolvimento global das criangas, seja em nivel cognitivo,
pessoal, social, afetivo, motor, linguistico ou sensorial.

O brinquedo e as brincadeiras contribuem positivamente
paraa formagao da personalidade. Durante todas as brincadeiras,
mas principalmente nas brincadeiras do faz de conta, as criancas
inventam personagens, criam situacées e representam
momentos do seu dia-a-dia ou até mesmo do seu imaginario,
quando estdo a criar, estdo a explorar o seu lado mais criativo. A
criatividade, ndo estd s6 presente nas pinturas ou nos desenhos,
mas, também nas brincadeiras e nos jogos que as criangas tém e
fazem, de forma livre e espontanea.

Conclui-se, portanto, que, o brincar é importante para a
crianga também para o adulto, por que o que acontece com a
crianga hoje, refletira no adulto de amanha. Através das
brincadeiras exercitamos habilidades essenciais a satude de
nossas relacées.

Essa pesquisa reforca a importancia de adotar ferramentas

corretas para atingir determinado fim. Com isso, reafirma que
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toda e qualquer brincadeira deve ser anteriormente pensada,
planejada, avaliada e classificada. Dessa forma, nao se corre o
risco de brincar por brincar. Ademais, permite a esquipe
pedagdgica, bem como ao professor, a substitui¢ao de elementos
quando estes ndo atendem as expectativas. Apesar dos resultados
obtidos, estes dados nao podem ser considerados conclusivos. H4
necessidade de outras pesquisas que visem aprofundar a
tematica em questdo, no sentido de ampliar o conhecimento o
que, por consequéncia, oportunize o trabalho pedagdgico no

universo educacional pesquisado.
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INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA
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Luana Fernandes de Paula® / Genilda de Brito Lopes*
INTRODUCAO

Atualmente no Brasil, a inser¢do das pessoas com
deficiéncia tem se apresentado como um desafio. A inclusdao
social das pessoas com deficiéncia auditiva, em suas diferentes
faces, é efetivada por meio de politicas publicas que visam
oficializar e viabilizar a insercdo dos individuos aos meios
sociais.

A surdez se refere a condicdo do déficit simultineo da
audicao e que leva a uma privagao desse sentido responsével pela
recepcao de informacdes a distdncia de modo temporal,

direcional e simbdlica.
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No Brasil, a Constituicao de 1988, embora contemple os
dispositivos que garantam o direito a educagao de criangas com
necessidades educacionais especiais preferencialmente na
educacdo infantil, foi somente na década de 1990, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - (LDB), Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que se refor¢ou os pressupostos da escola
inclusiva, colaborando para que o aumento do niimero de alunos
com deficiéncia matriculados nas escolas (Brasil, 1996).

Para a completa efetividade da lei, é necessario que sejam
estabelecidos padroes de acessibilidade nos diferentes espagos,
assim como é necessario investimentos na formacao inicial e
continuada dos profissionais envolvidos no processo de inclusao,
principalmente dos professores.

A nocao de “inclusio” marca o debate do sistema
educacional; seguindo as diretrizes internacionais, as politicas
publicas expressam um projeto de educac¢do “inclusiva” de
carater nacional, estadual e municipal.

Diante do apresentado, escolhemos abordar o tema
“Inclusao do aluno com deficiéncia auditiva na educagao infantil:
LIBRAS”. Tendo como objetivo principal analisar o entendimento
sobre a inclusdo educacional e social por meio das concepgdes
tedricas e desafios da realidade do aluno com surdez, com isso,
justifica-se a escolha desse tema pela necessidade de entender
como se processa a inclusao de pessoas com deficiéncia auditiva

na educagdo infantil perante uma sociedade que precisa vencer
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preconceitos, rever valores e buscar novos paradigmas diante de
uma educagao igualitaria.

Para substanciar a  investigagdo, utilizamos
metodologicamente os procedimentos de pesquisa bibliografica,
qualitativa e pesquisa virtual.

No que se refere a problematica do tema deste trabalho,
apontamos que as crian¢as surdas por serem filhas de pais
ouvintes possuem um prejuizo linguistico, por nao
compartilharem a lingua comum de seus pais. Elas ndo tém
acesso ao portugués e os familiares nao conhecem LIBRAS e os
escassos conhecimentos culturais/sociais chegam aos bancos
escolares (Santana, 2007).

No aspecto da educagdo inclusiva no Ensino Infantil, a
inser¢ao da lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - tem passado
por periodo de resisténcias, resultando exclusao das criangas
surda, assim como a inviabilidade de didlogo entre as criangas
surdas e ouvinte.

Desse modo, buscando selecionar os principais teéricos que
tratam do tema, tais como, Rocha (2010), Campello (2018),
Quadros (2004), Vasconcelos (2007), entre outros que abordam o
assunto. As discussdes que hoje permeiam o processo
educacional de alunos com necessidades educacionais especiais
voltam-se para que as agdes educativas se facam assentadas nos
pressupostos de uma educagao inclusiva, implicando na
formagao de um professor cujo perfil de atuacao seja compativel
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com a evolugao dos conceitos educacionais que hoje apontam
para a educagao desse segmento escolar.

O trabalho ora apresentado esta estruturado da seguinte
forma: inicialmente, apresentaremos a introdugdo, que
contextualiza os elementos do artigo; dando sequéncia,
dividimos o restante em tdépicos constituintes do
desenvolvimento, que sdo voltados a andlise e discernimento do
trabalho.

No primeiro tépico, descrevemos a revisao de literatura, a
histéria da educagao das pessoas com deficiéncia auditiva, a
importancia do ensino de LIBRAS como fator mediador na
educacao infantil, como também, a formacao de professores na
educacio de alunos surdos.

Na sequéncia, no segundo tépico, retratamos a
metodologia do trabalho, dando continuidade, no terceiro tépico,
abordaremos sobre os resultados e discussdo. E, finalmente,
apresentamos as consideragdes finais convictas de que os ideais
aqui narrados e sistematizados compdem as reflexdes tedricas

sobre o aprendente com deficiéncia especial na educagao infantil.
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REVISAO DE LITERATURA

Histdéria da Educagao de pessoas com deficiéncia auditiva

A lingua é um cédigo composto por um conjunto de signos
utilizados na comunicacdo dos grupos entre si. A Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS é a lingua materna da comunidade
surda, sendo composta por todos os aspectos linguisticos que
qualquer lingua possui. Apds incessante luta da comunidade
surda pelo reconhecimento da LIBRAS, a lingua de sinais foi
regulamentada nacionalmente pela Lei de n° 10.436 de 24 de abril

de 2002. Segundo Brasil (2002), em seus artigos 1° ao 4° diz que:

Artigo 1°- E reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressdo a lingua brasileira
de sinais — LIBRAS e outros recursos de
expressao a ela associados; Artigo 2° — Deve
ser garantido, por parte do poder ptiblico em
geral e empresas concessiondrias de servicos
publicos, formas institucionalizadas de
apoiar o uso e difusdo da lingua brasileira de
sinais — LIBRAS, como meio de comunica¢do
objetiva e de wutilizacdo corrente das
comunidades surdas do Brasil; Artigo 3° — As
institui¢bes publicas e concessiondrias de
servicos publicos de assisténcia a satde
devem garantir atendimento e tratamento
adequado as pessoas com deficiéncia auditiva,
de acordo com as normas legais em vigor;
Artigo 4° - O sistema educacional Federal e os
sistemas educacionais Estaduais, Municipais
e do Distrito Federal devem garantir a
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inclusdo nos cursos de formacdo de Educagio
Especial.

A Lei 10.436 foi regulamentada pelo Decreto 5626 de 22 de
dezembro de 2005 que, além de classificar a pessoa surda e os
graus de deficiéncia auditiva, ratificar a inclusdo da LIBRAS
como disciplina curricular, também explica sobre a formagao de
professor e instrutor de LIBRAS.

A legislacdo legitima a importancia ndo sé na utilizacao da
LIBRAS, mas também, na sua difusdo. Porém, deixa claro que, a
LIBRAS, ndo substituird a Lingua Portuguesa escrita, apontando
que é imprescindivel a articulagdo entre as duas linguas na
educacao do aluno surdo na educagio infantil.

Os principais argumentos que encontramos na histéria da
educagao dos surdos. Foi na maioria das vezes, narrados por
ouvintes e ndo por surdos. Qualquer que seja a época a educagao
de surdos ¢é contada rarissimas vezes pelos préprios
protagonistas, os surdos. Estes se encontram em papéis de

coadjuvantes de sua propria histéria. Segundo Rocha (2010. p. 32)

A memdria individual é refletida em parte,
por nossas experiéncias objetivo com o vivido.
No entanto, apenas ela ndo esgota a
experiéncias. As  manifestagdes  do
inconsciente também geram mecanismos de
memorias construidos fora das experiéncias
do vivido-compartilhado com outros sujeitos.
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A citagao acima revela a grande contribui¢ao de Solange
Maria da Rocha para historiografia da educagao, nao sé6 do Brasil.
A autora aborda a memodria da educacdo de surdos e a histéria da
educacao em geral.

Segundo a autora, a educacao de surdos teve inicio durante
o Congresso de Mildo, em uma conferéncia internacional de
educadores de surdos, no ano de 1880, entre 6 a 11 de setembro de
1880. O referido congresso declarou que a educagao oralista era
superior a lingua gestual, aprovando uma resolugao que proibia
o uso da lingua gestual nas escolas. Ainda neste ano, as escolas,
em todos os paises Europeus e nos Estados Unidos, mudaram
para a utilizagdo terapéutica do discurso sem lingua gestual
como método de educagao para os surdos.

No Brasil, a histéria da educac¢io dos surdos se inicia com a
criagao do Instituto de surdos-mudos, hoje, Instituto Nacional de
Educacao dos Surdos — INES, fundado em 26 de setembro de 1857,
pelo professor surdo francés Huet, que veio para o Brasil, a
convite do Imperador D. Pedro II para trabalhar na educagao de
surdos. No inicio, os surdos eram educadores por linguagem
escrita articulada e falada dogmatologia e sinais.

O curso tinha a duragao de seis anos, e eram oferecidos aos
alunos dos seis anos de idade de sete os dezesseis anos de idade.
A disciplina “leitura sobre os labios” estaria voltada apenas para

os que apresentassem aptiddes a desenvolver a linguagem oral.
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Havia uma relagao e consequentemente, trabalho diferenciado
para os que nao tivessem condig¢des de oralidade.

Assim, pois, se deu o primeiro contato dos surdos
brasileiros com a lingua de sinais francesa, trazido por e Huet.
Hoje j4 se tem um avango com relacdo aos responsdveis pela
instrugao dos surdos, o que reflete uma preocupagao do governo
com a inclusdo, porém, naquela época, o trabalho de oralizagao
era feito pelos professores ouvinte, ndo havendo especialistas
para tal tarefa. No Rio de Janeiro, o Instituto Nacional de Surdos,
INES, era a uinica escola, em nivel federal existente no pais.

Desse modo, por algum tempo no processo histdrico
brasileiro, entre médicos e outros profissionais, o INES foi o
tnico local para onde os surdos deveriam ser encaminhados, por
isso até hoje o referido Instituto, é considerado uma referéncia
nacional na educacdo dos surdos.

Para Rocha (2010, p. 33)

INES foi fundada hd 152 anos e a presenca de
narrativas ligada a memdria faz parte de
cultura institucional. A marca de sua longa
histéria é muito forte na institui¢do, embora,
contraditoriamente, a atencdo com a memdria
oral seja mais relevante do que a memdria
escrita. Muito se perdeu de fonte documentos
matérias, por diversas razdes que nio cabem
aqui serem discutidas.

Com essa visdo, a educa¢ao de pessoas surdas é um tema

que vem ganhando destaque nos ultimos tempos, a pesquisas
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desenvolvidas no Brasil e no mundo demonstram a necessidade
de obter um maior aprofundamento do tema.

De acorda com Rocha (2005), a primeira ac¢ao, no que hoje
conhecemos como educa¢do sistematizado de pessoas com
deficiéncias auditivas, comecou no ano de 1854, no governo
imperial D. Pedro I, por meio da fundacao instituto dos meninos,

via decreto imperial em 1.428 a 1854.

A importancia do ensino de LIBRAS como fator mediador na

educacio infantil

Atualmente se discute muito sobre a inclusdo da crianca
surda em sala de aula na educagao infantil. Se pode constatar que
no fluir dos estudos ocorridos em que a inclusdo nio esta por
completo para os alunos com deficiéncia que estdo introduzidos
nas escolas. Sabe-se que existe uma grande falha quando se trata
da equipe gestora da escola em relagao a inclusdo, onde deveria
proporcionar aos alunos uma inclusio realmente de qualidade,
para que possam ter o ensino desejado para que se tornem
cidadaos aptos para o mercado de trabalho, e que sejam também
considerados como sujeitos de igualdade.

O surdo muitas vezes é considerado uma pessoa estranha
dentro da sua prépria comunidade por nao ter dominio com a

lingua de sinais, o que faz dificultar a sua interagdo, quando nao
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se consegue estabelecer uma comunicagao com outro surdo e
também com o ouvinte.
Para Almeida (2008, p. 3)

7

O drama dos surdos é menos ligado a sua
enfermidade do que as razdes psicoldgicas
que rapidamente se transformam em efeitos
patoldgicos. A causa profunda desse drama
encontra-se ligada a incompreensdo da
sociedade que ndo o vé como diferente e sim,
como deficiente.

Entretanto, as praticas pedagdgicas sdao de suma
importancia para que haja um trabalho cooperativo, para que se
tenha realmente e se realize, para isso é necessario que o
professor fagca modifica¢oes nos seus planejamentos, tornando-
os mais adequadas as necessidades do aluno surdo. Contudo, o
planejamento ¢é realmente indispensavel para que esses
profissionais da educacdo alcancem os objetivos mutuos, com um
curriculo comum em niveis diversos nas praticas pedagdgicas
diferenciadas.

Portanto, cabe ao pedagogo buscar o que é de melhor para
o aluno com surdez. Para os educandos que estao introduzidos na
vida escola, nao basta somente estar na escola é preciso também
que a instituigao escolar procure fazer o melhor para seus alunos.

A escola deve estar preparada com recursos diddticos para
atender aos alunos especiais, bem como, a capacitacdo em

LIBRAS para os professores tornem-se peca-chave,
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determinantes em sua atuacao na constru¢ao do conhecimento
do aluno surdo. O dominio da Lingua de Sinais pelo aluno surdo
e aeducagao bilingue para ouvintes, como é o papel do intérprete,
consequentemente, tdo indispensavel.

Por isso, destaca-se a importancia de uma formacao
adequada, visto que a importancia e a complexidade do papel do
intérprete exigem profissionais capacitados, considerando o que
estd em jogo é a formacao integral do aluno.

Portanto, o pedagogo sendo mais do que um conhecedor da
Lingua de Sinais, o intérprete para ser um mediador, precisa
compreender a singularidade de seu papel e fazer da mediagao
um ato educativo.

A crianga surda, ao comecar a frequentar a escola, que ela
possa aprender com outros colegas uma série de contetdos
previstos no curriculo, que comeg¢am pela a alfabetizagao e pelas
primeiras operagdes matematicas. O professor bilingue estara
preparado para conversar com os outros alunos, ao mesmo tempo
que se comunica com as criancas surdas usando mimicas.
Quando isto ndo acontece, nao é surpresa nenhuma que o aluno
nao aprenda, afinal, a aula serd dada em uma lingua totalmente
desconhecida por ele. E como se alguém que fala apenas
portugués fosse colocado em sala de aula para aprender
matematica em espanhol. Com isto é importante ensinar LIBRAS
nas escolas a partir da educagao infantil. De acordo com Campello
(2018, p. 26)

361



Quando a importancia de LIBRAS para
criancas surdas e ouvintes no ensino infantil
acontece que quando as criangas surdas tém
um direito garantido e colocado em pratica,
criangas ouvintes conhecem e valorizam uma
cultura diferente, passando e entender que
todos os individuos sdo iguais, porém cada
um como suas deficiéncias auditivas. O
principal motivo para a implantagdo do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) nas escolas buscarem a inclusdo da
comunidade surda na sociedade. Na infancia
ha uma maior facilidade de se aprender uma
nova lingua, como a LIBRAS. Ao introduzir a
LIBRAS no ensino das criancas, elas poderdo
se comunicar com as pessoas surdas. Além
disso, sera possivel mostrar a importancia as
incluses da comunidade surda na sociedade.

Dentro desse contexto podemos afirmar que a educagao

inclusiva é um tema cada vez mais debatido por educadores e

representantes de movimentos a favor da inclusao social, para

que seja cada vez mais inclusiva e possa compreender e construir

espagos sociais para os surdos. A fim de entender as semelhancas

e diferencas nas organizagdes frasais em LIBRAS e em Lingua

Portuguesa, é necessario evidenciar que, assim como relatado por

Quadros e Karnopp (2004), analisar aspectos préprios da sintaxe

em LIBRAS, vai demandar que enxerguemos esse sistema como

visdo espacial, nunca pela perspectiva oral-auditiva.

No espaco em que sdo realizados os sinais, o
estabelecimento nominal e o uso do sistema
pronominal sdo fundamentais para tais
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relagdes sintdticas. Qualquer referéncia usada
no discurso requer o estabelecimento de um
local no espaco de sinalizagdo (espago
definido na frente do corpo do sinalizador),
observando varias restricdes (Quadros;
Karnopp, 2004, p. 15).

Dai a necessidade do ensino da lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) nas escolas, além de ser uma educacdo inclusiva e
responsavel pela formacdo de alunos surdos, criando novas
possibilidades para essas criangas. No entanto, embora a inclusao
social seja assunto das pautas na atualidade nota-se que a
comunidade surda enfrenta muitas dificuldades no que diz
respeito a comunicagado e educagao escolar com criangas surdas.

Vasconcelos (2007, p. 3) esclarece que

O papel da escola é formar cidaddo
transmitindo valores éticos e morais
conhecimentos e desenvolvendo habilidade
do educando, por meio do processo
pedagégico de ensino e aprendizagem,
preparando os exercicios da cidadania e sua
preparagdo para vivenciar em sociedade de
forma atuante, critica e transformadora.

A relagdo entre a escola e a familia dos alunos com surdez,
ocorre muitas vezes uma desordem de ideias, apesar de terem um
objetivo central que é o desenvolvimento da crianga. Assim, essa
desordem pode ser causada por falta ou falha na comunicagao
entre as partes envolvidas, por nao ser diferenciado esse descaso

pela escolaridade dos surdos e decorrentes da interpretagao que
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foi construido o respeito da sua educagao, que ndo se situa no
campo do direito, mas da obrigacao moral. Com isso, “surdos e
ouvintes tém linguas diferentes, mas podem viver numa unica
comunidade desde que haja um esforco mutuo de aproximagao
pelos conhecimentos das duas linguas, tanto por ouvinte quanto
por surdos” (Almeida, 2008, p. 3).

Os professores na sala de aula da educacédo infantil, ndo
estdo preparados para se comunicar com criangas surdas, a
maioria, ndo sabe nem mesmo como comunicar-se. E necessario
que existe uma formacao adequado para o professor trabalhar

com os alunos surdos.

Formacao de professores na educacgiao de alunos surdos

Durante os séculos a formacdo de professores para
educacdo de Surdos nao foi uma preocupagao em nosso pais. Foi
apenas na década de 1970 que a habilitagao especifica para a area
educagdo especial passaram a ser oferecidas nos cursos de
pedagogia e entre elas, aquelas voltadas a educagao de surdos
(EDAC). O objetivo desta formagao era de que o professor
garantisse condi¢des para que o aluno tivesse bons
desenvolvimentos da linguagem oral com as criangas surdas,
para que as disciplinas escolares fossem ministradas da mesma
forma como se trabalhasse com criangas ouvintes. Assim o foco

da formagao de professores para os surdos prioriza as praticas
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terapéuticas de treinamento auditivo e de reabilitagdo nos
atendimentos aos surdos em detrimento educacionais buscando-
se por meio delas sua normalizagao.

Contudo, o de fato podemos constatar o fato de nao haver
uma oferta de cursos para formacao continuada e que contemple
a quantidade necessdria de educadores; existe uma enorme
demanda diferenciada para especializar o atendimento e a
mudancas na praxis inclusivas que tenham como principal meta:
promover a socializacdo e habilitar para as atividades da vida
auténoma. Em relagdo ao educador, tendo na aquisi¢ao dos
conhecimentos académicos uma consequéncia das praticas e
metodologias inclusivas.

Como ressalta Libaneo (2012, p. 06)

O professor precisa dominar os contetidos
para pensar, holisticamente, no todo.
Intimeros sdo os questionamentos e duvidas
do professor ao se deparar com uma situagao
inclusiva, ainda mais quando se refere a
pessoas com altas necessidades educacionais
e peculiaridades fisicas, mentais, sensoriais
ou motoras. E, neste momento, em que o
educador que acabou de sair da sua formacéo
académica, percebe que faltou um importante
eixo curricular a ser discutido em seu
ambiente de ensino superior: a inclusao
escolar nas diversas areas do saber.

Mediante a tal preocupagdo, o desenvolvimento das

potencialidades se vé neste processo de aprendizagem
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impossibilitada de gerenciar mudangas sociais,
socioecondmicas, educacionais e politicas, no intuito de nao
comprometer o aprendizado dos demais alunos da classe, bem
como, promover educagdo e formacdo de multiplicadores nas
escolas, com a inten¢dao de promover e também despertar a
sensibilizacdo para as causas inclusivas de alunos surdos e a
garantia na qualidade de ensino. Em conformidade com o
curriculo, que aborda sua preocupacdo em buscar caminhos que
promovam a escolarizagao dos individuos surdos.

Conforme Alarcao (2006, p. 180) opina que “o processo de
formacao consiste no questionamento do “ser”, professor, e da
experiéncia por ele vivenciada na compreensao de si mesmo e o
mundo para que ocorra a reflexao do todo”. Entdo, nos remete ao

pensamento de Sassaki (2009, p. 12) ao relatar que

A educagdo é um direito humano e sua
qualidade parte da acessibilidade
arquitetdnica, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programatica e atitudinal. Tal
abordagem demonstra a importincia da
educagao para o desenvolvimento de todos,
sendo assim, justificado a importincia do
desenvolvimento de praticas pedagdgicas
direcionadas a formacido do académico no
cendrio condizente a inclusao educacional.

Portanto se faz necessdrio discutir e avaliar os
componentes curriculares, revisar ementas, inserir praticas
pedagdgicas, adaptacdes e adequagdes nos cursos de formagao de
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professores, para que este propicie ao aluno, com deficiéncia
auditiva da educacao infantil, a superagao das suas dificuldades.

No ambiente escolar cabe aos professores fazer com que os
futuros cidadaos brasileiros aceitem as diferencas e convivam
com extrema naturalidade. Também é um dever do professor sua
constante atualizacdo e capacitagdo para suprir as necessidades
de comunicagao e formacao pessoal dos alunos com deficiéncias
auditivas.

A formacdo dos professores para ensinar alunos com
deficiéncia auditiva deve ter a formacao para ensinar a quaisquer
pessoas, com o objetivo de se capacitar para que possa interagir
com pessoa com deficiéncia auditiva e estes possam viver em
sociedade como é o direito de qualquer cidadao.

O Decreto n° 5. 626, regula que

O ensino da modalidade escrita da lingua
portuguesa, como a segunda lingua para
pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacao
de professores para educagao infantil e para
os nos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos
de licenciatura em letras com habilitagdo em
lingua portuguesa (Brasil, 2015, p. 13).

Assim, a formacao de professores para educagao de surdos
vem ganhando destaques nos ultimos anos dividem a
necessidade discutir sobre as disciplinas LIBRAS nos cursos de

licenciatura e consequente influir no processo ensino-
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aprendizagem, oferece em comunidade maioritario ouvinte. Os
surdos constituem como umas minorias linguisticas, mas ha
necessidade de desmitificar situagdes histéricas, vista que os
surdos eram impostores aos métodos oralista, se faz necessario
respeitar a diferenca linguistica e cultural para ndo estigmatizar
os surdos como patologia.

E importante ressaltar que ndo é apenas pelo fato de ser
obrigatério o professor conhecer LIBRAS. Para que possa
promover a acessibilidade aos surdos, é preciso oferecer a
formacao a todos que fazem parte do cotidiano da escola, ou seja,
todos os profissionais que atuam na instituicio de ensino
regular, como gestores, coordenadores, professores. Para Correia

(2008, p. 28):

[.] os educadores, professores e os auxiliares
de acdo educativa necessitam de formacio
especifica que lhes permita perceber
minimamente as problemdticas que seus
alunos apresentam, que tipo de estratégia dé
ser consideradas para lhes dar resposta e que
papel devem desempenhar as mnovas
tecnologias nestes contextos.

As escolas em consondncia com os 6rgaos oficiais devem
fazer adaptagdes tanto no campo educacional quanto em relagao
aos profissionais da educagdo infantil que atuam nas escolas,
para que o atendimento seja realmente eficaz. Neste caso, a

integracdao é a oposicdo do atual movimento de inclusao,
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garantindo a educagdo com direito para todos conforme

dispositivos legais que tratam do tema.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A Metodologia aplicada neste trabalho foi baseada na
pesquisa bibliografia, qualitativa e virtual através de pesquisa em
livros, revista pedagdgica, entre outros, a fim de colher
informagbes de autores que ja abordaram o tema, em uma
natureza metodoldgica que se tem conhecida como um
levantamento sobre a importincia de ensinar LIBRAS na
educacao infantil. De acordo com Gil (2009), a pesquisa deve ser
um procedimento embasado numa racionalidade.

Fonseca afirma que: A pesquisa bibliografica é feita a partir
do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas [.].
Qualquer trabalho cientifico inicia-se. Com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto (2002, p. 32).

Buscaremos promover o conhecimento sobre a surdez, e a
cultura surdo e suas metodologias do ensino docente, permitindo
aos professores das turmas com alunos surdos desenvolverem
conteudo de suas disciplinas em consondancia com os principios
da inclusao escolar.

A metodologia busca aplicar e apresentar o tema de carater

qualitativo e exploratério, desenvolvendo durante a pesquisa
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uma busca ao conhecimento, reunindo informacées de como
deram o processo de inclusao dos alunos surdos nas referidas
unidades de ensino de educacao infantil.

Conforme Minayo (2001, p. 14), relata que:

A pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagées, dos
processos e dos fenémenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacdo de
varidveis.

Tracamos uma abordagem qualitativa num estudo
exploratério para apresentar fundamentos consistentes no
sentido do expor as colocag¢des dos autores das pesquisas, assim
como os registos que abordam o tema de forma discursiva onde
buscamos explicitar e o reconhecer quais as dificuldades para
levar em considerarao a educacao inclusiva para o surdo, na
metodologia que aplica o conhecimento das pessoas surdas,
sobre a lingua de sinais, sendo ela um objetivo de estudo.

Acreditamos que os enfoques das metodologias de lingua
de sinais devam se voltar para toda essa produgdao como
elementos essenciais para serem retomados sistematicamente

dentro de um processo de escolarizagao.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao término deste trabalho, observa-se que a educagao dos
surdos se torna um assunto inquietante, principalmente, porque
diferentes praticas pedagdgicas, que envolvem os alunos surdos,
apresentam uma série de limita¢cdes. O processo ensino-
aprendizagem, com a contribui¢do do professor da sala de aula,
tem o papel fundamental de lidar diretamente com o aluno surdo
para que ocorra de forma mais eficaz. Para que a inclusdao do
aluno surdo avance, é imprescindivel que haja o esclarecimento
dos alunos ditos normais, os familiares e de toda comunidade
escolar. Sem duvida, as grandes transformacdes ocorridas na
sociedade levaram a mudancas no valor de mostrar novos
padrdes tedricos da educagio e formacdo de novos paradigmas
numa perspectiva de superacdo no ambito institucional, social,
cultural, possibilitando ao surdo resgatar sua cultura e seu papel
politico na construcao de uma educagao em que a minoria surda
seja realmente reconhecida diante de seus direitos e deveres.

Diante das leis, decretos e resolugdes voltadas para a
inclusao escolar, entendemos que o pais deu um grande passo
nos dltimos anos no que diz respeito a politica educacional. No
entanto, é necessario pensar nas possibilidades que encontramos
ao aplica-las na escola. Enfrentamos um grande desafio, mas hoje

temos uma base politica que nos sustenta.
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Segundo Perlin (2007), a cultura surda e a lingua de sinais
contribuem como meio de comunicagao do surdo, ou seja, a
lingua de sinais se presta como meio de transmissao de
conhecimentos e proporciona a aquisi¢do de conhecimentos
universais. A autora destaca que a cultura surda é o lugar para o
ser surdo construir sua subjetividade de forma a assegurar sua
sobrevivéncia e ter seu status quo diante das muiltiplas
identidades.

As experiéncias e vivéncias do contado com surdos foram,
e continuam sendo, muito importantes para minha vida pessoal
e profissional, com isso, envolve sensag¢bes, sentimentos que
transcendem.

Ao vislumbrar o processo de inclusiao e adaptagao de
criangas que possuem surdez na educacdo infantil, é notavel
observar que os discentes surdos, de forma geral, ndo possuem
seu direito a educagao respeitada. Tendo em vista a dificuldade
de acesso alingua falada e escrita que é utilizada pela maioria dos
alunos, os surdos ficam distanciados do processo ensino
aprendizagem e mesmo apés anos de escolarizagao, comumente
ndo apresentam dominio minimo dos contetidos transmitidos,
necessario ao seu desenvolvimento e a sua adequada e insercao
social.

Os resultados indicam que a LIBRAS é uma alternativa
fundamental para que as criangas surdas sejam inclusas na sala

de aula, a0 mesmo tempo de que seu contexto cultural valoriza no
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ambiente escolar, onde as criangas ouvintes passam a conhecer e
aprender respeitar as diferengas do aluno surdo, interagir e
socializar por meio de LIBRAS.

Portanto, para promover a inclusdo na escola, no caso da
deficiéncia auditiva, a primeira atitude é solicitar um intérprete
de LIBRAS para que o surdo possa desenvolver habilidade de
leitura e escrita. A LIBRAS também pode ser apresentada as
criangas surdas e as ouvintes, no seu cotidiano na escolar,
utilizando a ludicidade como recurso facilitador de
aprendizagem uma vez que a criangas aprender e brincando na

sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar, queremos expor nossas ideias ao
elaborarmos este trabalho que foi de transmitir honestamente
nossos estudos, nossas expectativas e a proposta de melhor
encaminhar o aluno surdo a obter o mesmo sucesso que os
demais cidaddaos possuem quanto ao acesso NO Processo
Educacional, Social e Cultural. Diante desses pressupostos,
compreende-se que uma proposta de formacao em rede,
sistematizada e assistida contribuiria significativamente para a
inclusao sécio-politico-cultural das pessoas com surdez.

Também, gostariamos de sugerir outros temas de pesquisa

que poderiam ser realizados nas Escolas, com objetivo de ampliar
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a compreensao deste processo, tais como: analise das praticas de
letramento desenvolvidas na classe da educac¢do infantil e no
atendimento especializado oferecido aos alunos surdos,
investigacdo sobre a formagao do professor regente e de apoio
para atender aos alunos surdos em suas especificidades,
levantamento das percepgdes dos pais acerca do processo de
inclusdo escolar de seus filhos e dos préprios alunos surdos na
educacao infantil.

Espera-se que o valor das pessoas com surdez, seja
realmente reconhecido e que as escolas ofertem de fato o que o
aluno especial precisa para que se sinta incluso na escola. No
entanto, em relagiao a LIBRAS permite ao aluno surdo uma forma
de se comunicar diferente e que deve ser respeitada, pois, trata-se
de uma lingua legalmente reconhecida, apesar de apenas uma
minoria utiliza-la.

Portanto, a linguagem de sinais deve passar a ser
reconhecida na pratica social como uma verdadeira lingua, com
organizacdo e estrutura proprias, passando do status de mimica

para o de lingua.
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POSFACIO

Os resultados das narrativas cientificas presentes nos
capitulos, de forma geral, apontam para uma dupla constatagao:
1) a proposta institucional do curso de Pedagogia EaD da
Faculdade FMB consiste em uma experiéncia de aproximacao
dos licenciandos com o paradigma emancipador da formacao
docente ampliando a profissionalidade criativa e critica dos
futuros pedagogos; e que 2) a Graduagao EaD da Faculdade FMB
possibilita a ampliagdo do profissionalismo dos egressos por
meio de acdes de formacao desenvolvidas tanto em ambientes
escolares como em diferentes contextos educativos de atuacao
nao escolar.

O e-book revela que a graduagio em Pedagogia da
Faculdade FMB no formato EaD possibilitou aos académicos o
desenvolvimento de contundente postura profissional, uma vez
que nas suas experiéncias formativas, seja tedrica ou pratica,
puderam ir além das expectativas, exercitando, com autonomia,
praticas reflexivas de intervengao pedagégica, que conduziram
para abundante desenvolvimento e aprendizagem.

A proposta da graduagao em Pedagogia da FMB, por um
lado, privilegia a ampliacao de espagos e tempos pedagégicos
voltados para a aquisi¢ao de conceitos, procedimentos e atitudes,
exaltando os principios e valores da formagao profissional

transformadora e, por outro, articula o curso de formagao inicial
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dos futuros pedagogos com praxis em ambientes educativos para
conduzir a formagao humana integral dos estudantes.

O rico curriculo do curso de Pedagogia da Faculdade FMB
articula de forma dindmica possibilidades de interacdo entre
teoria e prdtica nos contextos escolares, entre formacao inicial e
continuada nos espacos reflexivos, possibilitando oportunidades
investigativas para intervencao, no sentido de que a pesquisa
como prética pedagdgica deve partir e retornar aos contextos
educativos, suscitando discussdes sobre as praxis apoiadas em
reflexdao sobre o trabalho na educacdo, sobre os estudos de
educacao e sobre as ciéncias que colaboram com o pensamento da
educacio.

Enfim, entendemos que a Graduagao EaD da Faculdade
FMB, por meio da licenciatura em Pedagogia, assegurou aos
egressos saberes, competéncias e habilidades que lhes permitem
realizar prdxis transformadoras em diferentes contextos
educacionais. A experiéncia dos autores deste e-book ressalta a
colaboragdo do curso de Pedagogia da FMB para o pensar critico
dos seus pedagogos concluintes.

Profa. Ms. Valdete Batista do Nascimento
Diretora Geral da Faculdade FAMEN (2019 - Atual)
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A Faculdade Metropolina Norte Riograndense (FAMEN) é
credenciada pela Portaria n° 665/MEC, publicada no Diario
Oficial da Unido em 22 de marco de 2019. Entre as atividades
vinculadas ao ensino superior, a Faculdade oferece servigos
académicos da EDITORA FAMEN que objetiva a difusdo de
conhecimento por meio de e-books, livros impressos, periddicos
(revista cientifica e jornal eletrénico), anais de eventos e
repositdrio institucional, sendo vinculada a Diretoria de Pesquisa
da Faculdade.

A EDITORA FAMEN ¢é especializada em publicar
conhecimentos relacionados ao campo da educagao e a areas
afins por meio de plataforma on-line, como também em formato
impresso. O endereco eletronico para acessar as suas publicagdes
e demais servicos académicos é o www. editorafamen.com.br.

A EDITORA FAMEN realiza edicdo, difusdo e distribuicdo de
produgdes editoriais seguindo uma Politica Editorial qualificada
e baseada nas seguintes linhas: académica, técnico-cientifica,
producdo didético-pedagdgico, producdo artistico-literdria e

cultura popular.
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N3io encontrando nossos titulos na rede de livros conveniados e
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manuscrito eletronico intitulado “Dialogos
contemporaneos constituidos no campo da
Pedagogia”, vinculado ao curso de Pedagogia
da Faculdade do Macico de Baturité (FMB),
por meio da Educacao a Distancia (EaD), nas cidades
de Sao Goncalo/RN e Lajes/RN, tem como foco con-
tribuir para a divulgacao de resultados de pesquisas
cientificas na area da Pedagogia.
Sistematizado para socializar pesquisas realizadas a
partir do ano de 2022, possui carater interdiscipli-
nar, multidisciplinar e transdisciplinar, ao receber
contribuicdes de diversas areas e campos de sabe-
res. 0 manuscrito disponibiliza por meio de versao
eletronica acesso internacional e gratuito para as
ideias relacionadas ao campo da educacéo. 0 livro
“Didlogos contemporaneos constituidos no campo
da Pedagogia” possui 14 (quatorze) capitulos que
abordam diversos temas das ciéncias da educacao.
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