;‘1 ' nj\ r‘



ANDREZZA MARIA BATISTA DO NASCIMENTO TAVARES
VALDETE BATISTA DO NASCIMENTO
ROSA MAURICIO GOMES DE MENEZES

(Organizadoras)

NEUROPEDAGOGIA PARA A EDUCACAO
BASICA: ESTUDOS SOBRE APRENDIZAGEM,
PROCESSOS LUDICOS E INCLUSAO

editora

FAMEN
el




Copyright © 2025 TODOS OS DIREITOS RESERVADOS A FACULDADE
METROPOLITANA NORTE RIOGRANDENSE - FAMEN. De acordo com a Lei n.
9.610, de 19/2/1998, nenhuma parte deste livro pode ser fotocopiada, gravada,
reproduzida ou armazenada num sistema de recupera¢do de informacdes ou
transmitida sob qualquer forma ou por qualquer meio eletrénico ou mecénico
sem o prévio consentimento do detentor dos direitos autorais. O contetido desta
publicagao é de inteira responsabilidade dos autores.

DOTI: https://doi.org/10.36470/famen.202514

FICHA CATALOGRAFICA
Dados Internacionais de Catalogagdo na Fonte

N494 Neuropedagogia para a educagdo basica : estudos sobre
aprendizagem, processos lidicos e inclusdo / Organizagdo de
Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares , Valdete Batista
do Nascimento e Rosa Mauricio Gomes de Menezes. — Natal, RN:
Editora FAMEN, 2025.

3.70 Mb ; PDF; il.

ISBN: 978-65-87028-59-0
DOL: https://doi.org/10.36470/famen.202514

1. Ciéncias da Educagdo. 2. Educagdo-Neurociéncia. 3.
Educagao-Neuropedagogia. I. Tavares, Andrezza Batista do
Nascimento (Org.). II. Nascimento, Valdete Batista do (Org.). IIL
Menezes, Rosa Mauricio Gomes de (Org.). IV. Titulo.

CDD: 370
CDU: 37

Elaborada pelo Bibliotecirio Miqueias Alex de Souza Pereira CRB - 15/925

Indice para Catdlogo Sistemdtico:
1. Educacao — 370
2. Educacgao - 37

[T

editora

FAMEN
e

Rua Sao Severino, n. 18, Bairro Bom Pastor, Natal/RN, CEP: 59060-040 CNPJ:
23.552.793/0001-57, Inscri¢ao Estadual: 204392322, Inscri¢do Municipal: 2142633,
editora@famen.edu.br e telefone: (84) 3653-6770.



FACULDADEMETROPOLITANA

NORTE RIOGRANDENSE

Rua S3do Severino, 18 — Bom Pastor, Natal — RN, 59060-040

Diretoria Geral
Valdete Batista do Nascimento

Coordenagao de Pesquisa e de pés-graduagao
Wendella Sara Costa da Silva

Conselho Editorial da FAMEN

Editora Chefe

Profa. Dra. Andrezza M. B. Do N. Tavares — Instituto Federal de Ciéncias e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Natal, RN, Brasil.

Link para o Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5187018279016366.

Editora Adjunto

Prof. Dr. Fabio Alexandre Aradjo dos Santos - Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Natal, RN, Brasil.

Link para o Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8334261197856331.

Conselho Editorial Internacional

Presidente: Dr. Bento Duarte da Silva Dra. Antonia Dalva Franc¢a Carvalho
Dr. Manuel Tavares Dra. Elda Silva do Nascimento Melo
Dr. Dionisio Luis Tumbo Dra. Karla Cristina Silva Sousa

Dr. Gabriel Linari Dr. Marcia Adelino da Silva Dias
Dra. Cristina Rafaela Ricci Dr. Adir Luiz Ferreira

Me. Gustavo Adoélfo Ferndndez Diaz Dra. Giovana Carla Cardoso Amorim
Dr. Manuel Teixeira Dra. Lucila Maria Pesce de Oliveira

Comité Cientifico Interdisciplinar

Presidente: Dr. Rylanneive L. P. Teixeira Dr. Eduardo Henrique Cunha de Farias
Dra. Juliana Alencar de Souza Dr. Bruno Lustosa de Moura

Dr. Julio Ribeiro Soares Dra. Maria da C. Monteiro Cavalcanti
Dra. Leila Salim Leal Dr. José Moisés Nunes da Silva

Dra. Christiane M. T. de M. Gameleira Dra. Francinaide de L. Silva Nascimento
Dr. José R. Lopes de Paiva Cavalcanti Dr. José Paulino Filho

Dra. Kadydja Karla Nascimento Chagas Dr. Marcos Torres Carneiro

Dr. Avelino de Lima Neto Dr. Bernardino Galdino de Sena Neto

Dr. Sérgio Luiz Bezerra Trindade Dr. José Flavio da Paz



Dra. Laércia Maria Bertulino de Medeiros
Dra. Maria das Gragas de A. Baptista

Dr. Antonio Marques dos Santos

Dr. Luiz Antonio da Silva dos Santos

Dra. Wendella Sara Costa da Silva

Ma. Valdete Batista do Nascimento

Ma. Maria Judivanda da Cunha

Me. Jodo Maria de Lima

Me. Eric Mateus Soares Dias

Me. Adriel Felipe de Aratjo Bezerra

Me. Rayssa Cyntia Baracho Lopes Souza

Bibliotecario
Miqueias Alex de Souza Pereira

Projeto Grafico, diagramacio e Capa
Eddean Riquemberg C. Xavier

Revisdo de Textos

Prof. Dr. Dayvyd Lavaniery Marques de Medeiros

Prefixo editorial: Editora FAMEN
Linha editorial: Académica

Disponivel para download em: https://editorafamen.com.br/

editora

FAMEN
S



SOBRE A ORGANIZADORA

Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares

Sou uma pesquisadora apaixonada pela educacao e pela comunicacao,
com uma jornada académica e profissional diversificada e enriquecedora.
Obtive meu titulo de pds-doutorado na Universidade do Minho, em
Portugal, e na UFPI, com foco em Educagao. Anteriormente, conquistei
meu doutorado e mestrado em Ciéncias da Educagdo na UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE (UFRN), além de graduacées em
Pedagogia, Psicopedagogia e Jornalismo pela mesma instituicao.

Minhas atividades profissionais refletem o gosto pelos campos da
Formacdo Profissional de professores, Educagdo Profissional, Ensino
Superior, Processos Cognitivos, Teorias da Aprendizagem, Teorias da
Comunicacao, Educacao Escolar e Nao-Escolar. Estou comprometida em
continuar contribuindo para o avango dessas areas tao fundamentais para
o desenvolvimento educacional e social.

E-mail: andrezza.tavares@ifrn.edu.br.
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Valdete Batista do Nascimento

Sou Mestre em Ciéncias da Educacdo, com especialidade em Educacdo de Adultos
pela renomada Universidade do Minho (UMINHO-PT). Além disso, obtive graduacoes
em Direito pela UNINASSAU/RN (2012), em Pedagogia pela FCE - Faculdade Campos
Elisios/SP (2022), e em Filosofia pelo Instituto Superior de Educacdo de Pesqueira -
ISEP/PE (2017).

Minha formacdo também se estende a diversas pds-graduacdes, como em
Psicopedagogia Institucional e Clinica (ISEP), Sociologia e Filosofia (FCE), e
Psicandlise (Faculdade Serra Geral), agregando conhecimentos multidisciplinares a
minha pratica profissional.

Atualmente, tenho a honra de servir como Diretora Geral da Faculdade Metropolitana
Norte Riograndense (FAMEN), onde lidero estrategicamente todas as dreas
académicas e operacionais. Minha atuacdo € pautada na promocdo da exceléncia
educacional e na implementacdo de praticas inovadoras que impulsionam o
desenvolvimento tanto dos estudantes quanto da instituigao.

Destaco-me na aplicagdo de abordagens andragdgicas na educagdo de adultos,
estimulando a autonomia e a construcdo de aprendizagens significativas. Essa
expertise foi evidenciada em minha pesquisa de mestrado, refletindo meu
compromisso com o avango da educacao.

Com habilidades sdélidas em administracdo, desenvolvimento curricular e
comunicagao, estou empenhada em contribuir continuamente para o aprimoramento
do cenario educacional, visando sempre a formacgdo integral e ao sucesso dos
estudantes.

E-mail: valdetenascimento2060@gmail.com.






APRESENTACAO

O manuscrito eletrénico intitulado “Neuropedagogia
para a Educacgao Basica: estudos sobre aprendizagem, processos
ludicos e inclusao”, vinculado ao curso de Especializagdo em
Neuropedagogia da  Faculdade  Metropolitana  Norte
Riograndense - FAMEN, na cidade de Sao Bento/RN, tem como
foco contribuir para a divulgagao de resultados de pesquisas
cientificas na area da Neurociéncia na Educagdo Basica e de
Jovens e Adultos.

Sistematizado para socializar pesquisas realizadas no ano
de 2024 em uma oportunidade formativa em nivel de Pds-
Graduacdao junto a Faculdade FAMEN, possui carater
transdisciplinar, ao receber contribui¢des de diversas dreas e
campos de saberes. O manuscrito disponibiliza por meio de
versdo eletronica acesso internacional e gratuito para as ideias
relacionadas ao campo da educagdo basica. O livro
“Neuropedagogia para a Educa¢do Basica: estudos sobre
aprendizagem, processos lidicos e inclusao” possui 22 (vinte e
dois) capitulos que abordam diversos temas em torno do processo
da neurociéncia na educagao infantil, ensino fundamental e de
Jovens e adultos.

Inicia com o capitulo intitulado “A atuagao do
neuropedagogo mna sala de atendimento educacional

especializado”, de autoria de Alexsandra Nascimento Lopes Silva,



Francisco de Assis Nobre da Silva, Adriana Ménica Oliveira e
Andrezza Maria Batista do Nascimento. Os autores buscaram
aumentar as referéncias sobre as possibilidades de atuag¢ao dos
profissionais de neuropedagogia na sala de AEE,
desempenhando um papel crucial dentro dos processos de
identificacdo das necessidades educacionais dos estudantes.

[

No segundo capitulo, as contribuicbes da
neuropedagogia no ensino fundamental I”, as autoras Amadja
Samara de Oliveira Santos, Kallyne Régia Andrade Costa, Adriana
Mboénica Oliveira e Valdete Batista do Nascimento trouxeram
como objetivo as contribui¢des da neuropedagogia na etapa da
Educacao Basica denominada de Ensino Fundamenta I, e realcam
as praticas que auxiliam no desempenho dos estudantes nesta
etapa essencial para vida escolar.

O terceiro texto “ludicidade: a inter-relacdo entre a
neuropedagogia e o brincar na educacdo infantil”, escrito por Ana
Carmelita Pereira da Silva Augusto, Claudiana Batista Leite, e
Valdete Batista do Nascimento Evanilda de Brito Lopes centram
a problematica da pesquisa no ato de relacionar as praticas da
neuropedagogia e a ludicidade, que quando usadas de forma
apropriada permitem grande potencial na intervencao do
desenvolvimento e conhecimento infantil mais a frente auxilia a
construir a personalidade na aprendizagem da crianca.

O quarto capitulo “neuropedagogia: as contribui¢des na

educa¢do infantil”, de Brena Thays Montenegro Bezerra,



Francisca Maria de Aratjo Montenegro e Evanilda de Brito Lopes
trataram de tracar, de formas lineares, sobre a evolucdo da
Educacdo Infantil e as contribui¢des que a neuropedagogia pode
dispor na construgao de conhecimentos dentro do universo da
Educacdo Infantil. A neuropedagogia por ser uma ciéncia
interdisciplinar que retine as praticas da educa¢ao baseando-se
na pedagogia e as descobertas da neurociéncia, observa como o
cérebro humano aprende e quais dreas do cérebro sao ativadas
quando este esta em processo de estimulo, transformando esses
estimulos em aprendizado.

As autoras Cilene Ferreira de Andrade, Maria de Fatima
Vitoriano da Silva e Evanilda de Brito Lopes escrevem o quinto
capitulo intitulado “As contribui¢des da neuropedagogia como
ferramenta de aprendizagem para os alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental”, e trouxeram como objetivo: compreender
o papel da neuropedagogia no cotidiano escolar da educacao
basica.

O sexto capitulo, intitulado “Contribuicées da
neuropedagogia para criancas com Transtorno do Espectro
Autista — TEA”, escrito por Cldudia Maria Montenegro de
Andrade, Dayane Vieira Aprigio da Silva e Adriana Moénica
Oliveira objetiva investigar as contribui¢des da neuropedagogia
no ensino e aprendizagem de alunos autistas, através de praticas

didéticas e pedagdgicas no ensino infantil.



Escrito por Edilene Ferreira de Andrade, Elenilda Ferreira
de Andrade Vitoriano e Evanilda de Brito Lopes, o sétimo capitulo
“A neuropedagogia na relacao dos distirbios da aprendizagem
infantil”, as autoras justificam a escolha do tema devido aos
apontamentos sobre o processo as dificuldades encontradas
pelos educadores, pela falta de conhecimento sobre a relagdo do
cérebro com o desenvolvimento da aprendizagem do individuo,
e os métodos e estratégias que o neuropedagogo pode apresentar
para melhorar a qualidade do ensino e as propostas para a
educagao infantil. Os objetivos principais consistiram em
discutir como acontece o processo de ensino e aprendizagem e o
papel do neuropedagogo no espago na educagao infantil.

Elisileide dos Santos Gomes, Maria Euda Gomes Tendrio
e Evanilda de Brito Lopes, no capitulo oito “A neuropedagogia e o
processo de ensino aprendizagem para a inclusao de alunos com
deficiéncia intelectual”, buscam compreender as contribuigdes
da neuropedagogia para a promocao de saberes e habilidades de
individuos portadores de Deficiéncia Intelectual, de maneira que
essa educagao seja inclusiva, pois isto é um direito preconizado
na legislacao.

No nono capitulo, “O brincar como suporte a
neuropedagogia no ensino infantil”, as autoras Emanuella Torres
da Silva, Maria Isabel de Aratdjo Montenegro e Adriana Monica
Oliveira trouxeram a compreensao profunda de como o cérebro

aprende, conforme a ativagao de varias areas cerebrais. O ludico,



ferramenta essencial para o aprendizado, alia diferentes
sentidos, estimulando o desenvolvimento neural e
potencializando as conexdes sinapticas.

O décimo texto “Neuropedagogia e suas aplicagbes na
educacdo infantil”, escrito por Fabrizia da Silva Pereira, Verlania
Batista Matias de Assis e Evanilda de Brito Lopes, destaca a
seriedade de se atuar de forma interdisciplinar unindo os
principais campos do conhecimento, com intuito, de promover
um ambiente de aprendizagem que leve em consideracdo o
desenvolvimento integral dos educandos.

O décimo primeiro capitulo “O ludico como ferramenta de
aprendizagem na  educagdo  infantil: uma  visdo
neuropedagégica”, de Flavio Martins da Silva, Natdlia Pereira da
Silva e Adriana Mdnica Oliveira traz uma reflexao sobre o lidico
ndo ser compreendido apenas como recrea¢ao, mas sim, como
ferramenta de grande relevancia para o processo de ensino-
aprendizagem.

As autoras Flédina Maria Menezes do Nascimento, Maria
de Lourdes da Silva e Evanilda de Brito Lopes escrevem o décimo
segundo capitulo intitulado “A relacdo da neuropedagogia com
os disturbios de aprendizagem infantil”, trouxeram como
objetivo: compreender como a neuropedagogia pode contribuir
para o desenvolvimento cognitivo do ensino-aprendizagem de
criangas que apresentam Transtornos / Disturbios / Dificuldades

de aprendizagem na educagao infantil. O texto aponta estratégias



indicadas pelo neuropedagogo visando um fazer pedagdgico
mais eficiente.

O décimo terceiro capitulo, intitulado “Contribui¢des da
neuropedagogia na Educagao de Jovens e Adultos — EJA”, escrito
por George Aguiar de Andrade e Adriana Moénica Oliveira que
trouxeram uma reflexdo sobre as feridas sociais que
acompanham a EJA e provocam o insucesso e a taxa de abandono
escolar na EJA.

Escrito por Girlene Souza da Silva, Gyullia Tamara
Krishna Rao de Brito Cacho, Hugo William Cacho Ramos,
Evanilda de Brito Lopes e Andrezza Maria Batista do Nascimento
Tavares, o décimo quarto capitulo “O olhar da neuropedagogia
frente as novas tecnologias como ferramentas de aprendizagem”,
os autores visam explorar os tépicos neuroeducacao, impacto das
tecnologias na aprendizagem, plasticidade neural e os desafios e
oportunidades da integracdo tecnolédgica na educagdo
destacando as contribuicdes da neurociéncia para a educagao e o
papel da cultura digital na formacao dos alunos do século XXI.

Joana D’arc de Queiroz, Keully Suelen da Silva Soares
Oliveira e Adriana Moénica Oliveira, no décimo quinto capitulo
“Neurociéncia e inclusdo escolar: abordagens neuropedagégicas
para promover a aprendizagem significativa”, trabalharam para
analisar de que forma as abordagens neuropedagdgicas podem

ser implementadas no contexto da inclusdo escolar, com o intuito



de promover um ambiente propicio ao desenvolvimento da
aprendizagem significativa.

No décimo sexto capitulo, “Neuropedagogia e suas
aplicagdes no processo de ensino-aprendizagem de estudantes
com transtornos de aprendizagem”, as autoras Joana D’arc de
Souza e Silva e Evanilda de Brito Lopes trazem uma reflexao
sobre como os transtornos de aprendizagem sdo condigdes
neuroldgicas que afetam a capacidade de um individuo em
adquirir habilidades especificas relacionadas ao aprendizado,
como a leitura, a escrita, o raciocinio 1égico e a matematica. Essas
condicbes ndo estdo relacionadas ao nivel de inteligéncia,
ambiente escolar ou familiar, mas sim a uma disfuncdo no
processamento de informagédes pelo cérebro.

O décimo sétimo texto “A neuropedagogia como campo
interdisciplinar da neurociéncia voltada para educagdo”, escrito
porJosé Nilson da Silva, Lazaro Otavio Teixeira da Silva e Adriana
Monica Oliveira, os autores justificam o estudo na compreensao
de que as descobertas sobre a aprendizagem através das
neurociéncias contribuem efetivamente para a atuacdo
pedagdgica. Entre tais descobertas, ressalta as de cunho
cognitivos e metacognitivos que possibilitam ao sujeito controlar
e regular tanto o comportamento em relacdo as exigéncias e
demandas, quanto ao processo de informacao, o que permite um
maior envolvimento em comportamentos adaptativos e

direcionados as metas.



O décimo oitavo capitulo “A transicdo da crianca da
educacdo infantil para o ensino fundamental: um olhar da
neuropedagogia”, de Magaly da Silva Elias, Marivaldo dos Santos
Silva e Evanilda de Brito Lopes, que afirmam que tal estudo
contribuird para a pratica de ensino dos professores, pois, é
importante que eles realizem suas prdticas em prol da
aprendizagem dos alunos.

As autoras Maria de Lourdes de Lima, Rosicleide da Cruz
da Silva Barbosa, Rosineide da Cruz da Silva e Evanilda de Brito
Lopes escrevem o décimo nono capitulo intitulado “Educacao
infantil e neuropedagogia: uma abordagem inclusiva”, as autoras
se debrugaram sobre questdes como incluir o estudante com
dificuldades ou transtornos de aprendizagem na educagao
infantil, e as possibilidades criadas pelos estudos da
neuropedagogia para tal, e estd voltada para a vertente
educacional, com um maior enfoque para intervengdes
especificas em alunos com transtornos de aprendizado
apropriando-se  dos  sistemas  representacionais  de
aprendizagem.

O vigésimo capitulo, intitulado “As contribui¢des da
neuropedagogia no ensino e aprendizagem da leitura e escrita”,
escrito por Maria Ivone Souza da Silva e Evanilda de Brito Lopes
que trouxeram uma reflexdo sobre a intervencao dos professores
deve resultar em um aprendizado mutuo, identificando pontos

fortes e fracos que precisam ser trabalhados. O ensino e a



aprendizagem da leitura e da escrita sdo fungdes essenciais no
ensino, servindo como instrumentos de apreensdo e
compreensdo da realidade. A leitura fortalece ideias, amplia
conhecimentos especificos e promove o desenvolvimento
cognitivo e sociocultural dos individuos.

Escrito por Rosa Amélia Augusto da Silva, Simony
Augusto da Silva Lima e Adriana Moénica de Oliveira, o vigésimo
primeiro capitulo “Neuropedagogia e suas aplicagbes no
contexto da educacdo infantil”, as autoras visam alargar a
discussao sobre a inser¢ao do profissional da neuropedagogia
dentro das unidades de ensino e as diversas possibilidades de
atuacao, desde compreender as dificuldades e os transtornos de
aprendizagem, assim desenvolvendo técnicas e metodologias de
ensino que melhorem o rendimento destes estudantes.

Por fim, vigésimo segundo capitulo “Intervencao
neuropedagogica nos transtornos especificos da aprendizagem”,
de autoria de Maria Aparecida Silva de Araujo, Steliana Monteiro
Teixeira e Adriana Moénica Oliveira. As autoras afirmam que para
que todos os alunos possam aprender de maneira eficaz, é
necessario compreender as particularidades de cada um e
oferecer as intervengdes pedagdgicas adequadas. Embora cada
individuo tenha um ritmo préprio de adquirir conhecimento, o
contexto educacional demanda a observacio de certos
parametros, como a idade cronoldgica, para o reconhecimento

precoce do atraso escolar e das suas causas.



Este e-book se constitui em oportunidade de
compartilhamento de saberes, reflexdes, questdes tedricas e
praticas de professores pesquisadores que atuam na area da
infantil e do ensino fundamental. Os autores possuem dominio
tedrico nos campos epistémicos assinalados para responder aos
desafios colocados para a formagao de cidadaos e profissionais de
educacao criticos e transformadores.

Que o manuscrito favore¢a uma leitura prazerosa e

proporcione bons debates!!!



PREFACIO

A educacdo é um dos fundamentos fundamentais para o
desenvolvimento humano e social. No entanto, ensinar e
aprender sao processos dindmicos e complexos, influenciados
por fatores cognitivos, emocionais, sociais e culturais, bem como,
neuropedagogicos.

O livro "Neuropedagogia para a Educagao Basica: estudos
sobre aprendizagem, processos ludicos e inclusao" convida os
leitores, ao longo dos capitulos para encontrar um didlogo
enriquecedor entre teoria e pratica, fundamentado em pesquisas
atuais e exemplos aplicaveis ao cotidiano escolar. A abordagem
interdisciplinar apresentada aqui busca nao apenas ampliar a
compreensao sobre como aprender, mas também inspirar
praticas pedagégicas mais humanizadas, inovadoras e acessiveis.

Que esta leitura seja uma fonte de inspiragdo para
transformar a educagdo, tornando-a mais acolhedora, eficaz e
capaz de atender a diversidade dos estudantes na Educacao

Basica.

Valdete Batista do Nascimento
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A ATUACAO DO NEUROPEDAGOGO NA SALA DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Alexsandra Nascimento Lopes Silva / Francisco de Assis Nobre da
Silva / Adriana Ménica Oliveira / Andrezza Maria Batista do

Nascimento Tavares
INTRODUCAO

Diante dos crescentes casos e diagndsticos de uma grande
natureza de transtornos de aprendizagem, surgem diversas
alternativas para a promogao de diferentes técnicas de processos
de inclusdo nas escolas.

A atuagao do profissional de neuropedagogia nas salas de
AEE aumenta o leque de possibilidades de inclusdo. Em uma
perspectiva inclusiva os profissionais de neuropedagogia
promovem adaptagbes e producdo de ferramentas que
possibilitam a inclusdo e aquisicdo de habilidades pra os
estudantes.

Este artigo busca aumentar as referéncias sobre as
possibilidades de atuacdo dos profissionais de neuropedagogia
na sala de AEE, desempenhando um papel crucial dentro dos
processos de identificagdo das necessidades educacionais dos

estudantes.
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A sala de AEE é um equipamento que possibilita a
promogao de uma educacao inclusiva, este equipamento possui
métricas amparadas em legislagdo vigentes e nao pode ser
desvirtuada, mesmo assim é comum encontrar em varios locais a
sala de AEE sendo utilizada como sala de reforgo, ou ocupada por
profissionais nao habilitados.

Para a produgao desta pesquisa nos fundamentamos em
autores que ja se debrucaram sobre o tema aqui abordado, como
Anjos (2011) e Pazian; Mendes (2014). Essa pesquisa possui
natureza bibliografica, amparando nos relevantes estudos de
autores como Fonseca (2002) e Andrade (2010), e abordagem
qualitativa, uma vez que se trata da investigacdo de um
fendmeno, assim buscamos refletir nos estudos de Rodrigues e
Limena (2006) e Appolinario (2011).

A pesquisa apresenta-se dividida da seguinte maneira, na
secdo dois, fundamentamos a sala de AEE de forma legal,
buscando amparo nos dispositivos que promovem as bases de
implantagao e manutengao das salas de AEE, na sessao seguinte
discutimos sobre a importancia da implantacao do equipamento
de inclusdo educacional a Sala de Atendimento Educacional
Especializado, as possibilidades de intervencdo que podem
ocorrer dentro desde local de promogao de educagao inclusiva, a
diante, nos detemos no que é o objeto principal de estudo deste

artigo, o papel do neuropedagogo na sala de atendimento
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educacional especializado, as diversas formas de atuacdo destes

profissionais dentro da sala de AEE.

SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
DIRETRIZES LEGAIS

A sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE,
é um equipamento publico, destinado a praticas educacionais
para fins de inclusdo, amparado em diversos dispositivos
legais, legislacoes tanto na esfera nacional quanto internacional.
A sala de AEE, deve ofertar suporte especializado,
complementar ou suplementar para estudantes com transtornos
ou dificuldade de aprendizagem, transtornos globais do
desenvolvimento ou superdotagao, com o objetivo de minimizar
as barreiras entre o estudante e o aprendizado, proporcionando
assim um desenvolvimento cognitivo e socioemocional
satisfatério.

Do ponto de vista legal, a sala de AEE encontra-se
amparada em diversas legislacdes vigentes, como a Constituicao
Federal de 1988 (Brasil, 1988), aponta em seu artigo 205, que a
educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia,
devendo estes promové-la e incentiva-la em colaboragao com a
sociedade.

De forma mais especifica o artigo 208, inciso III,

Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988) garante o atendimento
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educacional especializado aos portadores de deficiéncia, de
forma preferencial na rede regular de ensino. Sendo assim a
Constitui¢do de 1988 apresenta garantias para uma educagao
inclusiva.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao — Lei 939/96
(Brasil, 1996) em seu artigo 58, versa exatamente sobre a educagao
inclusiva e as garantias dos seus usudrios, assegurando uma

educagao paratodos, como mostraaredagao dos trechos a seguir:

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de
apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de
educacio especial. 9

§ 2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em fun¢do das condigdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino
regular. § 3° A oferta de educacdo especial,
dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etdria de zero a seis anos, durante a
educacdo infantil (Brasil, 1996, p. 23).

A lei prevé o atendimento educacional especializado -
AEE, deve ser ofertado nas escolas regulares ou em institui¢des
especializadas, entretanto esse atendimento ndo substitui o
ensino regula, mas deve suplementar ou complementar as agdes
desenvolvidas na sala de aula.

Para a promocdo de um atendimento mais especifico o

Artigo 59 da LDB, preconiza que as redes e sistemas de ensino
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garantam professores especializados para atuarem na
educacao especial, ofertando formacdo continuada, oferta de
curriculos, métodos e recursos adequados as necessidades dos
alunos. Sendo assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do — Lei
939/96 (Brasil, 1996) oferta as diretrizes para criacdo e
manutencao as salas de Atendimento Educacional Especializado
nas escolas regulares.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, (Brasil, 2008), é um passo importante no
que diz respeito a educagao inclusiva narede regular, e define que
ao atendimento educacional especializado deve ser ofertado em
salas de recursos multifuncionais, estas possuindo recursos e
materiais didaticos adaptados, como as tecnologias assistivas,
para proporcionar acessibilidade ao curriculo.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, institui que o AEE deve ser ofertado no
contraturno escolar e possui o objetivo de promocdo de
autonomia e aprendizagem. Esta politica assegura o que ji
estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - Lei 939/96
(Brasil, 1996), a formacao especializada para os professores que
atuaram neste espago de aprendizagem, buscando assim a
inclusao de forma plena.

Outro dispositivo legal importante no que diz respeito a
regulamentacao dasala de AEE é a Resolucao CNE/CEB n° 4/20009,

elaborado pelo Conselho Nacional de Educacao, regulamenta as
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diretrizes operacionais da sala de AEE na Educacdo Basica, a
resolucao determina que cabe ao equipamento sala de AEE
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos de
acessibilidade que minimizem ou acabe com as barreiras que
impedem os estudantes o acesso a este importante equipamento.
O atendimento na sala de AEE deve ocorrer de forma
complementar ou suplementar a aulas regulares, de forma que as
matriculas na sala de AEE sejam feitas sempre para contraturno.

A resolu¢do de namero 4 de 2009 do Conselho Nacional de
Educagao determina que as redes de educagao garantam as salas
de atendimento educacional especializado, nas escolas regulares
e que estas redes promovam formacdo continuada para os
profissionais que nela estao lotados, outro ponto relevante nesta
orientacdo do conselho nacional de educagao é que exista uma
parceria entre o professor da sala regular e o da sala de
atendimento educacional especializado, uma vez que essa
sintonia promove melhor desenvolvimento dos trabalhos e a
obtencdo de habilidades dos estudantes que utilizam a sala de

atendimento educacional especializado.

A importancia da sala de atendimento educacional

especializado

A sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE é

uma importante ferramenta de equidade dentro do universo
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educacional, pois equilibra as necessidades dos alunos que
possuem alguma especificidade educacional, neste ambiente
existem ferramentas e profissionais capacitados para um
atendimento especializado.

Sala de AEE deve ter carater inclusivo uma vez que dara
subsidio para o estudante e seu professor de acesso e garantia de
uma educacdo igualitdria, adaptando e criando ferramentas
capazes de produzir conhecimento equitativo, garantindo assim
a inclusao, tal processo de inclusado refletira na sociedade de

maneira global, Sassaki (1997), aponta que:

[..] sociedade inclusiva precisa ser baseada no
respeito de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais, diversidades
cultural e religiosa, justica social e as
necessidades especiais de grupos vulneraveis
e marginalizados, participagdo democratica e
a vigéncia do direito (Sassaki, 1997 p. 166).

Nesse sentido, uma sociedade inclusiva é aquela que
garante direitos iguais a todos sem assepsia de qualquer
modalidade, porém, como o objeto de estudo aqui é o campo da
educacado de faz necessario um recorte, a escola em sua génesis
deve ser um local de inclusdo, promover a inser¢ao de todos os
individuos dentro do processo educativo é principio basico no
campo educacional, toda a comunidade escolar deve se adequar a
modalidade inclusiva, ndo restringindo esse papel apenas aos

docentes, Miranda (2008) nos mostra que:
[36]



[..] o principio da inclusdo exige uma radical
transformacdo da escola, pois caberd a ela
adaptar-se as condi¢des dos alunos, ao
contrario do que acontece hoje, quando os
alunos é que tem que se adaptar a escola. E
ainda, ainclusdo nio se limita ao atendimento
aos individuos que apresentam necessidades
educacionais especiais, mas demonstra apoio
a todos que fazem parte da escola: professores,
alunos e pessoal administrativo (Miranda,
2008, p. 40).

O fato de matricular o estudante com Necessidades
Educacionais Especial — NEE, nao significa de fato que haja
inclusdo, a wunidade escolar deve buscar mecanismos,
metodologias, técnicas e ferramentas para receber, incluir e
promover de fato a insercao destes individuos dentro do
processo educativo, promovendo e edificando conhecimento,
respeitando as particularidades de cada ser.

Para Pazian, Mendes e Cia (2014, p. 218 apud Omote)

[...] a mera insercdo do aluno deficiente em
classe comum néo pode ser confundida com a
inclusdo. Na verdade, toda a escola precisa ter
carater inclusivo nas suas caracteristicas e no
funcionamento para que sejam matriculados
alunos deficientes e sejam acolhidos. Uma
escola que s6 busca arranjo especial
determinado pela presenca de algum aluno
deficiente e na qual a adequacio é feita para as
necessidades particulares dele nao pode ser
considerada propriamente inclusiva (Pazian;
Mendes, 2014, p. 218).
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As salas de AEE, em perspectiva inclusiva devem
oportunizar que os sujeitos que a utilizam a conquista de
habilidades, que dentro das salas de aulas regulares por vezes nao
se consiga, uma vez que dentro da sala de AEE existem diversos
instrumentos pensados, formulados e desenvolvidos, para o
desenvolvimento cognitivo do individuo, desenvolvendo muitas
areas deste, possibilitando o fortalecimento de diversas areas da
vida destes sujeitos.

Na atualidade cada dia mais existe um investimento no
planejamento, treinamento e em politicas publicas para uma
educagao mais inclusiva e que seja capaz de tornar os processos
educacionais cada vez mais equidade, uma delas sdo as salas de

AEE, para Anjos (2011)

As salas de recursos multifuncionais fazem
parte da acdo do MEC, sendo desenvolvida
com os estados e municipios, constituindo-se
em um espago para atendimento educacional
especializado (AEE), tendo como objetivo
oferecer suporte aos alunos com necessidades
educacionais especiais, favorecendo seu
acesso ao conhecimento, possibilitando o
desenvolvimento de algumas competéncias e
habilidades préprias (Anjos, 2011, p. 4-5).

Para que se tenha sucesso no desenvolvimento global do
estudante é necessdario uma sincronia de a¢oes entre diversos
integrantes do processo de ensino aprendizagem destes

individuos, as escolas sdo apenas parte deste processo, outros
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sujeitos sao essenciais, como os pais e o entorno social, na busca
de garantias dos direitos destes individuos que por muitas vezes
sao suprimidos pelo sistema, cabendo a estes buscar a aplicacao
das leis e normativas que ja garantem a implementacao das salas
de AEE dentro das escolas no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ido — Lei 9. 394/1996
(Brasil, 1996), em seu artigo 58, versa exatamente sobre a
educacao inclusiva e as garantias dos seus usudrios, assegurando
uma educacdo para todos, como mostra a redagao dos trechos a

seguir:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial. 9

§ 2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino
regular. § 3° A oferta de educacdo especial,
dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etdria de zero a seis anos, durante a
educacéo infantil (Brasil, 1996, p. 25).

Neste sentido, se faz necessdrio tanto um profissional
especializado como um espaco pensado para atender tais
necessidades, como assegura o artigo 59 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao - Lei 9. 394/1996 (Brasil, 1996), em seu inciso

III, que demostra a necessidade de uma capacitacdao destes
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profissionais para uma atenc¢ao mais qualificada para atender as
especificidades destes educandos com as chamadas necessidades
educacionais especiais, trabalho com uma ressonancia aos
docentes das salas de aulas regulares.

Mesmo existindo politicas nacionais de implantagao,
manutencio e oferta destas salas de AEE é muito comum Brasil
fora a inexisténcia ou a descaracterizacdo delas, por vezes
servindo de sala de reforco o que é uma aplica¢ao totalmente
equivocada deste equipamento de promocao de igualdade, nao
havendo respeito pelas particularidades de cada um dos usudrios
deste tipo de atendimento, o que é prejudicial, pois segundo

Soares e Sena (2011)

[.] cada crianca tem o processo de
desenvolvimento diferente, algumas
aprendem com maior facilidade enquanto
outras aprendem mais devagar. E nesse
momento que é fundamental importincia que
o professor analise individualmente cada
crianca para poder adequar os conteudos
conforme a necessidade de cada um. As
mudancas de estratégias de ensino podem
contribuir para que todos aprendam. Em
alguns casos, as estratégias de ensino ndo
estdao de acordo com a realidade do aluno,
(Soares; Sena, 2011, p. 04).

Neste sentido existe a inaplicabilidade de métodos
genéricos, cada ser aprende de maneira diferente, experenciando

sentindo e aplica¢des individuais a cada exposi¢ao metodoldgica.
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Caracteristicas das salas de Atendiemento Educacional

Especializado

O Atendimento Educacional Especializado- AEE é um
servico de apoio pedagdgico, destinando a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, possui como principal objetivo complementar ou
suplementar o processo de aprendizagem de forma que o aluno
tenha condi¢ées de acessar o curriculo o escolar de maneira
inclusiva (Brasil, 2008). Na sala de AEE oferece um ambiente
adaptado, tanto na sua estrutura fisica quanto pedagoégica, para
promover o desenvolvimento das necessidades individuais dos
alunos, respeitando suas limita¢Ges e potencialidades.

A Politica Nacional de Educagao Especial (Brasil, 2008),
define a necessidade de um espago especializado e de uma equipe
qualificada para atender os estudantes usam, entretanto, o
atendimento da sala de AEE, nao substitui a sala de aula regular,
ela complementa o ensino, proporcionando o atendimento que
visam o desenvolvimento das capacidades fundamentais dos
alunos, considerando suas necessidades especificas (Mantoan,
2003).

A sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE,
atende normas especificas, o espago deve ser planejado e
acessivel, o mobilidrio adaptado que favorece o a acesso e

mobilidade de alunos com deficiéncia fisicas e sensoriais. E
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importante que haja mesas e cadeiras ajustas, materiais de apoio
visual, como painéis ilustrativos, e dispositivos, como
computadores com softwares especificos, ampliadores de tela e
leitores de texto (Carvalho, 2011).

Para atender alunos com deficiéncia auditiva, a sala de
AEE, deve oferecer equipamentos com sistemas de frequéncia
modulada (FM) e recursos visuais que facilitam a comunicagao,
para o atendimento destes estudantes é essencial contar com
materiais em braile, lupas eletrénicas e instrumentos de
acessibilidade (Souza, 2015). A iluminacdo adequada e a
disposi¢ao dos moéveis também s3o elementos fundamentais,
pois ajudam a criar um ambiente confortavel e facilitam a
organizacdo das atividades.

Essas adaptagdes fisicas permitem que o aluno explore o
ambiente de forma auténoma e segura, promovendo seu bem-
estar e participagdo ativa. O ambiente fisico da sala de AEE precisa
ser flexivel, possibilitando a reorganizacdo conforme as
necessidades dos atendidos e favorecendo a realizacdo de
atividades individuais e em grupo, quando necessario (Bossa,
2007).

Além do ambiente fisico adaptado, a sala de AEE se destaca
pelas estratégias pedagdgicas diferenciadas e pelo uso de
recursos especificos que facilitam a aprendizagem. O
neuropedagogo ou professor responsavel deve realizar uma

avaliacdo individual do aluno para identificar suas dificuldades e
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potencialidades e, a partir disso, elaborar um Plano de
Desenvolvimento Individualizado (PDI). Esse plano é essencial
para guiar as atividades e estratégias a serem aplicadas, visando
a superacao de obstdculos e ao desenvolvimento de habilidades
académicas e funcionais (Fonseca, 2004).

Entre os recursos pedagdgicos utilizados, destacam-se
materiais concretos e manipulativos, jogos pedagdgicos,
materiais visuais e tecnoldgicos. A tecnologia assistiva é um
elemento crucial, sendo utilizada para atender as necessidades
especificas de comunicacdo, acessibilidade e participagao dos
alunos. Programas de leitura de tela, aplicativos de comunicagao
alternativa e aumentativa e softwares educativos sdo
amplamente empregados para favorecer a compreensdo e o
engajamento (Damasceno, 2018).

As estratégias pedagdgicas na sala de AEE incluem
atividades ludicas, oficinas préticas, jogos didaticos e exercicios
sensoriais, que ajudam a estimular dreas como a coordenagao
motora, a aten¢do, a memdria e as habilidades sociais. Além disso,
o profissional do AEE atua em parceria com professores
regulares, orientando sobre a adaptagao curricular e sobre como
implementar praticas inclusivas em sala de aula (Mantoan, 2006).

A sala de AEE, com suas adaptacdes fisicas e
metodoldgicas, ndo é apenas um espago de apoio, mas também
um local onde a inclusdo e o desenvolvimento individual sao

promovidos. Com estratégias especificas e apoio de recursos
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adequados, é possivel garantir um atendimento eficaz e alinhado

com as diretrizes de educac¢do inclusiva.

A ATUACAO DO NEUROPEDAGOGO NA SALA DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A sala de AEE é um instrumento de inclusdo, uma vez que
atende estudantes com diversas questdes relacionadas ao
aprendizado, fazendo adaptag¢des, inserindo ferramentas e
aumentando as possibilidades de promogao de aquisigao de
habilidades, na sala de AEE existe a possibilidade de varios
tipos de profissionais, como psicopedagogos, pedagogos,
fisioterapeutas, fonoaudi6logos e agora os neuropedagogos.

A neuropedagogia €é wuma ciéncia interdisciplinar,
combina os conhecimentos e descobertas das neurociéncias e as
praticas da pedagogia, desenvolvendo ferramentas capaz de
promover de forma mais contundente o processo de ensino-
aprendizagem para pessoas com dificuldades de aprendizagem
ou transtorno de aprendizagem.

O papel do neuropedagogo na sala de AEE é relevante,
uma vez que os conhecimentos sobre de que maneira o cérebro
humano aprende possibilita 0 desenvolvimento de intimeras
possibilidades de processos de ensino-aprendizagem. O

profissional de neuropedagogia usara ferramentas didaticas e
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pedagdgicas baseadas em estudos sobre os estimulos cerebrais e
a aprendizagem.

Os profissionais de neuropedagogia devem trabalhar em
parceria com os professores de sala de aula regular. Uma das
atuacdes mais interessantes dos neuropedagogos € a avaliacao
das condigdes cognitivas dos individuos que sao atendidos na
sala de AEE, é importante esclarecer que ndo cabe ao profissional
de neuropedagogia realizar qualquer diagnostico, entretanto, faz
uma analise detalhada das habilidades e dificuldades de
aprendizagem, planejando e promovendo intervencdes que
edifiquem habilidades que se propoe.

Para Alves (2007),

a fungdo do neuropedagogo no AEE vai além
da adaptagdo do contetido; trata-se de
favorecer o desenvolvimento das habilidades
cognitivas de modo que o aluno tenha
condicdes de se apropriar dos conhecimentos
escolares e aplica-los em seu dia a dia (Alves,
2007, p. 18).

Nesse sentido, o neuropedagogo age como um facilitador,
promovendo a inclusdo cognitiva dos alunos e preparando-os
para participarem de forma mais ativa no ensino regular.

Cabe ao neuropedagogo facilitar o processo de ensino-
aprendizagem dentro das salas de AEE, possibilitando uma
educagdo inclusiva que respeite as necessidades e

particularidades de cada ser.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo possui como métodos de pesquisa
cientifica a natureza bibliografica e abordagem qualitativa,
fixando-se nas observagoes de eminentes autores que ja trataram
sobre o tema.

A pesquisa de natureza bibliogréfica possui como método
os estudos de diversas fontes bibliograficas afim de um
enriquecimento sobre o tema abordado, valendo-se de diversas
fontes.

Para Andrade (2010)

A pesquisa bibliogréfica ¢é habilidade
fundamental nos cursos de graduagdo, uma
vez que constitui o primeiro passo para todas
as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Semindrios, painéis, debates,
resumos  criticos, monogrificas ndo
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatdria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagdes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratério ou
de campo, ndo é menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdao empreender
pesquisas bibliograficas (Andrade, 2010, p. 25).
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Neste sentido, existe uma gama de produgdes que podem
auxiliar a produgao académica como artigos, ensaios, revistas
periddicas, monografias que podem auxiliar a producado de novas
pesquisas cientificas.

Fonseca (2020), aponta que a natureza da pesquisa sendo
bibliografica nos poe de forma mais préximas do que se esta
estudando, se apropriando de estudos realizados anteriormente
como: livros, artigos cientificos, teses, dissertagdes, anudrios,
revistas, leis e outros tipos de fontes escritas que ja foram
publicados.

A abordagem qualitativa busca investigar um fenémeno,
aqui sdo as possibilidades de atuagdo do profissional de

neuropedagogia na sala de AEE, para Rodrigues e Limena (2006,

p-90)

Quando nao emprega procedimentos
estatisticos ou nao tem, como objetivo
principal, abordar o problema a partir desses
procedimentos. E utilizada para investigar
problemas que os procedimentos estatisticos
ndo podem alcancar ou representar, em
virtude de sua complexidade. Entre esses
problemas, poderemos destacar aspectos
psicolégicos, opinides, comportamentos,
atitudes de individuos ou de grupos. Por meio
da abordagem qualitativa, o pesquisador tenta
descrever a complexidade de uma
determinada hipdtese, analisar a interagao
entre as varidveis e ainda interpretar os dados,
fatos e teorias. (Rodrigues; Limena, 2006, p.
90).
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Sendo assim, para Appolindrio (2011), sdo as interagdes
sociais, sao os dados coletados nesta modalidade de pesquisa,
tratando-se de uma andlise subjetiva, havendo um olhar no

fendmeno observado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A neuropedagogia é uma ciéncia que auxilia os novos
desafios nas salas de aula Brasil a fora. Nas pesquisas realizadas
para producgao deste artigo cientifico podemos perceber que
mesmo possuindo uma relevante importancia para o processo de
ensino aprendizagem ainda é raro encontrarmos esses
profissionais atuando nas escolas do Brasil.

Outro ponto importante sobre os equipamentos de
inclusdo como a sala de AEE é que rotineiramente as salas de
atendimento educacional especializado sdo desvirtuadas e sao
utilizadas como salas de reforco.

O papel do neuropedagogo nas salas de AEE soma-se aos
esforgos do professor da sala de aula regular, possibilitando as
diversas formas de ensinar e aprender, entretanto para que tais
resultados sejam obtidos é necessdrio que haja uma sintonia
entre o professor da sala regular e o neuropedagogo que atua na
sala de AEE.

A sala de AEE é um equipamento garantido por diversos

dispositivos legais, entretanto, ainda é comum encontramos
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escolas sem a implantacdo ou quando ja implantada sem
funcionamento, ou funcionando sem os profissionais
habilitados, a inexisténcia ou mal funcionamento deste
importante equipamento prejudica de forma substancial o
processo de inclusao.

Durante a produgao desde artigo percebemos a auséncia e
pouco material cientifico sobre a neuropedadogia, tal fato se deve
a pouca idade desta ciéncia, entretanto, esse aspecto nao

impossibilitou a produgao deste artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a soma de especificidades que se apresentam nas
salas de aula do Brasil, diversos equipamentos sao criados e
institucionalizados para a promog¢ao de uma educacdo inclusiva
e de qualidade para as intimeras carateristicas dos estudantes
apresentadas, a sala de AEE é uma dessas.

A pesquisa aqui apresentada buscou alargar as discussdes
sobre a importdncia da sala de AEE e o papel do neuropedagogo
neste importante equipamento de inclusao, as suas atuagdes e as
possibilidades de cria¢ao, adaptagao das ferramentas sejam essas
didaticas, metodoldgicas e os recursos utilizados na sala de AEE.

Nas pesquisas realizadas para a producdo deste artigo,
notamos que mesmo relevante e necessaria ainda sao poucos os

neuropedagogos que atuam na educacdo bdsica, especialmente
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nas salas de AEE, levando o processo de ensino- aprendizagem e

inclusdao a um prejuizo incalculavel.
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AS CONTRIBUICOES DA NEUROPEDAGOGIA NO
ENSINO FUNDAMENTALI

Amadja Samara de Oliveira Santos / Kallyne Régia Andrade Costa /

Adriana Monica Oliveira / Valdete Batista do Nascimento
INTRODUCAO

Durante muitos anos o processo de construcdo do
conhecimento apresentava- se de forma genérica, sem que
houvesse uma preocupagao com as particularidades de cada ser,
as diferencas de tempo na aquisicdo de conhecimento, nem todos
os estudantes aprendem do mesmo modo e ao mesmo tempo,
neste sentido, a neuropedagogia apropriando-se dos
conhecimentos das neurociéncias para promover praticas
eficazes objetivando a construgdo de conhecimento de forma
igualitaria, com equidade.

O Ensino Fundamental I é uma das etapas da educacao
mais importantes, esta etapa apresenta ao estudante conceitos
elementares que ele alargard durante toda sua vida escolar,
qualquer “deslize” nesta etapa pode comprometer todo o
processo de aquisi¢do de conhecimento para o restante da vida
escolar do individuo.

A neuropedagogia enquanto ciéncia interdisciplinar

auxilia o educador a desenvolver melhores estratégias para
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constru¢ao de habilidades, utilizando-se de como o cérebro
aprende o docente desenvolvera a melhor pratica para edificacao
do conhecimento.

Este artigo busca relacionar de forma sistematizada as
contribui¢ées da neuropedagogia e suas aplica¢cées no Ensino
Fundamental I, alargando e contribuindo com a bibliografia ja
existente, uma vez que este campo de pesquisa ainda engatinha
no meio cientifico.

Esta pesquisa possui como aporte metodolégico a
pesquisa de natureza bibliogrifica e abordagem qualitativa,
buscando uma compreensao melhor sobre o objeto de pesquisa, a
producao deste artigo alicer¢ou-se em autores que ja versavam
sobre a importdncia da neuropedagogia na educac¢do, como
Fernandez (1990), Antunes (1997) e Cruz (2009).

Neste artigo se fez uma andlise histdrica da legislagao
inerente ao Ensino Fundamental I, suas caracteristicas e de que
maneira este estd alocado dentro da educacao basica, em seguida
discorre sobre os transtornos de aprendizagem e suas
caracteristicas, como estes sdo percebidos dentro do Ensino
Fundamental I e quais as alternativas de métodos para se
minimizar os efeitos desses transtornos na produgao de
conhecimento, adiante temos uma analise sobre o transtorno liga
a obtencao da leitura, suas possiveis causas e consequéncias no
processo de educacdo e na sociabilizacdo na escola, na mesma

linha de pensamento falaremos sobre o transtorno de
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aprendizagem relacionado ao processo de escrita, fazendo uma
analise inerente de como se da os transtornos relativos ao
processo de obtencdo e apropriacdo da escrita. Nas préximas
paginas trataremos do que € objeto de discussao deste artigo, as
contribui¢ées da neuropedagogia dentro da etapa da Educagao
Bésica denominada de Ensino Fundamenta I, as suas praticas que
auxiliam o desempenho dos estudantes nesta etapa essencial

para vida escolar dos mesmos.

ENSINO FUNDAMENTAL I: LEGISLACAO

A Educacdo Basica no Brasil divide-se em quatro etapas
diferentes, porém, interligadas entre si, estas sdo regidas por
estrutura normativa, amparadas na Constitui¢ao Federal de 1988
(Brasil, 1988), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, (Brasil,
1996), o Ensino Fundamental I atende criangas de 6 a 10 anos de
idade, os instrumentos juridicos asseguraram a universalizacao
e garantia de qualidade no ensino com intuito de promogao do
desenvolvimento integral do educando, buscando a inclusao de
todos, atendendo as necessidades especificas de cada um.

A Constituicao Federal - CF em seu Artigo 205 (Brasil, 1988),
estabelece que a educacdo é um de ver do Estado e da familia, e
em conjunto com a sociedade deve ser promovida e incentivada

(Brasil, 1988).
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O Artigo 208 da CF, torna o Ensino Fundamental
obrigatorio e gratuito, sendo dever do Estado assegurar tal direito
a criangas e adolescentes. Tornar esta etapa obrigatdria reflete o
compromisso da carta magna com a universaliza¢do do ensino,
na busca de inclusdo dos estudantes, independentemente de
aspectos socioeconémicos, fisicas ou intelectual.

O Ensino Fundamental é uma das etapas mais importantes
na formagao critica do individuo, justamente que é de suma
importancia a permanéncia e a conclusao desta etapa. O Artigo
206, versa sobre o compromisso com a igualdade de condigdes
para o exercicio do direito a educacgao (Brasil, 1988).

Principal marco regulatério da educagao no Brasil, a Lei
9.394/1966 (Brasil, 1996), instrumento legal organiza o sistema
educacional do Brasil, em suas modalidades e etapas, definindo
os objetivos de cada etapa. A LDB define que o Ensino
Fundamental é de nove anos, sendo esta etapa dividida em
anos iniciais (Educacdo Fundamental I,1° ao 5° ano) e os anos
finais (Educagao Fundamental II 6° ao 9° ano).

O Artigo 32 da LDB, objetiva que o Ensino Fundamental
tem como finalidade o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura,
da escrita e do calculo, e a formagao de um cidadao critico, capaz
de possuir autonomia (Brasil, 1996).

Entretanto, a legislacdo ndo aponta apenas para uma

educagao conteudista, o ensino deve promover a compreensao do
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ambiente natural e social, o desenvolvimento de valores éticosea
participacdo do individuo no contexto social em que ele esta
inserido, havendo uma preocupacdo com os aspectos cognitivos,
sociais e emocionais, em sintonia com os principios da cidadania

e respeito a diversidade.

Os transtornos de Aprendizagem no Ensino Fundamental -

Anos Iniciais

Hoje no Brasil uma das principais preocupagdes que
afligem os professores do Ensino Fundamental, sdo os
transtornos de aprendizagem. Antunes (1997) aponta que, 0s
transtornos de aprendizagem podem ser percebidos pela falta de
um bom desempenho escolar em uma ou mais de uma drea do
conhecimento, mostrando dificuldades nas dreas de: expressao
oral, compreensdao oral, expressdo escrita com ortografia
apropriada, desenvoltura basica de leitura, compreensdo da

leitura, cdlculo matematico.

Dificuldade de Aprendizagem (D.A) é um
problema que esta relacionado a uma série de
fatores e podem se manifestar de diversas
formas como: transtornos, dificuldades
significativas na compreensdo e uso da
escuta, na forma de falar, ler, escrever,
raciocinar e desenvolver habilidades
matematicas. Esses transtornos sio inerentes
ao individuo, podendo ser resultantes da
disfuncdo do sistema nervoso central, e
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podem acontecer ao longo do periodo vital.
Podem estar também associados a essas
dificuldades de aprendizagem, problemas
relacionados as condutas do individuo,
percepgao social e interacdo social, mas nao
estabelecem, por si préprias, um problema de
aprendizagem (Garcia, 1998, p. 31-32).

Fernandez (1990), conceitua os transtornos de
aprendizagem como fraturas no processo de ensino-
aprendizagem, para ele existem quatro fatores que devem ser
considerados na aprendizagem: organismo, o corpo, a
inteligéncia e o desejo. A falta de aquisi¢ao do conhecimento sdo
consequéncias da anulacdao das capacidades de aprender e
bloqueio das possibilidades de assimilacdo do aluno. E podem
estar ligados a fatores individuais e relativos a estrutura familiar
que individuo faz parte.

As criangas com dificuldades de aprendizagem nao
conseguem um bom desempenho em sua vida escolar, muitas
vezes refletindo em seu comportamento dentro do ambiente
escolar, tais como: falta de atengao, distragao, perca do interesse
por novas atividades, deixar atividades ou trabalhos inacabados,
dificuldade para seguir instrugdes do professor, faltar as aulas.

Quando o aluno ndo consegue aprender comega a ficar
desmotivado, perde o interesse pela escola, muitas vezes
apresentam problemas comportamentais e também transtornos

emocionais. Para Furtado (2007):
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Quando a aprendizagem ndo se desenvolve
conforme o esperado para a crianca, para os
pais e para a escola ocorre a "dificuldade de
aprendizagem". E antes que a "bola de neve" se
desenvolva é necessdrio a identifica¢do do
problema, esforco, compreensdo, colaboracao
e flexibilizagdo de todas as partes envolvidas
no processo: crianga, pais, professores e
orientadores. O que vemos sdo criangas
desmotivadas, pais frustrados pressionando a
crianga e a escola (Furtado, 2007, p. 03).

Para Weiss (1997) o problema da dificuldade do aluno em
aprender pode estar ligado a fatores tanto internos quanto

externos:

Essa insuficiéncia na aprendizagem escolar
pode estar ligada a auséncia de estrutura
cognoscitiva, que permite a organiza¢io dos
estimulos e favorece a aquisicio dos
conhecimentos. Todavia, a dificuldade em
aprender pode estar relacionada a
determinantes sociais, da escola e do Olhar de
professor, préprio aluno, ou seja, ligada a
fatores internos (cognitivos e emocionais) e a
fatores externos (culturais, sociais e politicos)
(Weiss, 1997, p. 16).

Neste sentido ndo sao apenas os fatores internos, neurais,
que dificultam os processos de aprendizagem, tanto os fatores
exdgenos (de fora), quanto os fatores enddgenos (internos),
podem afetar a aquisi¢do de habilidades, quando nao abordados

de forma satisfatdria.
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Quando existe a juncao dos fatores exégenos e endégenos
as dificuldades aumentam e afetam diretamente a obtengao de
bonsresultados. Violéncia doméstica, fatores emocionais, escolas
superlotadas, mal estruturadas, turmas multisseriadas, falta de
material didaticos, professores mal preparados e desmotivados,
interferem diretamente o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes.

Para Smith e Atrick (2001):

O estresse emocional também compromete a
capacidade das criangas para aprender. A
ansiedade em relacdo a dinheiro ou mudanca
de residéncia, a discérdia familiar ou doenca
pode ndo apenas ser prejudicial em si mesma,
mas com o tempo pode corroer a disposicado de
uma crianga para confiar, assumir riscos e ser
receptiva a mnovas situagdes que sao
importantes para o sucesso na escola. E
tragico percebermos que nimeros crescentes
de criancas nao estdo realmente disponiveis
para a aprendizagem, porque suas vidas sdo
dominadas pelo medo: perigos em seus lares
ou na vizinhanca fazem com que precisem
dedicar a maior parte de sua energia mental a
questdo urgente da protecdo pessoal. Se a
propria escola nio for segura, as perspectivas
académicas de todo um grupo estudantil
poderao ser prejudicadas (Smith; Lisa Atrick,
2001, p. 19).

No que diz respeito aos aspectos internos as principais
dificuldades de aprendizagem no ensino fundamental I, sdo os

relacionados aleitura, escrita, a partir da falta de aquisigao dessas
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habilidades existe um prejuizo na obtenc¢ao outras habilidades

importantes, como por exemplo a resolugdo de problemas

matematicos.

Dificuldades na obtencio da leitura

A leitura nao é simples ato de ligar o grafema ao fonema,

ela é bem mais que isso, o estudante que adquiri a habilidade de

leitura, consegue se o desenvolvimento global de forma mais

eficiente, pois este atuara de forma mais intensa na sociedade

que estd inserido. Os Parametros Curriculares Nacional afirmam.

Aleitura é um processo no qual o leitor realiza
um trabalho ativo de compreensdo e
interpretagdo de texto, a partir de seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem e etc. ndo trata de extrair
informag6es decodificando letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégia, de selegao,
antecipacao, inferéncia e verificagdo sem as
quais ndo ¢ possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai ser lido, permitindo tomar
decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avan¢ar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposigdes
feitas (Brasil, 1998, p. 69).

Neste sentido o processo de leitura é composto por duas

fases descodificagdo e compreensdo, descodificacdo acontece
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através do reconhecimento e identificagdo das palavras, e a
compreensao é um processo voltado para assimilagdo da
informacao escrita.

No aspecto da decodificacdo, ndo se restringem apenas a
identificacdo das letras e a jungdo destas para formacdo de
palavras, a inser¢do de simbolos graficos ao processo de
aquisi¢do da leitura. Para Cruz (2009) na compreensao da leitura,
o que interessa ¢ assimilar a mensagem grafada em um texto, a
compreensdo ocorre por meio dos processos de extragdo e
organizacao da linguagem escrita.

Citoler (1996), aponta que as dificuldades de apropriacao
daleitura podem ser resultantes de: problemas na descodificagao;
pobreza de vocabulario; falta de conhecimentos anteriores;
problemas na memodria; falta de taticas de captagao; e confusao
nas exigéncias da tarefa ou desinteresse.

Para Lyon (2003), existem quatro fatores que podem
prejudicar a obtengao da habilidade da leitura, que sao: déficits na
consciéncia fonética e na forma de desenvolver o principio
alfabético; déficits na obtengao de estratégias de compreender a
leitura e sua aplicacdo; déficits em desenvolver e manter a
motivacdo para a leitura; e falta de preparacao dos professores.

Uma das caracteristicas mais acentuadas dos individuos
que possuem transtorno de aprendizagem caracterizado pela
dificuldade na leitura é o mais basico de todos os processos, ele é

anterior a compreensao da palavra, portanto, esse transtorno
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pode ser apresentado por uma leitura oral lenta, com omissoes,
distorcoes e substituicbes de palavras, com interrupgdes,
corregoes e bloqueios (Dockrell; Mcshane, 1997).

Porém, existem criangas que compreendem quando a
palavra é falada, mesmo possuindo a dificuldade da leitura desta
mesma palavra, e existem criangas que conseguem realizar o
processo de juntar o som ao simbolo gréfico, entretanto, nao
conseguem interpretar o que estd sendo lido. E em casos
extremos existem criangas que leem mal as palavras e sentem
dificuldades tanto na compreensdao oral, quanto na escrita
(Sanchez Miguel; Martinez Martin, 1998).

A falta de obtencdo da leitura faz com que o estudante
perca a lembranca de palavras ja descobertas, aumente a
dificuldade de soletracdo, diminuicao do vocabulédrio fonético,
causando grandes prejuizos a este individuo.

Para Nielsen (1999), a leitura é de fundamental
importancia para a obtencdo de novas aprendizagens, ¢é
necessario observar com atengao os sinais de dificuldades neste
elemento de formagao de ideias e opinides, tendo por finalidade
de evitar dificuldades e comprometimentos das aprendizagens
escolares.

O cuidado na obtengao da escrita esta deve esta repleta de
cuidados, pois envolve muitos aspectos como as regras de

ortografia, o desenvolvimento motor, sendo assim, Elis, (1995),
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trata-se de um processo relacionado com o estilo de
aprendizagem, por meio dos niveis estruturais.

Os aspectos ligados a escrita perpassam por trés
elementos de forma simultanea, de acordo com Escoriza Nieto
(1998), trés elementos basicos dos processos de ensino-
aprendizagem: o sujeito que aprende, o professor que
intermedia o processo de aprendizagem do aluno e os
conteidos que compdem o objeto de ensinoaprendizagem,
ou analisar os processos de intera¢ao aluno-professor-contetido
como A unidade de andlise mais conexa e relevante, referindo-
se a explicagdo, diagndstico e interferéncia nas dificuldades de
aprendizagem.

Quando se observa tal dificuldade é identificada o
professor deve a avaliar, tentar compreender se a dificuldade é de
ordem bioldgica ou cognitiva, para aplicar da melhor forma
possivel atividades que auxiliem a obten¢ao da habilidade de
escrita, caso essa dificuldade seja de ordem biolégica é necessario
o auxilio de outros profissionais, quando a dificuldade de escrita
esta relacionado ao processo cognitivo o professor deve
proporcionar ao educando atividades individualizada,
promovendo a compensacao das necessidades deste.

O problema na escrita em alguns casos podem ser
disgrafia, para Ajuriaguerra, (1995), disgrafia é uma deficiéncia
na qualidade do tragado grafico que ndo deve ter uma causa

“déficit” intelectual e/ou neuroldgico. Fala-se, portanto, de
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criangas de inteligéncia média ou acima da média, que por varios
motivos apresentam uma escrita ilegivel ou demasiadamente
lenta, o que impede um desenvolvimento normal da escolaridade.

Apesar de alguns alunos possuirem boa capacidade oral,
este aspecto nao se reflete no processo de escrita, que nao é
somente o desenho gréfico do fonema, possuindo muitos
aspectos a serem observados, como soletragao, erros relativos a
sintaxe, estruturacao de paragrafos, estruturacao de frases e

acentuagao de palavras.

A NEUROPEDAGOGIA E O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL

A neuropedagogia é uma ciéncia que junto com a
pedagogia visa criar estratégias para dinamizar o processo
aprendizagens, a neuropedagogia tem como um dos seus pilares
como o cérebro humano aprende e torna essas informacgées em
conhecimento, para os individuos que possem dificuldades de
aprendizagem essa ciéncia busca maneiras de diminuir essas
dificuldades para que haja a promogao de conhecimento.
Diferentemente do que se pensa, a neuropedagogia auxilia o
processo de ensino - aprendizagem tanto para estudantes que
possuem necessidades educacionais especiais ou nao.

A neuropedagogia, observa os fatores de fora da sala de

aula, os aspectos socioemocionais e como este aspecto pode
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interferir no processo de aquisi¢ao de habilidades. Esteaspectoda
neuropedagogia se apresenta como uma linha do campo de
conhecimento essencial para o cendrio que temos hoje,
compreender como o local que esta crianca estd inserida e de que
maneira esse ambiente pode afetar o desempenho cognitivo
desta crianga.

Utilizar os 6rgaos do sentido para a promogdo de
conhecimento, baseando-se nas descobertas da neurociéncia,
utilizando-se matéria concreto e fotografias por exemplo.
Mostrar uma banana vendo sua cor, forma, peso, sentir sua
textura, o cheiro o sabor e o barulho ao mordé-la vao surtir um
resultado bem melhor do que apenas mostrara através de
imagens, qualquer outro conteudo pode ser trabalhado e
adaptado para que o educando possa construir uma ideia mais

completa de tal experiéncia.

Ao conhecer o funcionamento do cérebro no
momento da aprendizagem, o professor pode
identificar o aluno como um individuo
especial e tnico, de modo que sua
aprendizagem também seja tnica. Esse
conhecimento também capacita o docente
para a aplicagdo de estratégias da
neurociéncia em suas praticas pedagogica
(Atagiba; Silva, 2022, p. 163).

Levar para sala de aula assuntos relacionados ao
cotidiano e relacionar estes assuntos aos objetos de

conhecimento facilitam o processo de ensino-aprendizagem,
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assim ha um interesse sobre o assunto abordado, pois despertara
a curiosidade do estudante. Na atualidade nada desperta mais a
curiosidade dos estudantes que o uso da tecnologia em sala de
aula, o uso do celular com intencionalidade pedagogia auxilia o
professor com técnicas da neuropedagogia a construir uma aula
mais dindmica e proveitosa, ativando diversas areas cerebrais e
transformando as informag6es em conhecimento.

Rocha (2021) nos aponta:

Sabemos que ha diversos profissionais
responsaveis pelo desenvolvimento humano,
iniciando pela familia, seguindo pela escola
com os pedagogos e continuando com
especialistas que fazem interferéncias mais
especificas para tal desenvolvimento. O
pedagogo é que ira trabalhar diretamente na
educacdo, na escola, sendo ele professor, e
desenvolvendo o processo de aprendizagem
da crianca, é ele quem vai direcionar o aluno
para sua formacéo (Rocha, 2021, p. 102).

Neste sentido, as contribui¢ées da neuropedagogia sao na
producdo de instrumentos e técnicas para promogao de
conhecimentos, levando em consideracdo as descobertas das
neurociéncias, afim de contribuir e promover de forma eficaz
conhecimento, com respeito as particularidades de cada ser e ndo

praticando uma educagao generalista.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo possui como natureza pesquisa

bibliografica ede abordagem qualitativa. A pesquisabibliografica

busca aporte em referéncias de outros estudiosos que ja versaram

sobre o tema estuado.

Prodonav e Freitas (2013)

[..] elaborada a partir de material ja publicado,
constituido principalmente de: livros,
revistas, publica¢des em periédicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias,
dissertacdes, teses, material cartografico,
internet, com o objetivo de colocar o
pesquisador em contato direto com todo
material j& escrito sobre o assunto da
pesquisa. Na pesquisa bibliogrifica, ¢
importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradigdes que as
obras possam apresentar (Prodonav; Freitas,
2013, p. 54).

Baseando-se nos materiais escritos é possivel se fazer

uma analise mais concreta sobre o objeto de estudo, uma vez que

hd evidencias contundentes sobre o que se pretende ou se estuda.

No meio académico a pesquisa bibliografica possui a

finalidade de atualizar o conhecimento ja existente, se

apropriando de matérias ja publicados.

Para Andrade (2010):
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A pesquisa bibliogrifica ¢é habilidade
fundamental nos cursos de graduagdo, uma
vez que constitui o primeiro passo para todas
as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Semindrios, painéis, debates,
resumos  criticos, monograficas ndo
dispensam a pesquisa bibliogréfica. Ela é
obrigatdria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagdes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizarao pesquisas de laboratério ou
de campo, ndo é menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliograficas (Andrade, 2010, p. 25)

A producgdo académica baseia-se em algo que alguém ja
estudou, nao existe epifania na produgao académica. Este artigo
utilizou também como linguagem cientifica a metodologia
qualitativa, que busca relacionar os avangos da neuropedagogia
e suas relagdes com o aprendizado na educacdo basica, neste
sentido a andlise de um fenémeno. Para Rodrigues e Limena

(2006, p. 90).

Quando ndao emprega procedimentos
estatisticos ou nao tem, como objetivo
principal, abordar o problema a partir desses
procedimentos. E utilizada para investigar
problemas que os procedimentos estatisticos
nio podem alcangar ou representar, em
virtude de sua complexidade. Entre esses
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problemas, poderemos destacar aspectos
psicolégicos, opinides, comportamentos,
atitudes de individuos ou de grupos. Por meio
da abordagem qualitativa, o pesquisador tenta
descrever a complexidade de uma
determinada hipdtese, analisar a interagao
entre as variaveis e ainda interpretar os dados,
fatos e teorias (Rodrigues; Limena, 2006, p.
90).

Nesta modalidade de metodologia a observagao ¢é
essencial para um bom desenvolvimento do produto a ser criado,
Ludke (1986, p. 26),” a observagao direta permite também que o
pesquisador chegue mais perto da perspectiva do sujeito”,
justamente por esse foco no fendmeno estudado a modalidade
qualitativa é tdo importante no campo de pesquisas ligado a
educacao, pois se vé em loco a aplicagao das hipéteses levantadas

em seu aporte cientifico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Neuropedagogia traz contribui¢des importantes para o
campo da educa¢ao uma vez que esta mostra como o cérebro
humano aprende e armazena este aprendizado transformando
em habilidades.

No que tange esta ciéncia ela auxilia a producdo de
instrumentos capazes de auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem tanto de individuos que possuem algum

transtorno ligado a aprendizagem ou nao.
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Na educacdo fundamental I, o estudante comeca a se
apropriar de habilidades como leitura, escrita, raciocinio légico-
matematico, e sao necessarios métodos que auxiliem a fixacao
desses conhecimentos por parte dos estudantes, a
neuropedagogia dara subsidios para que o professor consiga
encontrar de formas e ferramentas para que esses
conhecimentos se tornem habilidades e que os conceitos
adquiridos possam ser utilizados em sua vida cotidiana.

Sendo a neuropedagogia uma ciéncia jovem, o aporte
bibliogréfico ainda é escasso, dificultando por vezes a producao
cientifica, as contribuicbes das neurociéncias sdao a base
epistemoldgica da neuropedagogia.

O desenvolvimento de instrumentos e métodos que a
neurociéncia constréi para sanar quando os estudantes possem
transtornos referentes a aprendizagem tem como objetivo
promover um processo educativo com equidade, respeitando as
particularidades de cada ser, com o intuito de promocdo de

conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou abordar as contribuigbes que a
neuropedagogia aplicada como ciéncia ligada a educacao pode
contribuir para edifica¢do do processo de ensino aprendizagem.

Utilizando-se dos estudos realizados foi possivel compreender
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I3

que a neuropedagogia é um campo cientifico de bastante
relevancia para auxiliar o professor no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesta pesquisa percebemos o quanto as praticas da
neuropedagogia podem auxiliar no processo de construcdo do
conhecimento para estudantes com dificuldades de
aprendizagem ou os que ndo as possui.

O presente artigo cientifico tem como objetivo alargar as
discussdes sobre o processo de ensino- aprendizagem e o papel
do neuropedagogo no fortalecimento e no alargamento das
préticas que promovam uma educagao inclusiva, uma vez que
este é o pilar basilar da educagao.

Podemos perceber ao longo dos estudos realizados para
produgao deste artigo a urgente necessidade de implantar nos
ambientes que promovem educagdo a presenga de
neuropedagogos, quando ndo as praticas dessa ciéncia que
podem modificar de forma construtiva o processo de educagao
tanto para os estudantes com necessidades especiais quanto para
aqueles nao as possuem.

Por ser uma ciéncia nova, a neuropedagogia nao possui
ainda uma grande base de pesquisa, tendo este artigo a premissa
de contribuir nas discussoes futuras sobre a importancia desta
ciéncia para educagao, e as contribui¢ées da neuropedagogia para

o0 Ensino Fundamental 1.
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LUDICIDADE: A INTER-RELACAO ENTRE A
NEUROPEDAGOGIA E O BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL

Ana Carmelita Pereira da Silva Augusto / Claudiana Batista Leite /

Evanilda de Brito Lopes / Valdete Batista do Nascimento
INTRODUCAO

A neuroaprendizagem é uma drea da neurociéncia que
estuda como acontecem as conexdes neurais durante o
aprendizado, e como o brincar pode possibilitar a aprendizagem
e o desenvolvimento global da crianca por meio da perspectiva
das funcoes especificas do sistema nervoso central, além do
desempenho de atividades ligadas ao comportamento da
cognicgao.

Portanto, este artigo tem como objetivo geral relacionar
as praticas da neuropedagogia e a ludicidade, que quando usadas
de forma apropriada permitem grande potencial na intervencao
do desenvolvimento e conhecimento infantil mais a frente
auxilia a construir a personalidade na aprendizagem da crianga.

Brincar é uma atividade lidica, é tudo aquilo que diverte
a crianca por prazer, o professor media essa brincadeira,

transformando o ato de brincar em aprendizado, é um direito da
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crianga preconizado em lei, através das brincadeiras diversos
aspectos sao trabalhados, desde aspectos socioemocionais até os
que sao referentes aos de sociabilizagoes.

A metodologia utilizada e de natureza bibliografica e
abordagem qualitativa. A referida pesquisa elegeu como
principais autores e tedricos como: Oliveira (2010), Kasimoto
(2010), Relvas (2012), Lima (2016), Aguilar (2018), entre outros,
amparando-se em autores que ja versam sobre o tema
neuropedagogia e ludicidade. O estudo é de natureza
bibliogréafica e qualitativa essa metodologia d4 sustentagao a
pesquisa.

Temos como objetivo geral, tratar sobre a importancia do
brincar no processo de desenvolvimento da crianca, e na intenc¢ao
da neuropedagogia, tendendo a demonstrar a ludicidade como
caminho para o adiantamento e a constru¢ao do conhecimento
através de brincadeiras, jogos e brinquedos, e como a ajuda de um
neuropedagogo pode influenciar nos aspectos positivos

Em sua segunda se¢do tratard dos aspectos inerentes ao
termo ludicidade, empregado nas salas de aula, suas
contribui¢des e como este é tratado dentro do campo da educagao,
em seguida falaremos sobre a ludicidade dentro do campo da
educagao, como este pode ser utilizado dentro da promocao de
saberes e habilidades, desde um simples jogo até atividades com
regras mais elaboradas, em seguida chegamos a as inter-relagoes

entre os conceitos de neuropedagogia e os aspectos ludicos
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trabalhados dentro do campo da educacdo e suas contribuigdes
para dedicagao de saberes dentro da educacao infantil, e por fim
as contribuigdes da neuropedagogia para educagao infantil.

Nesse contexto, uma parte fundamental da aprendizagem
e desenvolvimento da crian¢a, o momento em que ela exercita
todos os seus direitos e estabelece contato com os campos de
experiéncia, como protagonista de seu desenvolvimento, a
brincadeira é uma oportunidade de desenvolvimento para a
crianga. Através do brincar ela aprende a experimenta o mundo e
possibilita a relagao social, elaborando sua autonomia de agao e
organizando suas emogdes.

Portando o papel do facilitador na brincadeira é de
observar e elaborar registros daquilo que a crianca mostrou
durante o brincar, o adulto nio deve interferir, a menos que haja
manifestacoes da crianga com pedido de ajuda ou orientagéo,
ainda, quando a crianga encontra obstadculos, mantendo o
cuidado em ndo mudar a ordem e os comandos estabelecidos na
brincadeira, coleta, cole¢des e construgées.

Compreendendo a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil, uma vez que se aprende de forma
prazerosa e divertida, queremos mostrar aos pais e educadores
que as criangas precisam da nossa aten¢ao, e de tal modo
conseguiremos entende-las e conhecer o mundo da imaginacao
que elas vivem, afinal brincar influéncia a autonomia, a

criatividade, o desenvolvimento e o convivio social da crianca.
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O QUE E LUDICIDADE?

Para se compreender a importancia da ludicidade na
educacdo, se faz necessario primeiro saber a base acerca do que
seja ludicidade. Embora, o termo ludicidade seja amplamente
falado no campo da educagéo, tal termo nao consta no dicionario
da lingua portuguesa, nem em outras linguas como inglés,
francés, alemao, espanhol ou italiano Lopes, (1998, p. 55).

A ludicidade refere-se a momentos e situagdes em que a
crianga brinca e se diverte, se observa melhor a ludicidade e se
compreende que os jogos e as brincadeiras fazem parte da
infancia, que muitos aspectos da personalidade da crianga sao
moldados nessas brincadeiras.

Quando tomamos a crianga enquanto objeto de estudo e
analise, percebemos como ela vé o mundo através das
brincadeiras, ela percebe as brincadeiras de maneira prépria,
onde no ato de brincar, ela diverte-se e assim desenvolve-se,
descobre, cria. Dai, quando falamos de ludicidade na infancia, é
atividade primordial ao desenvolvimento infantil saudavel.

O jogo na vida das criangas desde cedo propicia diversao,
prazer, potencializa a exploracdio e a construgdo do
conhecimento. O jogo torna-se uma experiéncia fundamental
para qualquer idade, principalmente para a fase inicial da
crianga. Na qual o psicopedagogo precisa estar atento para poder

observar e identificar nas mesmas por meio dessas atividades,
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suas dificuldades de aprendizagem, os seus medos, ansiedades,
problemas de se relacionar e etc.

Como nos fala Kishimoto, diz que:

O jogo como promotor da aprendizagem e do
desenvolvimento, passa a ser considerado nas
praticas escolares como importante aliado
para o ensino, ja que colocar o aluno diante de
situagdes ludicas como o jogo pode ser uma
boa estratégia para aproxima-lo dos
conteidos culturais a serem veiculados na
escola (Kishimoto, 1994, p. 13).

Para o tedrico acima, o jogo é algo fundamental para a
aprendizagem e desenvolvimento da crianga nas praticas
escolares, o mesmo é um grande aliado para complementar o
ensino. As brincadeiras sdo recursos diddticos- pedagdgicos
dentro da etapa de ensino Educacdo Infantil, a ludicidade se
propdoe a uma aprendizagem prazerosa. Brincar enquanto
proposta didatica é bem mais do que contagado de histéria de faz
de conta, uma vez que estes recursos sao mediados por docentes
e devem ter uma intencionalidade pedagégica.

O brincar permite que o aprendiz tenha mais liberdade de
pensar e de criar para desenvolver-se plenamente.Sabemos que o
professor é o consultor, articulador, orientador, especialista,
facilitador e grande mediador de estimular e monitorar no
ambiente escolar, é necessario que através do lidico o mesmo

possa desenvolver atividades, na qual trabalhe sempre tematicas
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diferentes onde leve a crianca a interagir e aprender de forma
dindmica e significativa, que desperte nos mesmos o gosto e o
prazer em aprender.

Na visao de Almeida, relata que:

A educac¢ido ludica, além de contribuir e
influenciar na formacdo da crianca e do
adolescente, possibilitando um crescimento
sadio, um enriquecimento permanente,
integra-se ao mais alto espirito de uma prética
democratica enquanto investe em uma
producdo séria do conhecimento. Sua pratica
exige a participacdo franca, criativa, livre,
critica, promovendo a interagao social e tendo
em vista o forte compromisso de
transformacdo e modificagdo do meio
(Almeida, 2004, p. 57).

Com isso, é através de atividade ludicas que o professor
desperta na crianga a descoberta, curiosidade e grandes
habilidades, é notério que o ludico é uma ferramenta
enriquecedora, pois brincando a crianga expressa suas idéias e
pensamentos sobre o mundo que as cerca.

As propostas ludicas podem ser atividades
individualizadas ou em grupo, como jogos e brincadeiras,
através destes momentos as criancas podem se expressar de
diversas formas, expondo suas emogoes e sentimentos, além de
terem contato com regras e que estas devem ser seguidas e

respeitadas, um ensaio para as futuras rela¢ées sociais.
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Para Oliveira (2010, p. 74) “[.] uma aprendizagem
espontanea e natural. Estimula a critica, a criatividade, e a
socializacdo. Sendo, portanto, reconhecido como uma das
atividades mais significativas sendo a mais significativa pelo seu
conteudo pedagdgico social.” Isso enquanto abordagem
metodoldgica.

Tomando essas referéncias como base, podemos perceber
a importancia e a necessidade do lidico como ferramenta é
essencial no desenvolvimento de ag¢des que promovam a
concretizagdao de conhecimento nos educandos da educagio
infantil, levando em consideragdo suas experiéncias ja

vivenciadas por estas criangas.

As contribui¢oes da neuropedagogia ludicidade na educagao

A neuropedagogia contribui, expressivamente, para a
educagdo, pois a mesma, além de explicar o funcionamento do
cérebro, elucida questdes a respeito da aprendizagem Relvas
(2012, p. 4) “Nessa ciéncia sdo definidos métodos para identificar
como os estimulos do aprendizado podem chegar neste 6rgao
central”, pois a aprendizagem é alcangada por meio da
estimulagdo das conexdes neurais, que podem ser fortalecidas
dependendo da qualidade da intervencao pedagégica.

Nessa conexdao o ludicidade ¢é wuma alternativa

metodolégica muito presente na Educagdo Infantil. E impossivel
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se discorrer sobre a Educacao Infantil e o termo ludicidade niao
esta presente, uma vez que jogos, brincadeiras, contagao de
histdrias, sdo estratégias metodolégicas para a construgao de
habilidades. Mesmo que o direito a brincar seja preconizado nas
leis, nem todas as criancas tém esse direito assegurado.

O professor da Educagdo Infantil serve como mediador
entre a crianga e a brincadeira, motivando a crian¢a ao ato de
brincar, na perspectiva de uma educagdo motivadora e criativa
nos aportamos em Paulo Freire (1987, p. 15).

Para Freire (1987, p. 16), tal método se distancia de uma
educacgao tradicional e busca o pensamento critico, sendo a
crianga livre para debater e expressar-se livremente, para ele: “O
ensino nao deve estar somente com o professor, mas sim com o
professor e aluno, a educagao nao deve ser bancaria, enchendo os
alunos de contetido sem poder se expressarem.”

Sendo a educagao tradicional marcada pela repetigao e
sonoridade, opondo-se a educagao libertadora e ampara no
didlogo, e pelo saber em conjunto.

Neste sentido Freire (1987, p. 18), argumenta que:

O método Paulo Freire ndo ensina a repetir
palavras, nao se restringe a capacidade de
pensa-las segundo as exigéncias légicas do
discurso abstrato; simplesmente coloca o
alfabetizando em condicdes de poder e re-
existenciar criticamente as palavras de seu
mundo, para, na oportunidade devida, saber e
poder dizer a sua palavra (Freire, 1987, p. 07).
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Neste sentido, os professores/mediadores devem optar
por uma educacdo criativa, promovendo atividades que
incentivem a criacdo e desenvolvimento de criticidade nos
educandos, tendo a realidade dos educandos como pano de fundo
na obtencido dessa habilidade, assim a crianca cria e recria o
mundo pela sua ética.

Oportunizando a criacdo de criticidade ao educando ela
tornara-se sujeito de sua prépria histdria.

A ludicidade melhora o processo de ensino e
aprendizagem na educagao infantil, uma vez que as criangas se
sentem motivadas e despertam seu senso criativo. O professor
deve possuir meios necessarios para produgao de ferramentas
ludicas para sua pratica pedagégica, para promogao de saberes,

para tal Leal (2011), nos aponta:

E possivel dizer que o ludico é uma
ferramenta pedagdgica que os professores
podem utilizar em sala de aula como técnicas
metodoldgicas na aprendizagem, visto que
através da ludicidade os alunos poderdo
aprender de forma mais prazerosa, concreta e,
consequentemente, mais significativa,
culminando em uma educacdo de qualidade
(Leal, 2011, p. 08).

A crianga possui necessidade de brincar, nas brincadeiras
ela desenvolve vdarios aspectos em diversos campos de
experiéncias, as brincadeiras ampliam os conhecimentos e

habilidades, portanto, para Silva (2014):
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E por meio da brincadeira que a crianca
constréi sua identidade, pois ao brincar ela
atua sobre a prépria realidade, traduzindo seu
dia a dia através deste ato, comunicando-se
com o mundo ao seu redor, dando lugar ao
imagindrio e a criatividade (Silva, 2014, p. 24).

Sendo o professor o mediador entre o conhecimento e o
aluno, este deve ter a sensibilidade ao que a crianca gosta de
aprender, procurando formas diversas de que promovam e
enriquega o processo de aprendizagem, assim o interesse por
aquilo que esta sendo apresentado aumente de forma a levar o
estudante a querer se apropriar desse conhecimento.

A crianga brinca, interage e se diverti, aprende as regras
do jogo que sdo um prenuncio das regras da sociedade.

Segundo Vygotsky (1987):

O brincar é uma atividade humana criadora,
na qual imaginacdo, fantasia e realidade
interagem na  producdo de novas
possibilidades de interpretagdo, de expressido
e de acdo pelas criangas, assim como de novas
formas de construir relagbes sociais com
outros sujeitos, criancas e adultos (Vygotsky,
1987, p. 35).

Assim, a brincadeira uma importante ferramenta de
comunicagao, nela a crianga pode expressar seus sentimentos,
interage com outros individuos e possibilita novas emogdes e

experiéncias.
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A educacio ludica contribui e influencia na
formacdo da crianga, possibilitando um
crescimento sadio, um enriquecimento
permanente, integrando-se ao mais alto
espirito democrético enquanto investe em
uma produgao séria do conhecimento. A sua
pratica exige a participagdo franca, criativa,
livre, critica, promovendo a interagao social e
tendo em vista o forte compromisso de
transformacdo e modificagio do meio
(Almeida, 2004, p. 41).

O lddico dentro da sala de aula é abordado como
instrumento de motivagdo na aquisi¢ao de habilidades, é usado
como agente adaptador do individuo ao novo ambiente, uma vez
que a Educacao Infantil é o primeiro local fora do seio familiar
que a crianga tem contato social.

Para Leal (2011):

Assim, o Iidico possibilita o estudo da relagao
da crianga com o mundo externo, integrando
estudos especificos sobre a importancia do
Iidico na formacéo da personalidade. Através
da atividade lidica e do jogo, a crianca forma
conceitos, seleciona ideias, estabelece
relagdes basicas, integra percep¢des, faz
estimativas compativeis com o crescimento
fisico e desenvolvimento e, por meio dele vai
se socializando com as demais criancas (Leal,
2011, p. 11).

Neste sentido, o lidico é uma ferramenta

importantissima dentro do processo de ensino-aprendizagem, é
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utilizada para criagdo de vinculos com a crianca, motivagao e a

experimentacao de regras.

A NEUROPEDAGOGIA E PRATICAS LUDICAS NA EDUCACAO
INFANTIL

E notédvel a importancia do neuropedagogo no processo
de aprendizagem na educagao infantil, pois o mesmo ird fazer
um trabalho ludico, visando estimular dreas do cérebro do
aluno, bem como auxilid-lo no processo cognitivo, procurando
um o avango da crian¢a com o decorrer do tempo, pensando
sempre na formagao do aluno dentro do tempo previsto.

Brasil, (1998, p. 45):

O movimento e as mudancas da percepgao
resultantes essencialmente da mobilidade
fisica das criangas; A relagdo com os objetos e
suas propriedades fisicas assim como a
combina¢do e associacdo entre eles; A
linguagem oral e gestual que oferecem varios
niveis de organizacao a serem utilizados para
brincar; os contetidos sociais, como papéis,
situagoes, valores e atitudes que se referem a
forma como o universo social se constroem; E,
finalmente, os limites definidos pelas regras,
constituindo em curso fundamental para
brincar (Referencial Curricular Nacional para
Educacédo Infantil. Brasil, 1998, v3, p. 45).

O ludico é uma ferramenta que tem um alcance grande

dentro do universo escolar, usada como metodologia versatil,
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busca ensinar destas partes do corpo até d4 os primeiros passos
no processo de alfabetiza¢ao e letramento, para neuropedagogia
esse aporte que a ferramenta liidica promove, aumenta o nivel de
concentracdo melhorando a absorcdo do objeto de conhecimento
proposto pelo docente, onde suas vivéncias anteriores, promove
também as relag¢des sociais que sdo tao importantes nessa fase de
aprendizagem.

Segundo Vygotsky (1987, p. 32): A aprendizagem é um
processo social que possibilita através das dreas de
desenvolvimento proximal, isto é, da distancia entre a zona de
desenvolvimento real, determinar através das solugées
independentes de problemas. O brincar deve ser uma acao
estruturada, ndo apenas pelo simples fato de brincar, deve
possuir uma intencionalidade pedagdgica, buscando promocao
do processo de ensino-aprendizagem, para as criangas que
possuem NEEs estds agdes deve estar ligada diretamente ao
respeito as suas necessidades sejam essas motoras ou
intelectuais, sendo assim o brincar é importante ferramenta.

O brincar é de extrema importancia para os processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, pois é através dele
a crian¢a pode reproduzir experiéncias e vivenciar o mundo,
relacionando seco multas criancas.

Tomando como exemplo o campo de experiéncia corpo,
gestos e movimentos, a Base Nacional Comum Curricular BNCC

2018, enfatiza a pratica das brincadeiras utilizando o corpo como
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principal ferramenta de produgao de conhecimento, para tal lista

as seguintes sugestoes:

(EIOICGO1). Movimentar as partes do corpo
para exprimir corporalmente emogdes,
necessidades e desejos. (EI02CGO1) Apropriar-
se de gestos e movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.
(EI01CGO2). Experimentar as possibilidades
corporais nas brincadeiras e interagdes em
ambientes acolhedores e desafiantes.
(EI02CGO2). Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por nogdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se
envolver em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas. (EI02CGO03). Explorar
formas de deslocamento no espaco (pular,
saltar, dancar), combinando movimentos e
seguindo orientagdes. (EI01CGO5). Utilizar os
movimentos de preensdo, encaixe e
langamento, ampliando suas possibilidades
de manuseio de diferentes materiais e objetos.
(EI02CGO5). Desenvolver progressivamente as
habilidades manuais, adquirindo controle
para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre
outros (Base nacional Comum Curricular, p.
132, 2018).

A aprendizagem do corpo acontece de forma progressiva,
a crianga nao domina seu corpo de uma hora para outra, tomando
consciéncia do seu corpo e dos movimentos a partir de praticas
constantes, sejam estes os que possuem necessidades especiais
ou nao. Para Piaget (1988, p.76). O jogo é essencial para a vida da
crianga e tem-se o jogo de exercicio que é aquele em que a crianga

repete uma determinada situagdo por puro prazer, por ter
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apreciado seus efeitos como ferramenta de aprendizagem,
levando em consideragao as etapas da infancia.

Cabe ao neuropedagogo realizar as adaptagdes que sdo
inerentes ao seu campo de atribui¢des para incluir os estudantes
com limitacdes, sejam estas motoras ou intelectuais dentro das
escolas para a promocao de ensino-aprendizagem com equidade.
Assim, Lima (2016, p. 36) alerta que as neurociéncias estao
voltadas para a estrutura e para o funcionamento do sistema

nervoso que contribui com a aprendizagem da crianga.

A interrelagdo entre o brincar e as aprendizagens

Na atualidade os professores ja se apropriam das praticas
lidicas para promogao de conhecimento e habilidades, utilizam
metodologias que as emogdes da crianca sao trabalhadas e que a
crianga tenha prazer em aprender.

O ato de brincar possibilita nos educandos formas
diferentes de aprender e fixar essa aprendizagem, saindo de
dentro do tradicionalismo, que por muitas vezes hd uma
relutdncia de alguns professores em apenas apresentar aos

alunos préticas tradicionais, sobre isso Libanio (1992):

Uma boa parte dos  professores,
provavelmente a maioria, baseia sua prética
em prescricoes pedagdgicas que viraram
senso comum, incorporadas quando de sua,
passagem pela escola ou transmitidas pelos
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colegas mais velhos; entretanto, essa pratica
contem pressupostos tedricos implicitos
(Libaneo, 1992, p .01).

O brincar no contexto da educagao deve ser impregnado
de intencionalidade pedagdgica, ou seja, deve ser preparada de
forma que seja trabalhada as habilidades programadas com
antecedéncia pelo docente. Assim, as criangas sdo seres
brincantes por natureza, o papel do docente é sistematizar o ato
de brincar e transformar essa experiéncia é uma experiéncia
aprendente.

Para Kishimoto (2010), aponta:

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de
explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura, para compreendé-la, e
expressa-la por meio de variadas linguagens.
Mas é no plano daimaginagao que o brincar se
destaca pela mobilizacdo dos significados.
Enfim, sua importancia se relaciona com a
cultura da infincia, que coloca a brincadeira
como ferramenta para a crianga se expressar,
aprender e se desenvolver (Kishimoto, 2010, p.
01).

Uma das relagdes mais importantes que existem entre o
ato debrincar e as contribui¢des que o ltidico traz para a Educacao
Infantil é a ampliagao da imaginacdo da crianca.

A brincadeira ndao é um simples passatempo, é uma
pratica fundamental para o processo de ensino aprendizagem,

nesta pratica a crianga desenvolve habilidades como autonomia,
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expressao e criatividade, brincando a crianga tem conto com
regras que sao um ensaio para a vida em sociedade que estd por
vir, sendo assim as brincadeiras sao bem mais que apenas
brincadeiras.

O ato de brincar para as criangas € algo espontaneo, ela
brinca por vontade prépria, pelo prazer de brincar.

Dallabona e Mendes (2004), afirmam que:

O ludico permite um desenvolvimento global
e uma visao de mundo mais real. Por meio das
descobertas e da criatividade, a crianga pode
se expressar, analisar, criticar e transformar a
realidade. Se bem aplicada e compreendida, a
educacdo ludica podera contribuir para a
melhoria do ensino, quer na qualificagido ou
formacdo critica do educando quer, para
redefinir valores e para melhorar o
relacionamento das pessoas na sociedade.
(Dallabona; Mendes, 2004, p. 02).

Na visao de Bettelheim (1988), nos diz que as brincadeiras
servem de possibilidade de expressdo para as criancas, em seu
mundo imagindrio elas vivem e falam aquilo que gostariam e por
algum motivo ndo as expressam. As suas brincadeiras sdo sua
linguagem considerada por vezes secreta, somente as criangas
compreendem o significado daquilo que estdo brincando e
encenando.

Considerando o ditado popular: brincando é que se

aprende, na Educagao Infantil este deve ser considerado uma
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maxima, uma vez que o ato de brincar produz emocao, autonomia
e amplia a imaginagao, as brincadeiras sao um ensaio para a vida

em sociedade futura.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nessa pesquisa foi utilizada a metodologia bibliografica,
qualitativa e virtual, de acordo com Gil (1999, p.44) se caracteriza
como: “pesquisa desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos.” Pesquisar envolve antes de tudo planejamento,
procurar informacoes que direcionem o estudo.

Albrecht, (2000), define metodologia como:

Metodologia é o processo de pensamento
orientado para objetivos e os procedimentos
de intervencdo utilizados pelo investigador
em intera¢ao com os fenémenos investigados
que conduzem a constru¢do de um novo
conhecimento (Albrech, 2000, p. 12).

Dessa forma, a metodologia qualitativa, que tem como
principal aporte a compreensao do fendmeno estudado. Sobre
metodologia qualitativa.

Para Gil (2008) descreve que:

O objetivo fundamental da pesquisa
qualitativa ndo reside na produciao de
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opinides representativas e objetivamente
mensuraveis de wum grupo; esta no
aprofundamento da compreensio de um
fendémeno social por meio de entrevistas em
profundidade e andlises qualitativas da
consciéncia articulada dos atores envolvidos
no fendmeno". Por esse motivo, a validade da
pesquisa nao se da pelo tamanho da amostra,
como na pesquisa quantitativa, mas, sim, pela
profundidade com que o estudo é realizado.
(Richardson, 1999, p.102).

Na visao de Flick (2004), a abordagem qualitativa estuda
as relagdes sociais e os varios aspectos da vida em sociedade e
todas as suas diversidades e a rapidez de como esta muda.

Na visdo de Silva e Menezes (2005), a pesquisa

qualitativa apresenta tais caracteristicas:

[..] considera que hd uma relacdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que nido pode ser
traduzido em numeros. A interpretacao dos
fenémenos e a atribuigao de significados sao
basicas no processo de pesquisa qualitativa
(Silva; Menezes, 2005, p. 20).

A natureza desta pesquisa é de cunho bibliogréfico,
possuindo aporte em outros estudos ja realizados sobre o tema,
dando corpo e possibilitando alargar os conhecimentos ja
existentes. As fontes da pesquisa bibliografica, essas podem ser
primadrias, secundarias e terciarias.

De acordo com Albrecht e Ohira (2000), fala que:
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As fontes primadrias sdo as mais importantes,
por representarem a grande producéao técnica
e cientifica da drea. Nelas incluem-se: os
livros, os periddicos e publicagdes seriadas, os
prepints e anais de eventos, os relatérios
técnicos, as normas técnicas, as teses e
dissertacgdes e as patentes. Fontes secundarias
sdo as que organizam, sob a forma de indices
e resumos, as informacdes de fontes
primarias, facilitando assim o conhecimento
e o acesso as mesmas. As publicagdes
englobadas nesta categoria, normalmente sdo
designadas como “obras de referéncia”. [..]
Fontes tercidrias sao as que orientam o
usudrio para a utilizacido das fontes
secundarias e primarias, facilitando
localizagdo e o acesso as informacoes. Elas
representam o ponto de partida para as a¢des
da coleta (Albrecht; Ohira, 2000, p. 139-140).

Para Gil (2008), a principal vantagem da pesquisa

bibliografica ao fato de:

[..] ao investigador a cobertura de uma gama
de fenémenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”.
Isso facilitara a vida do pesquisador quando
tiver que lidar com um problema de pesquisa
que enfatiza determinadas informacoes e
dados que se encontram muitas vezes
dispersos ou fragmentados (Gil, 2008, p. 65).

Dessa forma, a metodologia embasada nos estudos
bibliograficos compreende articulagdo dos conceitos e analises
das contribui¢des da neuropedagogia para fundamentar a pratica

docente e entender a forma de aprendizagem significativa com
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elementos teéricos e pragmadticos para refazer estratégias sobre
as praticas pedagoégicas.

A pesquisa bibliogréfica estd inserida principalmente no
meio académico e tem a finalidade de aprimoramento e
atualizacdo do conhecimento, através de uma investigacdo

cientifica de obras ja publicadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Este artigo relacionou as préticas da neuropedagogia e as
praticas ludicas, percebemos na realizacdo das pesquisas
realizadas que o campo da neuropedagogia ainda é uma ciéncia
de pouco aporte referencial, por vezes diminuido o corpo de
pesquisa.

Entretanto, o lidico é uma pratica bem alicercada dentro
do campo da educagdo, difundida e melhorada a cada aula
utilizada. As atividades ludicas promovem uma diversidade nas
aprendizagens, como emocdes, oralidade, autonomia.

Os aspectos ludicos sdo vistos como forma de ativar
diferentes areas do cérebro, as atividades ludicas facilitam o
aprendizado de forma eficaz e natural, uma vez que faz parte da
infancia a brincadeira, neste sentido, aumenta a retencao de
informacao as transformando em habilidades que serdo usadas

para resolucao de situagées cotidianas.
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Outro aspecto inerente as atividades ludicas percebidos
nesta pesquisa sao os aspectos sociais e cognitivos que o ludico
permite desenvolver, tais como aten¢ao, memoria, linguagem e
aspectos sdcios emocionais, como empatia, equacao e
comunicag¢do, sendo tais aspectos sdo importantes, pois criam
relagdes interpessoais sauddveis e auxiliam o desenvolvimento
integral da crianga.

Percebemos que dentro do universo educativo ainda
existem docentes avesso a praticas lddicas, entretanto, a
ludicidade promove uma aprendizagem ativa, as criangas
participam ativamente da constru¢do do seu conhecimento,
alinhando-se com os principios da neuropedagogia.

A neuropedagogia no campo de estudo referente a
neuroplasticidade aponta que as atividades ludicas estimulam o
aprendizado de forma continua, pois o cérebro humano possui a
capacidade de reorganizar e formar novas conexdes neurais,
neste sentido as brincadeiras possuem a capacidade de
desenvolver no cérebro das criangas.

Durante a construcdo deste artigo, observamos que as
brincadeiras se apropriando das técnicas da neuropedagogia
atuam na promogao da sauide mental das criangas, e promovem a
inclusao e adapta¢ao de alunos com necessidades educacionais
especiais. A neuropedagogia integra as praticas de atividades
lidicas refor¢am a importancia das emocoes e de prazer, como

elementos chaves.
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CONSIDERACOES FINAIS

No processo de aprendizagem é essencial considerar
fatores emocionais, pois a transmissao de conhecimento tera
maior sucesso de consolidacio se estiver conectada aos
propdsitos internos daquele que aprende.

No transcorrer desse trabalho difundiu-se ideias a
respeito do lidico na psicopedagogia e os jogos como fator de
desenvolvimento infantil, desvelando a ludicidade como um
grande laboratério para o desenvolvimento integral da
crianga, pois através dasbrincadeiras que a crianga descobre a si
mesmo e ao outro. Nesta pesquisa percebemos a importancia das
brincadeiras dentro dos processos de ensino-aprendizagem, tais
préticas promovem a interac¢do e a socializagao das criangas, as
praticas lidicas constroem conhecimento a partir da realidade
que as criangas ja vivenciaram.

Esse percurso cientifico buscou relacionar a liga¢ao entre
as praticas ludicas e promogao de conhecimento na educacao
infantil, utilizando-se das descobertas da neuropedagogia, para
uma obtencdo de habilidade de forma mais individualizada
levando em consideragao as particularidades de cada estudante.

Dentro das caracteristicas de algumas brincadeiras e
jogos, as regras sao aspectos interessantes pois possibilitam que
a crianca aprenda de forma estruturada a relacionar as

brincadeiras as futuras regras sociais. Este estudo busca alargar
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as possibilidades bibliogréficas acerca da relacdao entre as
técnicas desenvolvidas pela neuropedagogia e as praticas ludicas,
possibilitando formas de obtengao de habilidades alicer¢adas em
brincar, pois, para a sabedoria popular é brincando que se
aprende.

Por fim, este artigo pretende sobre tudo contribuir e
auxiliar com futuros estudos da educacdo, envolvendo nossa
tematica, sobre todo com neuropedagogia contribuindo no

processo de ensino e aprendizagem dos alunos educagao infantil.
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NEUROPEDAGOGIA: AS CONTRIBUICOES NA
EDUCACAO INFANTIL

Brena Thays Montenegro Bezerra / Francisca Maria de Aratijo

Montenegro / Evanilda de Brito Lopes
INTRODUCAO

A Educagao Infantil é uma das etapas da Educagao Basica
do Brasil, durante muitos anos essa parte da educagao tinha um
carater assistencialista, com a evolugao das orientagoes legais a
Educagdo Infantil foi ganhando intencoes didaticas, a
aprendizagem ocorre por meio de trocas entre sujeito e meio, a
crianca sé aprendera algo quando se socializa com o meio e com
as pessoas que a rodeiam.

Assim, a aprendizagem significativa é aquela que o
significado do novo conhecimento é adquirido, atribuido,
construido, por meio da intera¢ao do conhecimento prévio. Para
que essa aprendizagem seja realmente significativa, o professor
tem que ter plena consciéncia do seu papel na formagao do seu
aluno, a partir dai, procurar desenvolver atividades que
valorizem os conhecimentos que as criangas possuem,
apanhados das mais variadas experiéncias sociais, fisicas,

cognitivas entre outras.
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Este artigo busca tragar de formas linear sobre a evolugao
da Educacao Infantil e as contribui¢ées que a neuropedagogia
pode dispor na construc¢ao de conhecimentos dentro do universo
da Educagao Infantil, a neuropedagogia por ser uma ciéncia
interdisciplinar que retine as praticas da educa¢ao baseando-se
na pedagogia e as descobertas da neurociéncia, observa como o
cérebro humano aprende e quais dreas do cérebro sao ativadas
quando este esta em processo de estimulo, transformando esses
estimulos em aprendizado, a neuropedagogia apropria-se desses
conhecimentos e os transforma em técnicas capazes de melhorar
e aprimorar o desempenho dos estudantes.

Diferentemente do que se pensa, a neuropedagogia é uma
ciéncia que auxilia o aprendizado, independentemente de a
crianga possuir ou nao algum transtorno ou dificuldade de
aprendizagem que passaram a ser vista como crianga, de acordo
com a sua idade, o fator que ajudou muito para essa mudanga
foram as reformas na educacdo infantil que trouxeram
contribui¢cées e um olhar mais abrangente para a crianca e a
aprendizagem.

Como forma de organizar e orientar a producao deste
trabalho, viu-se a necessidade de se abordar alguns tedricos e
estudiosos renomados como: Fonseca (2008), Peixoto (2011),
Oliveira (2013), Fonseca (2008), Lima (2016) entre outros
estudiosos do assunto. Portanto a metodologia que fundamentou
a pesquisa, tem base qualitativa e bibliografica, para promogao de
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uma pesquisa substanciosa para contribuir como futuras
consultas sobre o assunto que cada dia mais desperta o interesse
dos pesquisadores do campo da educacao.

O presente artigo estar estruturado da seguinte maneira:
inicialmente, apresentaremos a introdugao, que contextualiza
os elementos do trabalho; dando sequéncia, dividimos o
restante em tépicos, constituintes do desenvolvimento que sdo
voltados a analise e discernimento do trabalho.

No primeiro tdpico, aborda a contextualizacdo da
legislacdao e o marco legal inerente a Educagao Infantil, desde a
sua fun¢do meramente assistencialista até a sua estruturagao
legal com as leis e documentos regulatérios, No segundo tépico,
apresentamos as caracteristicas da neuropedagogia e suas
contribui¢cées no campo da educacdo, as suas técnicas e as
possibilidades metodolégicas na promocdo de conhecimento, na
sequéncia, se faz wuma andlise das contribui¢bes da
neuropedagogia dentro da Educagdo Infantil, sua
intencionalidade para uma producao de conhecimento
respeitando o histérico de vida da crianga e possibilitando
desenvolver até habilidades sdcias emocionais. Por fim,
buscamos alargar os conhecimentos ja existentes sobre a
neuropedagogia e suas inimeras possibilidades metodolégicas
dentro do campo da educagao, onde foi feito um recorte sobre a

Educacao Infantil.
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Portanto, acredita-se que este trabalho seja objeto de
outras investigagdes e discussoes, ressaltando a importancia do
tema para o processo de ensino-aprendizagem, no sentido de se
garantir uma educacdo que possibilitem o pleno
desenvolvimento do alunado, a partir de situacdes do cotidiano
familiar, social e escolar. Essa compreensao busca eclodir com os
modos de auxilio fortemente marcados na historiada Educagao
Infantil: o assistencialismo, que desconsidera a especificidade
educativadas criancas em sua faixa etdria, e também a
escolarizacdo, que se orienta, equivocadamente, por praticas do

Ensino e aprendizagem.

EDUCACAO INFANTIL: MARCO LEGAL E HISTORICO

A histéria da Educacdo Infantil no Brasil estd ligada ao
processo de emancipacdo da mulher no Brasil, a sua chegada ao
mercado de trabalho. As primeiras tentativas de creche no Brasil
ndo tinham cardter educativo, apenas assistencialista, uma
espécie de cuidadores para as maes que trabalhavam fora, vitivas
e maes solteiras, a utilizacdo desses locais refletem o papel que as
mulheres ocupavam na sociedade, esses locais foram crescendo.

Segundo Rizzo, (2003, p. 31), relata que:

Criou-se uma nova oferta de emprego para as
mulheres, mas aumentaram os riscos de maus
tratos as criancas, reunidas em maior nimero,
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aos cuidados de uma unica, pobre e
despreparada mulher. Tudo isso, aliado a
pouca comida e higiene, gerou um quadro
cadtico de confusdo, que terminou no
aumento de castigos e muita pancadaria,afim
de tornar as crian¢as mais sossegadas e
passivas. Mais violéncia e mortalidade
infantil.

Para Oliveira (2005, p. 38), os primeiros locais que
abrigavam a Educacdo Infantil surgiram em 1908 em Belo
Horizontes e depois em 1909 no Rio de Janeiro, entretanto nas
décadas de 1920 e 1930, surgem novas escolas de educacao
infantil, que ainda nao possuiam carater educativo, tinham
apenas finalidade de cuidar das criangas das maes que que
trabalhavam fora de casa, neste periodo a educagao das
criangas girava quase que exclusivamente em torno da mae,
entretanto, havia um movimento das mulheres ingressarem no
mercado de trabalho, mudando a configuracdo social da

“©

época, “o aumento da industrializa¢do tendo como
consequéncia o aumento da participagdo das mulheres no
mercado de trabalho mudou a organizagdo e a estrutura das
familias “ (Ferronato, 2006, p. 27). No inicio das creches no Brasil
essas institui¢des seguiam modelos estadunidenses e europeus,
tornando o individuo que usava tal servico como um se privado

de cultura e era fungao da escola acabar com essa falta que

supostamente existia. Tinham uma fungao assistencialista.

[108]



Kuhlmann JR. (2000), nomeia de pedagogia da submissao,
uma vez que nao se tinha a intencdo de diminuicdao das
desigualdades entre as camadas sociais, mas que as familias com
poucas condigdes financeiras aceitassem a forma de dominagao
social sem questionamentos.

Nessas instituicobes havia apenas a preocupacdao em
apenas combater a pobreza e manter as criancas vivas, justificava
o baixo investimento e pouca qualidade do atendimento, poucos
materiais e profissionais com qualificacdo irregular, muitos
alunos para um sé profissional, Ferronatto (2006, p. 27).

Com a promulgacao da Constitui¢ao Federal em 1988, em
seu artigo 205, diz que a educagao é um direito de todos, e em agao
conjunta o Estado e as familias, possuem a responsabilidade de
promover o desenvolvimento integral do individuo, tornando-o
um ser critico, para o exercicio da cidadania e para sua insercao
no mercado de trabalho.

No artigo 208, inciso IV “atendimento em creche e pré-
escola as criancas de 0 a 6 anos de idade “ficarda como
responsabilidade do Estado.

Mesmo havendo diretrizes que assegurava a criagao e
permanecia das criangas em locais para estudo, havia um certo
descaso por parte do Estado para esta importante etapa de
educacio, foi somente com a chegada do Estatuto da Crianca e do
Adolescente em 1990, firmou-se os direitos ja mencionados da

Constituicao de 1988. Em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educagao Lei 9394/96, em seu titulo II, Secao II, Artigo 29, versa
sobre a Educagao Infantil: A Educacao infantil, primeira etapa da
educacdo bdsica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (Brasil, 1996, p. 12).

Com a chegada da LDB (1996), a Educagao Infantil passa a
fazer parte de uma das etapas da educagado basica, tendo uma
regularizagdo e normatizagdo, como uma das principais
atribuicoes o desenvolvimento integral da criancga, como foco do
processo educativo e onde este individuo estd inserido, familia e
sociedade, que sdo fatores importantes na formagao deste ser.

Em 1998, o Ministério da Educacdo Cultura e Desportos —
MEC, elabora curriculos e os conteidos a serem desenvolvidos
em cada etapa da Educagao Infantil, orienta também sobre o nivel
que o individuo terd que ter adquirido durante o processo, as
diretrizes serdo determinadas pela Unido e os outros entes
federados (LDB, 1996). O MEC desenvolveu em 1998 o Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (Ferronatto, 2006, p.
32).

Desde a edi¢ao do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil em 1998, define a crian¢a como um ser social e
histérico (Brasil, 1998, p. 21). Neste sentido considera- se o
individuo como ser com histérias anteriores ao ingresso na

Educacdo Infantil e ndo uma folha em branco, este ja estava
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inserido em um contexto social e familiar, determinando sua
formacao social.

Os referencias e as propostas curriculares para Educagao
Infantil devem ser pautados que os individuos, antes de tudo
receberam influéncias do meio que foram inseridos, seja este
familiar ou social, sendo assim estas experiéncias devem ser
levadas em consideragao no processo de ensino-aprendizagem.

No Referencial Curricular Nacional (Brasil, 1998),
transforma o curriculo da Educagdo Infantil maleavel,
respeitando a pluralidade e a diversidade de cada ser, adaptando
cada curriculo a sua realidade social.

Os principios norteadores para a criagao dos curriculos
para Educagdo Infantil, que objetivam o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas de 0 a 5 anos, tem como principio
educar, aprender através de brincadeiras e o cuidar, depois foram
incluidos aspectos como protecdo, satide, alimentagdo, afeto,
interagdo, estimulagdo, seguranca e brincadeiras que
possibilitem a exploracdo e a descoberta” (Brasil, 1998, p. 17),
acabando com a visao assistencialista que existia.

Na atualidade existe uma politica educacional exclusiva
para Educacao Infantil que orienta os seguintes itens:

1) E dever do Estado, direito da crianca e op¢io da
familia, o atendimento gratuito em creches e pré-escolas as
criancas de zero a cinco anos (reduzido para cinco, conforme lei

13.306/2016).
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2) A Educagao Infantil tem funcao diferenciada e
complementar a a¢ao da familia, o que implica uma profunda,
permanente e articulada comunicagao entre elas.

3) A Educagao Infantii deve pautar-se pela
indissociabilidade entre o cuidado e a educacao.

4) A educacao e o cuidado das criangas de zero a cinco
anos sao de responsabilidade do setor educacional.

5) O processo pedagégico deve considerar as criangas
em sua totalidade, observando suas especificidades, as
diferencas entre elas a sua forma privilegiada de conhecer o
mundo por meio do brincar.

6) A qualidade na Educagio Infantil deve ser
assegurada por meio do estabelecimento de parametros de
qualidade.

7) A educagdo de criancas com necessidades
educacionais especiais deve ser realizada em conjunto com as
demais criangas, assegurando-lhes o atendimento educacional
especializado mediante avaliacdo e interagao com a familia e a
comunidade.

8) As professoras/professores e os outros profissionais
que atuam na Educagdo Infantil exercem wum papel
socioeducativo, devendo ser qualificados especialmente para o
desempenho de suas fungoes junto das criangas de zero a cinco
anos.

9) As propostas pedagédgicas das instituicdes de
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Educagao Infantil devem explicitar concepgdes, bem como
definir diretrizes referentes a metodologia do trabalho
pedagdgico e ao processo de desenvolvimento/aprendizagem,
prevendo a avalia¢do como parte do trabalho pedagégico que
envolve toda a comunidade escolar.

10) As instituigdes de Educacdo Infantil devem
elaborar, implementar e avaliar suas propostas pedagdgicas a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil e com a participac¢ao dos professores.

11) Os sistemas de ensino devem assegurar a
valorizacao de profissionais nao docentes que atuam nas
institui¢des de educagao infantil, promovendo sua participagao
em programas de formagao inicial e continuada.

12) A formacdo inicial e a continuada das
professoras/professores de Educa¢do Infantil sao direitos e
devem ser asseguradas a todos pelos sistemas de ensino com a
inclusdo nos planos de cargos e salarios do magistério.

Dessa forma, o processo de educagao precisa perceber o
envolvimento da crianca de forma ativa para a aprendizagem

significativa, e, a psicomotricidade nas atividades.

Neuropedagogia uma ciéncia interdisciplinar

A neuropedagogia é uma ciéncia interdisciplinar que tem

como objeto de estudo como o cérebro humano aprende e de qual
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maneira transforma o aprendizado em agdes para serem usados
no dia a dia, essa ciéncia bebe da fonte do conhecimento da
pedagogia e da neurociéncia.

Nenhuma ciéncia sozinha consegue estudar um 6rgao tao
complexo quanto o cérebro humano, justamente por isso a
necessidade de jungao de varias ciéncias para estudar a maneira
de como o cérebro humano de apropria e armazena a informacao
adquirida em conhecimento.

Neste sentido temos a ligacdo direta entre a neurociéncia
e a pedagogia, possuido como objetivo geral o processo da
aprendizagem humana e suas dificuldades é importante
compreender a funcionalidade cerebral.

Fonseca (2014), é preciso “ensinar o individuo a aprender
a aprender, a aprender a pensar, a aprender a estudar, a aprender
a se comunicar, e ndo apenas reproduzir e memorizar
informacoes, mas, sim, desenvolver competéncias de resolugdes
de problemas.” Assim, a neurpedagogia prove junto com a
pedagogia instrumentos e ferramentas capazes de auxiliar o
processo de ensino aprendizagem, tanto para individuos com
necessidades especiais de aprendizagem ou nao.

Para Tarciano (2009), existe uma grande importancia do
conhecimento cerebral para que a aprendizagem seja mais
eficiente, estudos mostram um dos indicadores mais
importantes para a motivagao sao as experiéncias como forma de
reter e apropriar -se do conhecimento.
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A neuropedagogia e suas intervengdes visao auxiliar no
sentido de complementar as praticas pedagogicas ja existentes,
no recorte deste artigo na Educacao Infantil, o professor utilizara
de varios métodos e estratégias que favoreceram o processo de
aquisicdo de habilidades propostas pelos documentos
norteadores, levando em consideracdo as vivéncias anteriores
das criancas que participam deste processo.

Nesta fase, o professor devera se apegar na bagagem
e na vivéncia deste aluno, acrescentando e melhorando os
conceitos ja estabelecidos, assim como facilitar a aprendizagem

significativa para os estudantes.

NEUROPEDAGOGIA NA EDUCACAO INFANTIL

A neuropedagogia é uma ciéncia que envolve os estudos
do campo das neurociéncias e da pedagogia, que permitem novas
abordagens afim de possibilitar a busca das habilidades
necessarias para o individuo.

Durante a educagao infantil as possibilidades de produgao
de técnicas e métodos desenvolvidos pela neuropedagogia
apresentam resultados satisfatérios no desenvolvimento pleno e
integral das criancas na etapa de ensino da educacao infantil.

Dentro das tantas possibilidades que neuropedagogia
promove dentro da Educagdo Infantil para a construcio de

conhecimento, existe a possibilidade de conexdo emocional e
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afetivano desenvolvimento e aquisi¢ao de habilidades utilizando
estes dois importantes campos cerebrais para o desenvolvimento
cognitivo da crianga.

A neuropedagogia auxilia na construgao de técnicas que
auxiliam na forma em que o cérebro humano aprende, o que
reflete diretamente no desenvolvimento cognitivo do individuo,
neste sentido os professores e outros profissionais da educacao,
como por exemplo, os psicopedagogos, se apropriam dos
conceitos das neurociéncias para desenvolver métodos e técnicas
que possibilitem trilhar novos caminhos para construcao de
saberes, habilidades e conhecimento para seus educandos.

Uma das contribuicées da neuropedagogia dentro da
etapa da Educagao Infantil é o de auxiliar o docente a perceber as
fases do desenvolvimento cégnito do educando, aspectos de
como as crian¢as processam informagdes, desenvolvem
linguagem e memdria, desenvolvem técnicas para resolucao de
problemas, a partir dessas observagdes e analises embasadas em
conhecimentos da neuropedagogia os docentes podem fazer
alteragbes e adaptagbes para promocdo de técnicas mais
individualizadas  para cada ser, respeitando suas
particularidades.

Outro campo de promogao e aquisi¢ao de habilidades que
a neuropedagogia propoe é a de fornecer estimulos adequados e
com diversificacdo, como atividades sensoriais motoras e

cognitivas, para o desenvolvimento integral dos educados, tais
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atividades estao ligadas ao ludico, pois sao interativas e como
mostram estudos da neurociéncia, essas praticas sao eficazes
para ativar diferentes dreas do cérebro humano.

Assim, a neuropedagogia percebe que o aprendizado das
criangas estd ligado as suas emogdes, justamente por isso que na
Educacdo Infantil, se deve criar um ambiente emocionalmente
seguro para estimulacdo e fortalecer as conexdes neurais,
justamente por isso que é importante a regulacao emocional e a
autoestimas desde cedo.

Um dos aspectos mais relevantes da neuropedagogia
dentro da Educagao Infantil é a plasticidade neural, o cérebro
infantil tem alta plasticidade, capacidade de formar e organizar
conexdes sindpticas. Esse aspecto é a base para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e motoras, neste
sentido a neuropedagogia usa este conceito na educagao infantil
parareforcar aimportancia de uma educagao mais personalizada
e menos generalista, adaptando as necessidades de cada
individuo.

Todos esses conceitos e aspectos procuram incluir os
estudantes utilizando estratégias paralidar com criangas com em
diferentes estagios de desenvolvimento cognitivos, neurolégicos
diferentes, podendo ser individuos com transtornos como
neurolégico, transtorno do aspecto autista ou dislexia, por

exemplo.
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A neuropedagogia na Educacao Infantil propde uma
abordagem mais cientifica e personalizada para o ensino e
personalizada, que leva em conta o desenvolvimento cerebral e
cognitivo das criangas, criando um ambiente de aprendizagem

mais efetivo e saudavel.

Educagao infantil: possibilidades da neuropedagogia no

processo de ensino e aprendizagem

A Educagao Infantil é uma etapa importantissima para o
desenvolvimento cognitivo e social do educando, é nesta etapa
que se dao os primeiros contatos com o ambiente escolar e uma
educacao sistematizada, que alicer¢aram as bases para obtencao
de conhecimentos vindouros. Neste contexto, a neuropedagogia
se mostra uma alternativa inovadora com diversas
possibilidades, integra as descobertas da neurociéncia e as
praticas da pedagogia, objetivando otimizar o processo de
ensino-aprendizagem, promovendo uma educa¢do mais
individualizada para cada educando, considerando as
particularidades de cada crianca.

Esta nova ciéncia propoe que os métodos de ensino sejam
baseados nas evidencias cientificas sobre como o cérebro das
criangas se comportam quando recebem novas informagdes,
podemos citar como exemplo como as diferentes dreas do

cérebro sao ativas durante atividades como leitura, escrita,
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matematica e brincadeiras, tendo apropriacdo de tais
conhecimentos os docentes podem planejar suas praticas de
modo que estimulem diversas dreas do cérebro, promovendo
uma aquisi¢do de conhecimento e habilidades de forma mais
plena.

O cérebro das criancas sdo sensiveis aos estresses e a falta
de seguranga, o que pode acarretar em problemas para adquirir e
processar novas informagdes e transforma-las em habilidades e
conhecimentos, neste sentido, a neuropedagogia orienta a
promocao deambientes que sejam acolhedores, seguros, para
que os individuos sintam vontade deaprender,cometer erros
e aprender com eles.

Para Izquierdo (2018, p. 69), nos aponta:

Um aluno estressado ou pouco alerta nao
forma corretamente memdrias em uma sala
de aula. Um aluno que é submetido a um nivel
alto de ansiedade depois de uma aula, pode
esquecer aquilo que aprendeu. Um aluno
estressado na hora da evocacao (por exemplo,
em uma prova) apresenta dificuldades para
evocar (os famosos "brancos"). J4 aquele que,
pelo contrario, estiver bem alerta conseguira
recordar muito bem. Um  aluno
profundamente deprimido também recordara
pouco e mal. Isso se deve a operagao de varios
sistemas moduladores, cuja natureza e cujo
modo de agdo sdo hoje [cientificamente] bem-
conhecidos.
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A neuroplasticidade é uma das maiores contribuigdes da
neuropedagogia para Educacdo Infantil, esta é a capacidade do
cérebro se reorganizar formando novas conexdes em respostas
aos estimulos, neste caso o processo de ensino-aprendizagem
pode ser ajustado para se ajustar ao individuo, atendendo as
necessidades especificas do sujeito, respeitando suas
particularidades e oferecendo atividades que desperte e
estimulem as areas do cérebro que por ventura estejam menos
desenvolvidas.

Uma das caracteristicas mais consideradas dentro da
neuro pedagogia € a de personalizacdo de métodos e préticas de
ensino, uma vez que a personalizagdo do ensino garante que
todas as criangas da Educagao Infantil possam desenvolver suas
habilidades, indo de encontro com métodos de modelos tinicos, a
neuropedagogia incentiva praticas individualizadas, identificar
as potencialidades e necessidades do educando e fazer as
altera¢bes necessarias para obtencao de resultados.

O brincar é uma constante dentro da Educac¢ao Infantil, é
essencial para promocdo de saberes neta etapa de ensino,

Friedmann, (2012, p. 12), diz que:

Se o brincar nio fosse o melhor método de a
crianca aprender em profundidade e
extensao, ele (desenvolvimento infantil) teria
de ser resgatado, preservado e promovido por
ser o espaco da liberdade. Quem nao brinca
cresce amarrado. Quem brinca experimenta o
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mergulho profundo na alma das coisas. E se
torna livre para criar solugbes, inovar
caminhos, inventar o futuro.

Estudos da neurociéncia apontam que o ato de brincar
ativa vdarias partes do cérebro da crianca, auxiliando na
concretizagao e aquisicao de diversas habilidades, como motoras,
cognitivas, sociais e até emocionais. O brincar com
intencionalidade pedagdgica permite que a crianga perceba o
mundo ao seu redor de maneira ludica, possibilitando que
simultaneamente  estes possam resolver  problemas,
experimentem emogoes e desenvolvam imaginacao.

A neuropedagogia possibilita o desenvolvimento de jogos
e brincadeiras para aquisigao de habilidades, como coordenacao
motora, lateralidade, aspectos de leitura e escrita, de forma
estruturada, mas sem deixar o aspecto divertido que é a esséncia

do ludico.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo é de natureza bibliogréfica e abordagem
qualitativa. A pesquisa qualitativa trata de andlise de um
fendmeno que envolve um recorte da sociedade se fundamenta
na metodologia qualitativa.

Para Trivifios (1987, p. 132), diz que:
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[..] uma espécie de representatividade do
grupo maior dos sujeitos que participarao no
estudo. Porém, nao é, em geral, a preocupagao
dela a quantificacio da amostragem. E, ao
invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de
condicdes (sujeitos que sejam essenciais,
segundo o ponto de vista do investigador,
para o esclarecimento do assunto em foco;
facilidade para se encontrar com as pessoas;
tempo do individuo para as entrevistas, etc.).

A pesquisa qualitativa para Merriam (1998), tem como
objetivo buscar dados que descrevam um viés investigativo
critico ou interpretativo, analisando as relagoes entre os sujeitos
objetos de um estudo e suas intera¢gées com o ambiente fazendo
uma relagao entre os fatos e seus acontecimentos.

Sobre isto Brandao (2001, p. 13) versa:

A pesquisa qualitativa (...) estd relacionada aos
significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias do mundo social e a como as
pessoas compreendem esse mundo. Tenta,
portanto, interpretar os fendmenos sociais
(interagdes, comportamentos, etc.), em termos
de sentidos que as pessoas lhes dio; em
funcdo disso, é comumente referida como
pesquisa interpretativa.

A pesquisa bibliografica analisa fontes de teorias ja
apresentadas em diversos veiculos de publicacdes cientificas,
como livros, artigos cientificos, dissertagdes, teses e tantos

outros, tal metodologia tem como objetivo revisar e sistematizar
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o tema em questdo, fazendo uma interpretacao a partir das
informacdes colhidas.

Para tanto, Gil (2008, p. 75), advoga que:

Qualquer que seja a pesquisa, a necessidade de
consultar material publicado imperativa.
Primeiramente, ha a necessidade de se
consultar material adequado a defini¢do do
sistema conceitual da pesquisa e a sua
fundamentacdo tedrica. Também se torna
necessaria a consulta ao material ja publicado
tendo em vista identificar o estdgio em que se
encontram os conhecimentos acerca do tema
que estd sendo investigado.

A pesquisa enquanto bibliografica busca o
aprimoramento de teorias ja descritas por outros autores,
objetiva a atualizagdo de conhecimentos se debrucando em
estudiosos do mesmo tema.

Para Andrade (2010 p.25), fala que:

Uma pesquisa de laboratério ou de campo
implica, necessariamente, a pesquisa
bibliogréfica preliminar. Seminarios, painéis,
debates, resumos criticos, monograficas nao
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatdria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagdes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratdrio ou
de campo, ndo é menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos
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trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliograficas.

Nenhum estudo cientifico é criado do nada, existe a
inquietacdo que gera a busca e suas respostas baseiam-se em algo
ja descrito por alguém em algum lugar, para isso, toda pesquisa
tem aporte em experiéncias registrada e comprovada ou nao por

outro estudioso.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A neuropedagogia possui uma abordagem educacional
que sintetiza os conhecimentos das neurociéncias e as ciéncias da
educagdo, com a intensdo de otimizar o processo de ensino-
aprendizagem considerando o funcionamento do cérebro. No
contexto da educagao infantil, que é uma fase de extrema
importancia para a formacdo do sujeito e para seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social, estes aspectos
tem gerado discussoes relevantes para o campo de produgao de
conhecimento da educacao.

Durante as pesquisas foi possivel observar que um dos
campos de estudos da neuropedagogia é a compreensao do
desenvolvimento cerebral da crianga e a importdncia de se
apropriar desse conhecimento para o desenvolvimento de

métodos para obtencdo das habilidades propostas. A plasticidade

é caracteristica marcante na infancia.
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Um aspecto relevante encontrado durante as pesquisas
foi a relagao entre as emocoes e o aprendizado, estudos apontam
que a concretiza¢ao de determinada habilidade se concretiza de
forma mais eficaz quando o educando se encontra em um
ambiente estdvel do ponto de vista emocional, emoc¢des como
alegria, curiosidade, facilitam a liberagdo de dopamina,
auxiliando a retengao e a fixando o que foi aprendido.

Apoiando-se na integracao multissensorial, ou seja, as
atividades que envolvem multiplos sentidos, as criancas
aprendem melhor quando sdo envolvidas em atividades que
possam poOr em pratica aquilo que aprenderam, tendo melhores
resultados quando estas sdo de forma ludica.

Foi possivel perceber que a neuropedagogia auxilia na
identificacdo e intervengdo precoce das dificuldades de
aprendizagem, esta ciéncia amplia as discussdes sobre a
necessidade de se identificar de forma precoce os transtornos de
aprendizagem, tais como: dislexia, discalculia ou os ditos
transtornos de atencdo, compreendendo como ¢é o
comportamento cerebral, existe a possibilidade de intervengao e
de desenvolvimento de atividades que auxiliem na redugao dos
danos a esse educando.

Na produgao deste artigo houve a dificuldade de aporte
bibliografico, uma vez que a neuropedagogia ainda é um campo
de ciéncia novo, alguns trabalhos ainda se desenvolvem para

maior promogao de conhecimento.
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A produgdo académica acerca desse tema ainda nao é tao
robusta, mesmo este campo de pesquisa sendo de relevancia
altissima para o meio educacional, prejudicando assim a

realizacdo de pesquisas mais profundas.

CONSIDERACOES FINAIS

A neuropedagogia traz importantes contribui¢des para a
educacao infantil, produz métodos e técnicas que auxiliam os
docentes na produgdo mais individualizada, limitando uma
educagao generalista.

Este estudo da dimensdes sobre a importancia da atuacao
do neuropedagogo na educacdo infantil, pois possibilita maior
gama de atuacdo destes individuos dentro dos espagos escolares.

Para que os estudos e praticas da neuropedagogia sejam
efetivados é importante que os docentes estejam capacitados para
aplicar as técnicas e métodos dentro da escola, para que isto seja
efetivado é necessario a formagao continuada.

A Educacdo Infantil compreende um periodo
extremamente importante, sdo nessa etapa de ensino, que se
desenvolvem aspectos relevantes para a formacao do individuo.
Desse modo, os profissionais que trabalham nessa area tém um
papel fundamental nesse processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido, é imprescindivel que a contribui¢io da
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neuripedagogia destes seja objetiva, clara, significativa e
coerente com a educagdo que se pretende desenvolver.

Esta nova ciéncia mostra um caminho para melhorar o
processo de ensino- aprendizagem, preparando o educando para
as etapas seguintes, promovendo uma educagdo integral, com

respeito as necessidades e particularidades de cada ser.
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AS CONTRIBUICOES DA NEUROPEDAGOGIA
COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM
PARA OS ALUNOS DOS ANOS INICIAIS DO

ENSINO FUNDAMENTAL

Cilene Ferreira de Andrade / Maria de Fatima Vitoriano da Silva /

Evanilda de Brito Lopes
INTRODUCAO

Sabemos que, a neuropedagogia se apresenta como um
ramo da neurociéncia, sendo esta responsavel pelos estudos
relacionados a compreensdo do mecanismo de funcionamento da
estrutura encefalica, fazendo com que haja a necessidade da
aproximacao dos pesquisadores da educagao com os paradigmas
advindos da neurociéncia. A pesquisa em questdo trata-se das
contribuicbes da neuropedagogia como ferramenta de
aprendizagem para os alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. E tem por objetivo: compreender o papel da
neuropedagogia no cotidiano escolar da educagao basica.

Os conhecimentos proporcionados pelas neurociéncias
contribuem hoje para o entendimento do encéfalo e suas
multiplas conexdes. Mais ainda, o estudo dos diversos processos

mentais, como e onde eles ocorrem, quais regides especificas do

[130]



cérebro estao relacionadas, exige interdisciplinaridade entre
diferentes areas como a medicina, a biologia, a psicologia, a
fisica, a quimica e a matematica como ferramenta facilitadora da
aprendizagem.

A metodologia usada nesse estudo é de natureza
qualitativa e bibliografica, na qual fizemos leituras em livros,
artigo da internet, que tratam do assunto, por meio deles pode
buscar subsidios e entendimento de como realizar esse trabalho,
A pesquisa elegeu como principais tedricos e autores; Carvalho
(2011), Peixoto (2011), Oliveira (2013), Lima (2016), entre outros.
Além das metodologias utilizadas que assume papel de
fundamentar esse estudo,

E importante ressaltar que, a neuroeducagdo, enquanto
area do conhecimento atingird uma conexao de diferentes dreas,
tornando-se um campo multidisciplinar. Percebe-se que a
apropriagao da aprendizagem, compreendida como modifica¢ao
de comportamentos é o que conecta as disciplinas desse saber. A
possibilidade de a neuroeducacdo ser uma grande aliada da
docéncia e de todo o contexto educacional conduz a ideia
principal da neuroeducagao.

A neuropedagogia ainda contribui, para o processo de
ensino e aprendizagem é a observagao a questdes que envolvem
o carater social e afetivo do aluno frente ao desempenho da
habilidade cognitiva e da aquisi¢do de conhecimentos. Dessa

fOI‘l'l'lEl, este campo do conhecimento se apresenta como uma
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vertente essencial para as demandas atuais, tendo em vista
os cendrios que se apresentam e a necessidade de se
compreender ainda mais a cogni¢do da crianca no contexto
educacional.

Este estudo estd dividido em trés tépicos, onde no
primeiro refere-se a essa introdugao na qual fazemos uma sintese
de todo o trabalho, no segundo tdpico conceitua a
neuropedagogia, como também a importincia da
neuropedagogia como ferramenta de aprendizagem, no terceiro
tépico fala-se da neuropedagogia para os estudantes dos anos
iniciais, como também, ainda falaremos do profissional
neuropedagogo e as contribui¢ées da neuropedagogia para os
anos iniciais do ensino fundamental. dando continuidade
destacamos a metodologia usada, resultados e discussdes, por
fim, estarao as consideracoes finais, apresentando os principais

elementos evidenciados no processo de pesquisa.

CONCEITUANDO A NEUROPEDAGOGIA

Compreendemos que a Neuropedagogia é um conceito
transdisciplinar. Que tem em seu objetivo visar o aprender.
Trocmé-Fabre (2006, p. 41), resume a definicdo de
Neuropedagogia da seguinte forma: “a Neuropedagogia é um
retorno as raizes biolégicas da aprendizagem. Nascemos para

aprender e para descobrir o nosso potencial ao longo do tempo.”
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Contudo, para que tal objetivo seja alcancado, é preciso
que se conheca o mundo que nos cerca. Para que isso
efetivamente aconteca em termos de ensino- aprendizagem em
ambiente escolar, os professores necessitam adquirir algum
conhecimento do mecanismo de funcionamento encefalico.

O que se sabe atualmente é que estd sendo cada vez mais
difundida, estudada e utilizada no campo educacional, sobretudo,
por professores que almejam compreender o processo de
aprendizagem em uma perspectiva neurobioldgica.

A Neuropedagogia, segundo, (Trocmé-Fabre, 2006, p. 42),
apropria dos conhecimentos das neurociéncias para entender e
explicar o motivo pelo qual o processo de ensino-aprendizagem
é tao penoso para os educandos, em especial para as criangas.
Segundo ela, a institui¢do educacional atribui uma importancia
muito maior aos resultados do que ao processo de aquisicao de
conhecimento.

Contudo, as metodologias e préticas pedagdgicas ndo
merecem muita atengao; elas sdo apenas meios para que se
atinja um fim pratico cheios de contetido, mensuravel em
provas e exames. Nao é de se admirar que, em uma concepgao
assim, haja tanto fracasso escolar.

Segundo Peixoto (2011), a Neuropedagogia visualiza o
homem como um todo, ou seja, em seus aspectos biolégicos,

psiquicos, emocionais, fisicos e socioculturais. Compreende que
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somos seres bioldgicos e sociais, sendo assim, podemos aprender
de diferentes formas e recebemos influéncias de nosso meio.

Além disso, a neuropedagogia preocupa-se com mais de
uma vertente educacional, pois envolvem intervengoes
especificas as pessoas com deficiéncia ou transtornos em geral
fomentando ideias fundamentais ao tempo de aprendizagem de
cada estudante. De acordo com Alves (2010), “a neuropedagogia
engloba concepgdes de funcionamento do cérebro humano para
aprender e as formas de entendimento dessa aprendizagem
armazenada, mas ainda envolver a Escola com métodos e
metodologias orientadas ao melhor desempenho cognitivo”.

Foi nesse diapasao que Trocmé-Fabre, (2006), engendrou
o conceito de Neuropedagogia, cuja proposta é estabelecer um
didlogo entre o encéfalo humano com suas especificidades de
funcionamento e a Pedagogia com suas praticas profissionais de
ensino.

Trata-se de dificuldade de leitura e na troca de algumas
silabas por outras, na omissdo de palavras. E consequentemente,
a escrita e, as vezes, prende-se a determinados pontos da leitura
de um livro. Porém, tudo isso deve ser atestado por uma equipe
de profissionais que diagnostique a dislexia. Pois é sabido que ha
evidentes casos de erros entre criancgas e adolescente.

Percebemos, que embora neuropedagogia, sendo um
novo campo de conhecimento, apresenta diversas

nomenclaturas, entre elas destaca-se as seguintes:
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neuroeducagao, pedagogia neurocientifica, neuroaprendizagem,
e outras derivagdes da ideia relacional da neurociéncia e a
pedagogia. Para fins didaticos, nesse estudo pretende-se
provocar as discussodes a partir da denominagao neuropedagogia,
porque se entende que é mais adequado unir os termos do

estudo/ciéncia.

A importiancia da neuropedagogia como ferramenta de

aprendizagem

A neuropedagogia preocupa-se com mais de uma vertente
educacional, pois envolvem intervengdes especificas as pessoas
com deficiéncia ou transtornos em geral fomentando ideias
fundamentais ao tempo de aprendizagem de cada estudante,
conforme descrito por Alves (2010, p. 12).

Na concepgao de neuropedagogia, cabe ampliarmos a
visdo descrevendo a seguir o pensamento de Flor e Carvalho ao
abordar o assunto dizendo que juntas, essas duas dareas
neurociéncia e educa¢do certamente poderdo trilhar, de modo
muito melhor, os caminhos para alcangar os objetivos da escola:
o mais adequado desenvolvimento sociocognitivo afetivo do
aluno, respeitando a habilidade de cada um e potencializando sua
capacidade de aprender durante toda sua existéncia. Carvalho;

Flor, (2011, p. 224).
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Nessa perspectiva, além do desenvolvimento cognitivo
usualmente preconizado pela escola, existem também as
questdes sociais e afetivas, e, sobretudo, compreender a
potencialidade dos estudantes no processo de aprendizagem
durante toda a vida e ndo apenas numa faixa etaria.

Relvas (2012, p. 53) diz que:

Esse processo de neuropedagogia perpassa
uma visao neurocientifica do processo nao sé6
de aprender, mas também em ensinar, porque
contribui na “identificagio de uma andlise
biopsicolégica e comportamental do
educando por meio dos estudos de anatomia e
da fisiologia no sistema nervoso central.”

Assim, compreendemos, que esse estudo possibilita ao
professor elencar estratégias pedagdgicas em relagdo ao seu
conteido nos planejamentos. Alves (2010), a neuropedagogia
engloba concepgdes de funcionamento do cérebro humano para
aprender e as formas de entendimento dessa aprendizagem
armazenada, mas ainda envolver a Escola com métodos e
metodologias orientadas ao melhor desempenho cognitivo.

Na (neuropedagogia, cabe ainda descrevendo a seguir o
pensamento de Carvalho e Flor, (2011, p. 224), ao abordar o assunto

dizendo que:

Juntas, essas duas dareas neurociéncia e
educacdo certamente poderdo trilhar, de
modo muito melhor, os caminhos para
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alcancar os objetivos da escola: o mais
adequado desenvolvimento sociocognitivo
afetivo do aluno, respeitando a habilidade de
cada um e potencializando sua capacidade de
aprender durante toda sua existéncia.

Contudo, além do desenvolvimento cognitivo
usualmente preconizado pelaescola, devemos observar questoes
sociais e afetivas, e, sobretudo, compreender a potencialidade dos
estudantes no processo de aprendizagem durante toda a vida e
nao apenas numa faixa etaria. Isso induz a concepgao de ensino
e aprendizagem da educacdo de jovens, adultos e idosos como
desenvolvimentos capazes na andlise cerebral das capacidades de
aprender.

E pertinente ressaltar, que a neuropedagogia desafia
concepgdes pedagégicas tradicionais, revelando que até entdo
havia um desconhecimento acentuado sobre como o cérebro
processa informagbes visuais e auditivas e como ele forma
conclusdes essenciais para a sobrevivéncia.

Portanto, os Métodos convencionais, como o0s
preconizados por Paulo Freire, sdo severamente questionados
sob esta nova luz, com a neuropedagogia sugerindo que tais
abordagens podem ndo ser tao eficazes quanto se pensava
anteriormente, mas, pode colaborar expressivamente em
praticas educativas baseadas nos processos de ensino e
aprendizagem significativa para os estudantes, num processo

dialégico e com aefetividade nas relagdes humanas e escolares.
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A NEUROPEDAGOGIA PARA OS ESTUDANTES DOS ANOS
INICIAIS

Sabe-se, que o Ensino Fundamental, faz parte do ensino
basico regular, é a passagem da educagao infantil para o ensino
fundamental, sendo assim, é importante que para o processo de
ensino e aprendizagem sejam realizadas atividades que
envolvam a exploracdo do corpo e movimento na escola, com foco
no desenvolvimento da escola.

E pertinente ressaltar, que nestas etapas que o
neuropsicopegagogo ird interferir, pois, quando mais cedo
melhor para o diagndstico e tratamento, quando se trata do
processo educacional de aprendizagem é muito importante e
deve ser muito especifica.

Para Lima (2017, p. 91), diz que:

O processo de ensino e aprendizagem a
criancas com dificuldades de aprendizagem
na pré-escola deve estar pautado numa
perspectiva de mudanga, de transformacao
social, no respeito as diversidades de raca,
classe, género ou qualquer outra distingao,
como forma de legitimar um fazer
pedagdgico democrédtico. O ensino como
constru¢do social, precisa contribuir para a
formacdo integral do ser humano, em seus
aspectos fisicos, motores, cognitivos,
psicolégicos, entre outras dimensoes.
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Compreende-se, que o desenvolvimento humano se da
através de diferentes fases, sensdério motor, pré-operatdrio,
operagdes concretas e operagdoes formais a Inteligéncia é
definida por dois aspectos, sendo, a Organizacado e a adaptagao,
para assim acontecer a assimilacdo e acomodagao Fagali, (2020,
p-19).

Diante esse contexto, é possivel analisar diversas etapas
da formacao da crianga, a partir da idade e dos seus movimentos
e desenvolvimentos adquiridos e possivel perceber se hd ou nao
a dificuldade no processo de aprendizagem.

Assim, o fracasso escolar é considero um dos principais
problemas da educagao que se arrasta por muitos anos no sistema
educacional brasileiro. Para Fernandes e Marins (2015), isso
ocorre porque durante muito tempo as escolas se basearam em
metodologias arcaicas e tradicionais, em que o aluno se sujeita
apenas a receber informacgdes de modo passivo e o professor se
estabelece como o tunico ser dotado e dominador do
conhecimento. De modo que essa maneira de ensinar se perdure
até os dias atuais em grande parte das escolas, subtraem-se assim
do contexto da formacao do estudante as suas realidades sociais,
ética, comunitaria, afetiva e cognitiva (Fernandes; Marins, 2015).

Portanto, a neuropedagogia ndo apenas redefine a
compreensao sobre a plasticidade cerebral, mas também propde

uma mudan¢a paradigmdatica no campo da educacdo,
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enfatizando que a educacdo é, em sua esséncia, um processo de
construcao cerebral.

Assim, este desafio requer o engajamento coletivo para
promover uma verdadeira revolugao didatica, algo que nao pode
ser realizado isoladamente, mas sim através de um esforco
colaborativo e de uma mente aberta as possibilidades

transformadoras da neuropedagogia.

O profissional neuropedagogo na educagao

Observamos que a neuroaprendizagem desempenha um
papel vital na melhoria da educagio. Ela nido apenas fornece
insights valiosos sobre como o cérebro aprende, contudo também
oferece estratégias praticas para otimizar esse processo.
Compreender como os alunos aprendem permite aos educadores
desenvolver métodos de ensino que estdo em sintonia com a
maneira como o cérebro realmente funciona.

E pertinente ressaltar que o conhecimento de que cada
cérebro é inico e aprende de maneira diferente estd remodelando
os sistemas educacionais. Isto é especialmente verdadeiro em
relacdo a personalizacdo da aprendizagem. Gragas a
neuroaprendizagem, é possivel entender que a educagao
‘tamanho tUnico’ ndo serve para todos. Cada aluno tem seu
proprio ritmo, estilo e preferéncia de aprendizado, e a

neuroaprendizagem permite acomodar essa diversidade.
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Dessa forma é fundamental que o professor compreenda
o funcionamento cognitivo de seu aluno, quais areas do cérebro
atuam quando ele aprende ou ndo, como se estabelece a
aprendizagem, o que pode ser feito para superar os obstdculos
epistemolégicos e as dificuldades encontradas nos diversos
infantes, e, como potencializar as estratégias de ensino através de
metodologias especificas.

De acordo Lima (2016, p. 1), a Neuropedagogia apresenta
conexdes que podem contribuir para analisar as praticas dos
professores e os processos de aprendizagem, “por meio da
psicomotricidade relacional, sistemas representacionais de
aprendizagem (auditivo, visual e sinestésico), a abordagem
identificativa da matematica e a emocdo”. Com a ajuda da
neuroaprendizagem, é possivel criar estratégias de ensino que
sao personalizadas para o estilo de aprendizado uinico de cada
aluno, melhorando assim a eficdcia do ensino.

A experiéncia pessoal da pesquisadora aponta que a
capacitagao profissional do professor se torna cada vez mais
necessaria, tendo em vista da complexidade da realidade
encontrada em sala de aula. Desafios para compreender
dificuldades de aprendizagem, como aqueles que possuem
Transtorno do Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade (TDAH) ou
mesmo condi¢des de transtornos como autismo tém se tornado

realidades frequentes, de modo que a ateng¢ao para o aluno de

[141]



séries iniciais do ensino fundamental 1, necessita de melhores
condig¢oes de atengao e assisténcia.

Os estudos de Vieira (2012), busca enumerar aspectos que
podem contribuir para a formagao dos professores e cooperar
com a aproximagdo destes com os neurocientistas, contudo,
advertem que nao se pode abordar neurociéncias em apenas um
momento e sim aborda-la por toda a pratica docente a fim de
inovar as discussoes e descartar saberes pedagdgicos que possam
ser superados. O autor relata que alguns trabalhos de pesquisa
dessa area projetam nas neurociéncias, o potencial de aproximar
aspectos biolégicos, sociais e culturais conjugados nos processos
de formacao de professores.

Assim, Neuropedagogia emerge como um campo
cientifico interdisciplinar que permite entender os desafios
no processo de ensino e aprendizagem no mbiente escolar,
principalmente aqueles relacionados ao baixo rendimento de

aprendizado.

Contribuicdo da neuropedagogia nos anos iniciais do ensino

fundamental
Percebe-se que, a neuropedagogia desafia concepgoes

pedagdgicas tradicionais, revelando que até entdo havia um

desconhecimento acentuado sobre como o cérebro processa
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informacdes visuais e auditivas e como ele forma conclusées
essenciais para a sobrevivéncia.

Partindo da visao de Oliviera (2013, p. 52), podemos
evidenciar que “é necessario compreender que as dificuldades de
aprendizagem anos iniciais do ensino fundamental podem este
centrado na dislexis, da mesma forma que outros distirbios
acontecem em diversos niveis, ou seja, ndo apresenta apenas um
tipo”. E dessa forma, podemos comprovar que o nado adquire
apenas de forma hereditaria.

Segundo Lima (2016, p. 1)

A Neuropedagogia, “é uma drea recente com
diversos potenciais para desenvolvimento de
uma educagdo pautada numa perspectiva
interdisciplinar cientifica propondo novas
metodologias na pratica docente” e frente as
mudancas da educacido moderna, os
professores precisam de se apropriar de
ferramentas essenciais para se fortalecerem
como profissionais com competéncias e
saberes, como conhecer ndo somente suas
praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, Neri (2017), acrescenta que, é importante
compreender o funcionamento do cérebro, mesmo que
sucintamente, pois assim é possivel entender como ocorre a
assimilagdo das informacées. Dessa forma, a autora define essa
capacidade de absor¢ao como uma plasticidade cerebral, tal qual

é a “capacidade de adaptagao do sistema nervoso.”
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Assim, a Neuropedagogia esta voltada para a vertente
educacional, com um maior enfoque para intervengoes
especificas em alunos com transtornos e deficiéncias de
aprendizado, apropriando-se dos sistemas representacionais de
aprendizagem. Nesse entendimento Lima (2016), reforca que,
esses sistemas podem ser englobados em trés dimensdes: sistema
sensorial auditivo, sistema sensorial visual e sistema sensorial
sinestésico.

Para o autor, cada um desses estudantes, por meio de
testes neuroldgicos, podendo observar ndo somente qual o
sistema de aprendizagem é o mais eficiente, mas também
verificar as “estratégias sistemas reflete a melhor forma de
aprendizagem para cada dos docentes em entender a facilidade
de entendimento dos estudantes quando utiliza recursos
diferentes, logo qual acelera os mecanismos de aprendizagem”
(Lima, 2016, p. 6). O sistema sensorial auditivo, como o préprio
nome se refere, estd relacionado a audi¢do e também como o mais
predominante das formas de interagdo dos individuos com o
meio.

Fernandes e Marins (2015, p. 97), apontam que,

No ato de aprender, as estruturas neuronais e
as estruturas cerebrais agem com
interdependéncia, fazendo com que haja a
comunica¢ido entre o lobo frontal, o lobo
parietal, o lobo temporal e o lobo occipital,
pois assim, com essa interconexao entre os
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I6bulos, com suas fungdes especificas, hd a
possibilidade da elaboracdao da sintese do
saber, como o ato de ler e escrever.

Esse sistema sensorial indica que quando o individuo
escuta uma aula, o mesmo consegue assimilar o conhecimento de
maneira mais pratica, do que escrevendo. Para Lima (2016, p. 6),
algumas pessoas preferem ouvir e pensar as palavras, os
contextos e etc., e essa analise “desmistifica a ideia de que todos
os estudantes aprendem de uma tnica forma, ou a existéncia de
uma metodologia pedagégica eficaz para todos os publicos ou
mesmo faixa etdria, a qual pode ser aplicada em todas as salas de
aula, igualmente.”

Segundo, Luria (1981, p. 105), em sua estrutura, o sistema
sensorial auditivo é formado por duas regides, sendo as
primeiras denominadas de zonas primarias do cértex temporal,
com funcoes elementares da audicao, e as zonas secundarias do
cértex temporal, com funcdes acustico-agndsticas. Basicamente,
na zona primdria do cdrtex auditivo, “fibras que conduzem
excitagdo produzida por tons agudos terminam nas porgdes
mediais e as que veiculam excitagao provocada por tons graves o
fazem nas porgdes laterais” (Luria, 1981, p. 106).

Enquanto as zonas secundarias do cdrtex auditivo
“desempenham um papel vital na diferenciagao de grupos de
estimulos acusticos simultaneamente apresentados e também de

séries consecutivas de sons de diferentes alturas ou estruturas
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acusticas ritmicas” (Luria, 1981, p.109). O sistema sensorial visual,
como o proprio nome se refere, esta relacionado a visao do
individuo junto as suas funcionalidades.

Estudos mostram que a Neuropedagogia, é uma darea
recente com diversos potenciais para desenvolvimento de uma
educagao pautada numa perspectiva interdisciplinar cientifica
propondo novas metodologias na prética docente e frente as
mudangas da educacdo moderna, os professores precisam de se
apropriar de ferramentas essenciais para se fortalecerem como

profissionais com competéncias e saberes.

PROCECIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo desse trabalho, buscou-se fazer leituras
em livros, artigos da internet, que tratam do assunto, por meio
deles podemos buscar subsidios e entendimento de como realizar
esse trabalho, pois sabemos que nao fazemos nada sozinhos
temos que ter contribui¢des de quem entende o assunto, em
questao.

Para executar os parametros dessa atividade utilizamos
pesquisas em sites, como base de conhecimentos das atividades
empresas, facilitando o manuseio de ilustra¢ées para o bom
entendimento para adequar na pluralidade do assunto e
disciplina, diante esse entendimento, (Gil, 2002, p. 44), diz: a
pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
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elaborado, construido e artigos cientificos. "[...] embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa
natureza, hd pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliogréficas."

Portanto, a pesquisa bibliografica, de acordo como o
pensamento de Prodanov e Freitas (2013, p. 54), coloca o
pesquisador em contato direto com toda a produgao escrita sobre
atematica que estad sendo estudada. Para os autores, “Na pesquisa
bibliografica, é importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis
incoeréncias ou contradi¢des que as obras possam apresentar.”

Para Liidke e André (2006, p. 12), discutem o conceito de
pesquisa qualitativa a partir de cinco caracteristicas basicas. A
primeira é que a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento. Isso significa que deve haver o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagao
que esta sendo investigado, o que basicamente € realizado por
meio do trabalho de pesquisa.

A natureza do trabalho docente requer um continuado
processo de formacdo dos sujeitos sociais historicamente
envolvidos com a agdo pedagdgica, sendo indispensavel o
desenvolvimento de atitudes investigativas, de alternativas
pedagdgicas e metodoldgicas na busca de uma qualidade social

da educacio.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O objetivo deste artigo foilevantar naliteratura da area da
Neuropedagogia com conhecimentos teéricos da Neuroeducagao
para contextualizar e fundamentar as aplicagdes educacionais e
pedagdgicas de uma pratica educativa.

Para Relvas (2012), a neurociéncia e consequentemente a
neuroeducacgao dao aos professores subsidios para a elaboracao
de estratégias mais adequadas em cada caso de aprendizagem. O
professor qualificado e capacitado, aliado a um método de
ensino, sao fundamentais para a efetiva estimulacao das
competéncias cerebrais alvo no aluno.

Visto que em qualquer escola em que se observa criangas
ejovens com condigdes preocupantes de aprendizagem, é comum
que os professores sejam culpabilizados pelas condicoes deles.
Para Oliveira (2013), a Neuroeducacao se desenvolve,
principalmente, pela possibilidade de apresentar ferramentas
capazes de corrigir dificuldades de aprendizagem escolar,
transtornos de aprendizagem e ajudar no aprimoramento de
criangas talentosas, além de prever instrumentos de inclusao
social capazes de extrair o maximo do potencial funcional de
cada individuo.

Ainda se descreve na literatura que é fundamental que o
professor considere os sentimentos que impulsionam a

aprendizagem positiva ou negativamente e ser capaz de perceber
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e entender as alegrias, tristezas, raivas, medos de seus alunos e
principalmente ajuda-los a lidar adequadamente e de forma
competente com as emogoes (Lima, 2016, p. 25).

A esse respeito, salienta-se que, na pratica da educadora
observada, houve um trabalho (atividades que tinham por
objetivo testar a capacidade de representar e identificar as
emocgdes jogo com placas contendo imagens que sugerem
emocdes) em que se expuseram varios comentarios em conversa,
com a intengdo explicita de conscientizacdao de sentimentos e
emocoes dos alunos. Constata-se nessa pratica, adotada para o
més e para a semana de aula uma relacdo da neuroeducacao
aplicada a pratica da escola.

Fernandes e Marins (2015), inferem que ao decifrar as
funcoes do cérebro, o professor aperfeigoa suas agdes em sala de
aula, além de praticas pedagdgicas e educativas, e a sala se torna,
assim, um ambiente “neuroeducativo”, pois o aprendizado é
“neurobiolégico”. Desse modo, a atividade do docente ndo podera
ser desmotivadora, pois assim prejudicara o préprio aprendizado
do aluno. Assim a Neuropedagogia, mais uma vez, tem sua
importancia evidenciada, por essa razao, a educagdo se
aproximou de campos especificos, da neurociéncia e da
neuroeducagao, ciéncias que trazem novas ferramentas de
entendimento e aplicabilidade sobre os processos de

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou entender o papel da
Neuropedagogia, drea neurociéncia aplicada a educagao, como
ciéncia fundamental na formagao de professores, dessa forma,
levantou-se quais as contribuicées da Neuropedagogia, campo
interdisciplinar embasado nos fundamentos da neurociéncia
aplicada a educacdo, no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes do Ensino Fundamental.

A luz da neuropedagogia, compreendemos que a
aprendizagem, é complexa em sua natureza cognitiva, diz
respeito a uma série de processos neurais capazes de modificar a
estrutura e o funcionamento do cérebro e, consequentemente, os
comportamentos dos individuos, que aprendem continuamente
mediante estimulos ambientais e a partir das interacoes sociais.

Compreendemos, que a neuropedagogia desafia
concepgoes pedagégicas tradicionais, revelando que até entdo
havia um desconhecimento acentuado sobre como o cérebro
processa informagdes visuais e auditivas e como ele forma
conclusdes essenciais para a sobrevivéncia.

A reflexdo dos profissionais da educagdao sobre a sua
pratica pedagdgica para a construgdo de um projeto politico-
pedagdgico auténomo, bem como a implementacdo das

diretrizes de democracia do acesso, condi¢des para permanéncia
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e de democracia da gestdo, sao essenciais para a qualidade social
da educagao.

A pesquisa na area da educagao é um campo em aberto
que constantemente passa por novas descobertas e formas de
encarar as relacdes sociais que vao se desenvolvendo. Ao
vislumbrar a pesquisa bibliografica como uma ferramenta de
interpretacdo da realidade, deve-se levar também em
considera¢do a forma como o conhecimento se propaga na
atualidade.

A neurociéncia, em nosso entender, contribui
positivamente nesse aspecto por permitir que compreendamos
como se ddo alguns fendmenos cognitivos e, nesse sentido,
passemos, dessa maneira, a revisitar nossa pratica pedagoégica, de
modo que ressignifiquemos nossos objetivos de aprendizagem,

nossas estratégias didaticas e nossos mecanismos de avaliagao.
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CONTRIBUICOES DA NEUROPEDAGOGIA PARA
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA - TEA

Claudia Maria Montenegro de Andrade / Dayane Vieira Aprigio da

Silva / Adriana Ménica Oliveira
INTRODUCAO

A Neuropedagogia contribui para aprendizagem de
criancas autistas, aprofundando acerca de praticas pedagdgicas
que ajudam na diminuicdo dos desafios que os alunos autistas
enfrentam ao ingressarem no contexto escolar. Propondo
estratégias de ensino que facilitem o desenvolvimento de
habilidades do sujeito com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
através do ponto de vista neurocientifico, possibilitando que os
profissionais de educag¢do atuantes consigam utilizar métodos do
referido campo para apresentar melhores intervengoes.

A aprendizagem de alunos autistas é cercada por muitos
desafios para professores e profissionais envolvidos neste
processo, por entender que precisam ser tracadas estratégias
voltadas para cada crianga, de acordo com a suas especificidades.
Dessa forma, esta pesquisa objetiva investigar as contribuigdes

da Neuropedagogia no ensino e aprendizagem de alunos
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autistas, através de praticas didaticas e pedagdgicas no ensino
infantil

No que refere-se aos aspectos metodolégicos, este
trabalho foi realizado através de um estudo bibliografico com
abordagem qualitativa. Conforme a temdtica em discussao, o
trabalho foi efetuado a partir das afirmac6es de Fumegalli (2012),
Relvas (2015), Cunha (2016), entre outros.

No primeiro tépico discorreu-se sobre a temadtica e o
objetivo geral desta pesquisa. Em seguida, na segunda sessao,
apresentou-se algumas consideragdes sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), como: as particularidades do autismo,
breve histdrico e bases legais do TEA.

O terceiro capitulo narra alguns conhecimentos sobre a
Neuropedagogia e suas contribui¢des na area da educagao,
especificamente na Educagao Infantil, como também relatou-se
acerca dos desafios e possibilidades da inclusao da crianga autista
no ambiente escolar, analisando sob a visdo neuropedagdgica.
Por dultimo, foram abordados a metodologia utilizada e
discutidas, de modo geral, as principais conclusdes a partir da

realizacdo deste trabalho.
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CONSIDERACOES SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA - TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condigao
que afeta o desenvolvimento neuroldgico identificado por uma
série de caracteristicas diversas. Dentre elas, pode-se citar a
dificuldade de comunicacdo e interacdo social, atraso no
desenvolvimento motor, hipersensibilidade sensorial e
comportamentos metddicos ou repetitivos.

O termo Autismo deriva do grego autos que significa
voltar-se para si mesmo, sendo criado em 1906 pelo
psiquiatra Ploulle, em seus estudos sobre osprocedimentos
do pensamento de pacientes com diagnéstico de deméncia.
Entretanto, apenas em 1911, o psiquiatra Eugen Bleuer (1857-1939)
empregou a nomenclatura, relatando a fuga da realidade e o
retraimento de adultos esquizofrénicos para o mundo interior
(Santos, 2019).

O TEA foi descrito em 1943 pelo psiquiatra austriaco Leo
Kanner, dando-lhe o nome de autismo infantil precoce, mas s6 na
década de 80 que foi publicada pela Organizacdo Mundial de
Satde, relatando o autismo como uma forma de esquizofrenia, e
o associando como psicose infantil (Bandim, 2011). Klin (2006)
relata que novos critérios para o TEA foram analisados, em 1994.
Os sistemas do DSM-4 (Manual Diagndstico e Estatistico de

Transtornos Mentais) e da CID-10 (Classificagao Estatistica
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Internacional de Doengas) tornaram-se equivalentes para evitar
confusao entre pesquisadores e clinicos.

A Sindrome de Asperger (transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacido que reflete uma
compreensdo mais ampla e unificada do espectro) é adicionada
ao DSM, ampliando o espectro do autismo, que passa a incluir
casos mais leves, em que os individuos tendem a ser mais
funcionais (Klin, 2006).

Segundo Cunha, Farias e Maranhao (2008), conforme o
DSM-1IV, o transtorno autista geralmente ocorre antes dos 3 anos
de idade, classificando-se como um processo de carater invasivo
do desenvolvimento. Normalmente, o individuo demonstra
problemas de interagdo social e comunicacdo, assim como
padroes restritos e respectivos de comportamento, interesses e
atividades, tendo muitas vezes repulsa a afei¢do ou contato fisico,
além de falta de contato visual direto, respostas faciais, entre
outros.

As pesquisas consideram que o TEA é definido por um
comportamento atipico da crianga e pode ser detectado logo no
inicio de sua vida. Através das observagdes dos pais, ao perceber
que a crianga nao mantém contato visual, nem mesmo no
momento de amamentacdo. Dependendo do grau de
comprometimento acometido, a crian¢a demonstra preferéncia
pelo isolamento social, impossibilitando a interagdo com outras

pessoas, em alguns €asos, nos graus mais severos, o portador do
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disturbio, nem mesmo fala. No entanto, o transtorno possui
diferentes niveis que levam a crianca a interagir diferentemente,
dependendo do seu estagio.

Para alguns autores, sobretudo os mais influenciados pela
teoria Kleiniana, como Francis Tustin, o autismo é uma defesa
apds um encontro prematuro e traumatico com o mundo externo
que leva a crian¢a um retraimento excessivo, comprometendo
todo o processo de constitui¢do da familia psiquica (Cavalcanti;
Rocha, 2007).

A Associagao Psiquiatrica Americana (APA, 2002) ressalta
que, para um diagndstico de autismo, seis critérios oumais devem
estar presentes, com pelo menos dois da categoria social e um de
cada uma das demais categorias, sdo eles: prejuizo na interacao
social amplo e persistente, falta de busca espontanea pelo prazer
compartilhado, interesses ou realiza¢des com outras pessoas, e
falta de reciprocidade social, alteragdes da comunicacao, a fala, o
timbre, a entonacao e a velocidade.

O autista pode apresentar o ritmo ou a énfase anormais
no comportamento, assim como padrdes restritos, repetitivos e
estereotipados de interesses e atividades, com adesdo
aparentemente inflexivel a rotinas ou rituais especificos e nao
funcionais, com maneirismos motores estereotipados e
repetitivos ou uma apreensao com alguns de objetos (exemplo:
botdes, partes do corpo); movimentos corporais estereotipados

envolvendo as maos (exemplo: bater palmas, estalar os dedos)
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resisténcia com mudangas (exemplo: mudanga ou alteracdo de
ambiente); ou o corpo todo (exemplo: inclinagdo abrupta,
oscilagdo do corpo, balango), postura (exemplo: movimentos
atipicos das maos e postura) (APA, 2002).

Existem poucos recursos para a realizacdo do diagnéstico
do individuo com suspeita de autismo e, mesmo com muitos
estudos na drea, ndo existe nenhum marcador biolégico que
possibilite um exame preciso para a confirmagao ou nao desse

diagnéstico.

Bases legais do TEA

O transtorno do Espectro Autista (TEA) é reconhecido no
Brasil por meio de vérias legislacbes e diretrizes. O objetivo
dessas normas é garantir os direitos e a inclusdo das pessoas com
TEA, tanto no campo educacional quanto no acesso ao trabalho,
saude e outros servicos essenciais.

A Constituicao Federal de 1988 assegura e fundamenta os
direitos a todas as pessoas, incluindo os individuos com o TEA.
Um ponto essencial do texto constitucional de 1988 refere-se a
garantia dos direitos fundamentais dos cidadaos brasileiros. No
artigo 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
aigualdade, a seguranga e a propriedade (Brasil, 1988).
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Diante da necessidade de regulamentagao dos direitos das
pessoas autistas no Brasil, no dia 27 de dezembro de 2012, foi
sancionada a Lei n° 12.764/12, Lei Berenice Piana, cujas
disposicdes instituiram a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Brasil,

2012).

Apé6s muita luta e persisténcia, a Lei n°
12.764/12 foi promulgada instituindo assim a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos das
Pessoas portadoras do Transtorno do Espectro
Autista, estabelecendo direitos como a
integridade fisica e moral, a inclusdo social,
resguardando a igualdade e a dignidade da
pessoa humana bem como o reconhecimento
do autista como uma pessoa com deficiéncia,
abarcando assim, todos os direitos legais
previstos para as pessoas deficientes
(Almeida, 2020, p.1).

Deste modo, uma vez constatado o autismo, estard o
individuo protegido pelo Estado, que tem o dever legal de
garantir e efetivar seus direitos fundamentais de pessoa com
deficiéncia. Embora ja esteja regulamentado o TEA nas normas
brasileiras, para que os portadores tenham o acesso efetivo aos
seus direitos fundamentais, é imprescindivel que o Estado faca o
seu papel, para assim impedir os atos discriminatérios e fazer
valer as implicagdes juridicas dos direitos regulamentados pela

Lei.
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A Lein®12.764/12, Berenice Piana, estabelece os direitos de
pessoas autistas com a inclusdo social, tratamento, terapias, o
acesso a educagao, trabalho com direitos e a dignidade que
propiciem a igualdade das pessoas com TEA. Essa lei foi de suma
importancia para a regulamentacdo da matéria, sendo ela
responsavel, inclusive, pela defini¢ao legal do TEA no paragrafo

1° do artigo 1° (Brasil, 2012):

§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada
pessoa com transtorno do espectro autista
aquela portadora de sindrome clinica
caracterizada naforma dos seguintes incisos I
ou II: I - Deficiéncia persistente e
clinicamente significativa da comunicacéo e
da interagdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicacio verbal e
ndo verbal usada para interagdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relacoes apropriadas ao
seu nivel de desenvolvimento; II — Padroes
restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a
rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos
(Brasil, 2012).

Baseando-se no que foi exposto, o autismo ndo se trata
apenas de uma limitagdo na dificuldade de comunicagio, mas
também existe um modo singular de compreender o mundo.

Normalmente, a crianca autista se isola e nao consegue conectar-
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se com outras pessoas, como também pode vivenciar a existéncia
de imprevisibilidade a partir na repeticdo de padrdes e
comportamentos.

A Lei Brasileira de Inclusdo, n° 13.146/15, também
conhecida como Lei da Inclusdo, que é um marco relevante para
a promocao dos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil,
procurando eliminar barreiras e assegurar igualdade de
oportunidades, responsavel por proteger a crianca e determinar
que nenhuma escola pode recusar criangas autistas, ou com
qualquer tipo de deficiéncia. Com medidas individuais e coletivas
que visam melhorar o desenvolvimento académico e social dos
alunos com deficiéncia, contribuindo para o acesso, permanéncia
e aprendizado (Brasil, 2015).

Ainda que o conhecimento sobre o autismo tenha
evoluido consideravelmente nas ultimas décadas, as barreiras e
desafios sao grandes até hoje, por mais que medicina venha tento
avancos, até agora nao conseguiu desenvolver exames capazes de
dar a alguém o diagndstico do transtorno. Assim, para ter acesso a
esses e outros direitos, a pessoa autista precisa de um laudo que
ateste a condicao, produzido por um neurologista, psiquiatra ou
pediatra a partir da observacao do seu comportamento, o

chamado diagnéstico clinico.
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CONHECENDO A NEUROPEDAGOGIA

A Neuropedagogia é uma nova area de estudo que tem
como objeto a mediacao entre aprendizagem e pesquisas sobre o
sistema nervoso. Ela é um ramo da Neurociéncia e também da
Pedagogia, que procura entender o funcionamento do cérebro, e
com isso tragar técnicas de ensino para intervencdes nas
competéncias cognitivas, emocionais e sociointerativas.

A palavra Neuropedagogia foi criada em 1980 pela
Doutora em Linguistica e Lingua Francesa Heléne Trocmé-Fabre,
que para conceituar a neuroropedagogia se apropriou dos
conhecimentos da Neurociéncia para entender o processo de
ensino- aprendizagem dos educandos, em especial as criangas.
Segundo ela, a institui¢do educacional atribui uma importancia
muito maior aos resultados do que ao processo de aquisicao de
conhecimento (Trocmé-Fabre, 2006).

Trocmé-Fabre (2006) aborda a criagdo do conceito da
Neuropedagogia para determinar um didlogo entre o encéfalo
humano e suas caracteristicas de funcionamento e a Pedagogia
com suas praticas profissionais de ensino. A autora afirma que o
potencial humano s6 sera alcangado se o individuo conhecer o
mundo que o cerca e, para que isso aconte¢a em termos de ensino
e aprendizagem em ambiente escolar, os professores necessitam
adquirir alguns conhecimentos do mecanismo de

funcionamento encefalico.
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Outros nomes atribuidos a Neuropedagogia sao:
Neuroeducacao, Neuroaprendizagem e Pedagogia
Neurocientifica. Essa area entende que a cogni¢do de todo
individuo se amplia simultaneamente ao desenvolvimento
humano. Ela retine saberes que permitem fazer uma analise
biopsicolégica e comportamental do estudante, por meio de
estudos da anatomia cerebral. Segundo Thompson (2011, p. 23), “a
proposta da neuroeducagao é a de investigar as condi¢des nas
quais a aprendizagem humana pode ser otimizada ao maximo”.

A autora Hennemann (2012, p. 56) enfatiza que:

Entender a conexao cérebro X aprendizagem,
proposta a partir do conhecimento da
neurociéncia, apresenta-se como um dos
assuntos mais procurados e um dos grandes
desafios educativos. Entretanto, considerando
que aneurociéncia é uma ciéncia nova, pode se
dizer que: ainterface cérebro X aprendizagem
necessita de muito investimento cientifico.

A neurociéncia e neuroeducacdo ainda sdao conceitos
pouco difundidos entre os profissionais, mas sem esses
conhecimentos ficam lacunas para os educadores darem contada
demanda do desenvolvimento e das dificuldades dos alunos nas
mais variadas areas de suas vidas.

Carvalho e Flor (2011, p. 224), inferem que:

[..] juntas, essas duas dreas — neurociéncia e
educagdo - certamente poderdo trilhar, de
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modo muito melhor, os caminhos para
alcancar os objetivos da escola: o mais
adequado desenvolvimento socio cognitivo
afetivo do aluno, respeitando a habilidade de
cada um e potencializando sua capacidade de
aprender durante toda sua existéncia.

Nesse sentido, os educadores podem desenvolver técnicas
emetodologias que potencializem a aprendizagem, considerando
o ser humano como alguém que aprende por meio de estimulos e
jeitos diferentes. Dessa maneira, a Neuropedagogia tem um papel
muito importante no processo que envolve a escola, o aluno, a
metodologia, a forma com a qual ele aprende e como o cérebro

reage.

Neuropedagogia como suporte a Pedagogia

A Neuropedagogia é um campo interdisciplinar que
combina conhecimentos da Neurociéncia e da Educagao,
oferecendo suporte a Pedagogia, ao explorar como o cérebro
humano aprende e processa informagdes. A partir da perspectiva
neuropedagégica consegue-se entender melhor os mecanismos
cerebrais relacionados aos processos de aprendizagem, podendo
permitir ao profissional docente wuma atuagdo mais
personalizada e assertiva, no que se refere as suas praticas

pedagdgicas (Silva; Abreu, 2021).
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Para Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2006), a Neuropedagogia
possibilita tratar de possiveis problemas relativos ao
aprendizado normal. De certa forma, busca compatibilizar
técnicas educativas com o funcionamento do cérebro humano,
propiciando intervencdes nos aspectos cognitivos, sociais,
emocionais e organicos da crianca. Fernandes e Marins (2015)
discorre que este campo possui respaldo cientifico para
promover aos professores ferramentas primordiais a fim de
otimizar  estratégias educacionais, a depender das
particularidades de cada individuo.

O campo neuropedagégico mostra maneiras de
aprendizagem diferenciadas, trabalhando com a plasticidade
cerebral, definida como a capacidade do cérebro de se renovar
em solu¢gdo a mnovas informagdes e experiéncias. A
Neuropedagogia direciona seu olhar para uma educacao voltada
aos estudantes com transtornos e deficiéncias de aprendizado,
fundamentando-se dos sistemas representacionais de
aprendizagem.

Dessa maneira, a Neuropedagogia possui papel
fundamental nesse processo envolvendo a escola, o aluno, a
metodologia, a forma com a qual ele aprende, a absorcao dos
conteuidos e como o cérebro reage. Com isso, essa abordagem
cientifica pode ser uma grande aliada da educagao no sentido de
contribuir no processo de desempenho do aluno frente aos

desafios que surgem em seu percurso pedagdgico.
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Uma abordagem neuropedagdgica na inclusao da crianga

autista

O papel da escola é essencial para o desenvolvimento de
todos os alunos. A inclusdo como parte da prdtica pedagégica vem
sendo crescente, entendendo a necessidade de melhores
condigdes tedricas e praticas no planejamento pedagégico para
criangas no espectro autista. Isto é, as especificidades do
transtorno devem se tornar internamente atendidas nas
atividades propostas pelos professores. E fundamental a
preparacao dos docentes, para ter uma perspectiva inclusiva que
busque estratégias metodolégicas de interagdo e
desenvolvimento, com um maior engajamento dos envolvidos
para evolugao destes alunos.

Cunha (2016) ressalta que as praticas pedagdgicas
voltadas para uma realidade inclusiva e aprendizagem do aluno
autista acontecem através da ideia de que a crianga autista tem
capacidade de atuar no contexto da sala de aula, exercendo as
funcées de sujeito participativo e reflexivo. Por isso, a escola
precisa considerar os contextos sociofamiliares, econémicos e
culturais que interferem no aprendizado do portador de TEA,
para ofertar uma proposta que possibilite o alcance dos objetivos.
Desse modo, o docente precisa desse olhar diferenciado para
perceber e encaminhar o estudante, visando o seu melhor

desenvolvimento no ambiente escolar.
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Ao aplicar a prética pedagégica em criangas com autismo,
percebe-se aimportancia do conhecimento em Neurociéncia para
que o professor veja o seu aluno como umser tinico, com sua forma
prépria de aprender. Isso permite que o profissional através desse
olhar agucado, proponha metodologias diversificadas,
respeitando a especificidade de cada crianga. Segundo Relvas

(2015, p. 106):

Ao aprendermos, com o apoio da
neurodiddtica, a neurociéncia podera ajudar
professores a desenvolver estratégia de
ensino e aprendizado. As diferencas sdo
naturais, por isso metodologia é fundamental
e mais o olhar agucado para cada situacéo.

O professor deve entender que todos podem aprender
desde que as estratégias de ensino sejam adequadas. Esse é o
papel do profissional com o conhecimento em
Neurociéncia/Neuropedagogia, descobrir e adequar estas
estratégias a educacao. Pois dentre todos os agentes da inclusao
escolar, os professores possuem um papel essencial através das
suas praticas pedagdgicas para a aprendizagem dos alunos
autistas e seu completo desenvolvimento.

Para Fumegalli (2012, p. 400):

[..] o educador deve acompanhar o processo de
evolucdo global, colocando a educagéo passoa
passo no contexto de modernidade, tornando-
a cada vez mais interessante para o aluno, a
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fim de que ele possa compreender que, na
escola, ele aperfeicoa sua bagagem. E nesse
processo que o professor pode ver e rever sua
pratica pedagdgica, as estratégias aplicadas na
aprendizagem dos alunos, os erros e acertos
desse processo para melhor definir, retomar e
modificar o seu fazer de acordo com as
necessidades dos alunos.

Portanto, é necessario reforcar a precisdao de adequar os
profissionais de educa¢do para que o ensino possa atender as
necessidades individuais de cada aluno. valorizar a diversidade e
promover a igualdade de oportunidades, sdo os uns dos

principais para a educagao inclusiva.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo foi elaborado a partir de uma pesquisa de
natureza bibliografica e abordagem qualitativa, mediante as
consideragdes afirmadas por Trocmé-Fabre (2006), Fumegalli
(2012), Relvas (2015), Cunha (2016), entre outros. Tais tedricos
aprofundam um didlogo sobre as contribuicbes da
Neuropedagogia para aprendizagem de criangas autistas.

De acordo com Gil (2008, p. 44), a pesquisa bibliografica se
caracteriza como: “pesquisa desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Logo, esse processo é desenvolvido através de dados

e fontes de informacado existentes, interpretando e analisando
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conceitos ja estabelecidos. Nesse cendrio, enfatiza-se que cada
nova pesquisa se fundamenta das anteriores, permitindo uma
interligagao de conhecimentos.

Por outro lado, Brandao (2001, p. 13) discorre que:

A pesquisa qualitativa [...] estd relacionada aos
significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias do mundo social e como as
pessoas compreendem esse mundo. Tenta,
portanto, interpretar os fenémenos sociais
(interagdes, comportamentos, etc.), em termos
de sentidos que as pessoas lhes ddo; em
funcdo disso, é comumente referida como
pesquisa interpretativa.

Diante do que foi mencionado, a esséncia da pesquisa
qualitativa estd vinculada a significados e narrativas propiciadas
através das vivéncias humanas. O pesquisador reconhece que
cadaindividuo tem sua perspectiva acerca de sua realidade social,
o que pode interferir em suas intera¢ées e comportamentos.
Desse modo, ocorre-se uma interpretacdo referente aos

fendmenos sociais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante do que foi discutido, entende-se que um ponto
crucial das contribui¢des neuropedagégicas é a capacidade de
analisar como o cérebro se adapta e organiza suas conexdes. Essa

particularidade possibilita a oportunidade de intervengoes
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significativas para criangas autistas obterem avang¢os em suas
funcbes cognitivas e, consequentemente, desenvolverem seu
aprendizado.

Ao longo da pesquisa, foi compreendida a importanciae a
necessidade da preparacdo de profissionais da educagao na area
da Neuropedagogia. Essa realidade podera ofertar conhecimento
neurocientificos que auxiliam no crescimento das conexdes
neurais, motivando uma maior capacidade no processo de ensino
e aprendizagem em criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Foi observado ainda que a Neuropedagogia oferece uma
abordagem promissora para a evolucao educacional de alunos
portadores de TEA, seja através de praticas pedagdgicas que
valorizam as especificidades neuroldgicas destes. Nesse contexto,
pode o neuropedagogo pode auxiliar a criar ambientes de
aprendizagem mais inclusivo, contribuindo para adaptagoes
mais eficazes no ambiente escolar. Entretanto, percebe-se que a
Neuropedagogia ainda enfrenta desafios, como, principalmente,
a falta de profissionais especializados e de pesquisas que

concretizem praticas padronizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo deste artigo objetivou entender o papel principal

da Neuropedagogia no processo de ensino aprendizagem de

[171]



criangas com TEA. Diante disso, permitiu-se compreender o
quanto a Neuropedagogia oferece abordagens que apreciam as
particularidades = neurolégicas de  criancas  autistas,
proporcionando uma aten¢do maior a estes seres humanos,
inclusive, por viverem em frequentes mudancas e
transformacoes em cada fase da vida.

Outro ponto relevante que o estudo realizado ressalta é
referente ao entendimento das funcées cerebrais de estudantes
com TEA, assim como as bases legais que estdo relacionadas aos
direitos de inclusdo, protecdo e assisténcia dessas criangas,
assegurando a servigo da saude, educacgao e assisténcia social, de
forma apropriada. Além disso, a Neuropedagogia em seu
cotidiano escolar proporciona ferramentas essenciais que
auxiliam tanto os gestores das institui¢des de ensino quanto os
docentes, na execugao de estratégias pedagdgicas adaptadas para
a promogao o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
discentes, respeitando o tempo e o modo de aprender de cada
crianca.

Ainda, infere-se que a Neuropedagogia pode contribuir
significativamente na aprendizagem de criangas autistas,
garantindo ainda mais avangos e oportunizando uma educacao
verdadeiramente inclusiva e acolhedora, que favorece a
autonomia e o0 bem-estar dos educandos. Desse modo, a

pratica de atividades, com é&nfase neuropedagdgica, podera
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propiciar a evolugao de alunos com TEA em seu cotidiano escolar,
independentemente de suas limitagdes.

A partir da construcdo dessa pesquisa, espera-se que a
execugdo de métodos pedagdgicos relacionados a
Neuropedagogia seja eficaz e valorizada no cotidiano escolar,
inclusive de discentes autistas. Além disso, considerando o
funcionamento cerebral e a resposta aos varios estimulos
sofridos pelos estudantes com TEA, pretende-se que a gestdao do
ensino infantil esteja voltada a promogao de uma educagao de
qualidade e inclusiva, promovendo um aprendizado digno e

acessivel a todos.
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A NEUROPEDAGOGIA NA RELACAO DOS
DISTURBIOS DA APRENDIZAGEM INFANTIL

Edilene Ferreira de Andrade / Elenilda Ferreira de Andrade Vitoriano

/ Evanilda de Brito Lopes
INTRODUCAO

A Neuropedagogia se apresenta como um ramo da
neurociéncia, sendo esta responsavel pelos estudos relacionados
a compreensao do mecanismo de funcionamento da estrutura
encefdlica, fazendo com que haja a necessidade da aproximagao
dos pesquisadores da educagao com os paradigmas advindos da
neurociéncia.

Justificamos a escolha do tema devido aos apontamentos
sobre o processo as dificuldades encontradas pelos educadores
pela falta de conhecimento sobre a relacao do cérebro com o
desenvolvimento da aprendizagem do individuo e os métodos e
estratégias que o neuropedagogo pode apresentar para melhorar
a qualidade do ensino e as propostas para a educagao infantil. Os
objetivos principais consistiram em discutir como acontece o
processo de ensino e aprendizagem e o papel do neuropedagogo
no espago na educagao infantil.

A metodologia foi baseada em pesquisa bibliografica de

carater qualitativo e descritivo, tendo como fontes de pesquisas
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autores que abordem sobre o tema proposto, livros, sites e artigos
que contemplam assuntos relacionados a neuropedagogia e o
processo de ensino e aprendizagem. A fundamentagao tedrica se
ampara nos principais tedricos tais como, Montoan (2004),
Andrade (2013), Sampaio (2014), Lima (2026), entre outros
renomeados.

Assim, este artigo esta dividido da seguinte forma:
inicialmente, apresentaremos a introdugao, que contextualiza os
elementos do artigo, dando sequéncia, dividimos o restante em
tépicos constituintes do desenvolvimento, que sao voltados a
analise e discernimento do trabalho.

No segundo tdpico refletimos sobre o conceito da
neuropegagogia, quais as contribuicées da neuropedagogia para
minimizar as dificuldades de aprendizagem.

No terceiro abordaremos os conhecimentos da
neuropedagogia para o professor, e as praticas da
neuropedagogia para os alunos da educagdo infantil. O trabalho
ainda contempla a metodologia, os resultados e discussdes da
pesquisa. E por fim, versaremos as consideragdes finais.

No presente trabalho buscou-se discutir alguns
elementos, referentes a inclusdo na relagdo dos disttirbios da
aprendizagem infantil de alunos com deficiéncia e o papel do
neuropedagogia para tal processo, bem como até que ponto o

processo de inclusdo ocorre efetivamente no espago escolar.
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CONCEITO DE NEUROPEDAGOGIA

Percebe-se que, a neuropedagogia se apresenta como um
ramo da neurociéncia, sendo esta responsavel pelos estudos
relacionados a compreensdo do mecanismo de funcionamento da
estrutura encefalica, fazendo com que haja a necessidade da
aproximacao dos pesquisadores da educacdo com os paradigmas
advindos da neurociéncia (Fernandes, 2015, p. 55).

Segundo, Lima (2016, p. 22), a neuropedagogia pode ser
reconhecida com vdarias nomenclaturas. Portanto, é muito
comum que esse campo do conhecimento seja apresentado
também como neuroaprendizagem, neuroeducacdo, pedagogia
neurocientifica e outras denominagées que tratam de relacionar
a pedagogia com a neurociéncia. “A Neuropedagogia é um
retorno as raizes biolégicas da aprendizagem. Nascemos para
aprender e para descobrir o nosso potencial ao longo do tempo”
(Trocmé-Frabe, 2006).

Contudo, é possivel ressaltar que a neuropedagogia tem o
objetivo de se aprofundar em pesquisas cujas conexdes neurais
sao evidenciadas. De qualquer forma, o diferencial desses estudos
esta no fato de a neuropedagogia trazer para o seu ambiente os
conceitos relacionados a educagdo. Para Lima (2016), o termo
Neuropedagogia é o mais adequado por unir os conceitos estudo
e ciéncia. Fernandes, (2015, p. 33) acrescentam que este campo

interdisciplinar possui bases cientificas que fornecem aos
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professores ferramentas essenciais que oportunizam praticas
educativas dinamicas aos alunos.

Nesse sentido, é importante que os professores se
apropriem do novo paradigma de saber que é a aprendizagem
como produto do funcionamento cerebral

Andrade (2003, p. 613), diz que:

A aprendizagem no seu nivel mais elementar,
é um processo resultante de alteragdes neuro-
anatdomicas e  neuroquimicas, semi
permanentes ou permanentes na cito
arquitetura cerebral. Por outro lado, a
eficiéncia com a qual o cérebro ‘aprende’ a
informagdo nova ou faz um ajuste na
informacao prévia, para adequar-se as novas
circunstancias ambientais, depende do grau
de engajamento no  contexto de
aprendizagem em que se encontra o aprendiz.

Segundo, Andrade, (2003 p. 5), em reconhecimento da
expressiva importancia dos conhecimentos neurofuncionais
para a pedagogia escolar, observam que “a compreensao do
funcionamento do cérebro nos fornece fundamentos sdlidos
para a reformulacdo de metodologias de ensino”. Para
exemplificar essa afirmacdo, os autores prosseguem
descrevendo o fendmeno da transferéncia de aprendizagem.

Por meio da observagdo em testes psicolégicos e
correspondentes neuronais, evidenciou-se que dominios

cognitivos, relativamente independentes, podem  ser
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transferidos, em maior ou menor grau, na medida em que as

tarefas compartilham elementos neurolégicos comuns.

As contribui¢des da neuropedagogia para minimizar as

dificuldades de aprendizagens

Compreendeu-se que a neuropedagogia exerce
parametros extremamente importantes na elaboragdo de
fundamentos envolvendo o desenvolvimento cerebral. Além
disso, ela associa tudo isso as habilidades que estao relacionadas
ao processo de ensino e aprendizagem, a saber: aspectos
cognitivos, psicolégicos, emocionais e sensoriais. E importante
relembrar uma definicdo de Ciasca (2003, p. 38) sobre esse
aspecto. De acordo com a pesquisadora, a aprendizagem pode ser
definida como “um processo evolutivo e constante, que envolve
um conjunto de modifica¢des no comportamento do individuo,
tanto a nivel fisico, como no ambiente a qual esta inserido, onde
todo esse processo emergird sob a forma de novos
conhecimentos”.

Contudo, a neuropedagogia abrange todos os alunos que
estdo em processo de aprendizagem; e que nao sejam
necessariamente criangas. Isso significa que esse campo do
conhecimento lida com o desenvolvimento cognitivo da pessoa

em toda a sua vida. Portanto, a educagao voltada para o ensino de
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jovens, adultos e idosos também recebe a contribuicao da
neuropedagogia.

Inclusive, essa abordagem também estuda a relacao do
aprendizado e da formagao do aspecto cognitivo em alunos
diagnosticados com alguma deficiéncia ou transtorno. Com isso,
o tempo que cada crianca leva para aprender é considerado e
analisado como um ponto importante a ser evidenciado.

Outra contribuigdo que a neuropedagogia traz para o
processo de ensino e aprendizagem é a observagao a questoes que
envolvem o cardter social e afetivo do aluno frente ao
desempenho da habilidade cognitiva e da aquisi¢ao de
conhecimento.

Dessa forma, este campo do conhecimento se apresenta
como uma vertente essencial para as demandas atuais, tendo em
vista os cendrios que se apresentam e a necessidade de se
compreender ainda mais a cogni¢do da crianca no contexto
educacional.

A Neurociéncia proporciona para os educadores novas
estratégias de ensino e aprendizagem. Sendo assim, quando os
estudantes sdo estimulados e valorizados em sala de aula por
meio de um método dindmico e prazeroso, surgem alteragdes na
quantidade e qualidade de conexdes sindpticas, resultando em
um processo cerebral positivo, que aumenta as suas

possibilidades de resultados eficazes.
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A definicao de dificuldade de aprendizagem é uma das
mais dificeis para aqueles que trabalham diretamente com
educagdo, pois engloba fatores cognitivos do educando, bem
como o seu desenvolvimento e também aspectos
comportamentais.

Segundo a defini¢ao do de Ciasca (2003, p. 31):

As dificuldades de aprendizagem
correspondem a uma categoria ampla de
fenémenos que podem  influenciar
negativamente o aprendizado. Abrangem os
problemas de aprendizagem e os problemas
escolares, isto é, o modo como a escola lida
com o processo de ensino-aprendizagem.
Enquanto os problemas de aprendizagem
concentram o peso da dificuldade no aluno, as
dificuldades de aprendizagem incluem os
fatores externos ao aluno. No caso da escola,
sdo os problemas de origem pedagdgica.

Nesse contexto, observamos que as dificuldades de
aprendizagem podem se intensificar devido a falta de
informagao da escola, pois estas necessitam de conhecimentos

especificos para minimiz3a-las nos educandos.

OS CONHECIMENTOS DA NEUROPEDAGOGIA PARA O
PROFESSOR

Percebe-se, a neuropedagogia, como novo campo de

conhecimento, que apresenta diversas nomenclaturas, entre elas
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destaca-se as  seguintes: neuroeducagdo, pedagogia
neurocientifica, neuroaprendizagem, e outras derivagdes da
ideia relacional da neurociéncia e a pedagogia. Segundo
Fernandes (2015), os estudos da neurociéncia vém se ampliando
com o tempo, no sentido de compreender o sistema nervoso
central, estando agrupados em ramificagdes.

A Neuropedagogia é um recente campo do conhecimento
interdisciplinar derivado da neurociéncia, que favorece
contribuicao significativa para a educagdo, favorecendo a
diminui¢do dos mecanismos de discriminagao de aprendizagem
(Fernandes; Marins, 2015), sendo essa ciéncia uma area do
conhecimento bioldgico que, conforme Bartoszeck (2014, p. 1),
“utiliza os achados de subareas que a compée”.

Dessa forma, pode-se compreender que a
Neuropedagogia se refere a uma dessas subareas que enfoca seu
campo de atuagdo na pesquisa neural, porém com énfase em
conceitos relacionados a area da educagdo, assim como indica
Lima (2016). Nesse caso, a Neuropedagogia € a jungdo entre a
neurociéncia e a educacdo, dois campos cientificos distintos,
porém unidos se adequaram a pedagogia contemporanea,
conforme Neri (2017, p. 27), aponta, pois ambas as ciéncias “se
complementam e transformam a antiga realidade onde os alunos
eram rotulados ou segregados simplesmente pela falta de
conhecimentos especificos das entidades escolares sobre o

assunto em foco”.
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Diante esse entendimento Lima (2016, p. 2), diz que, juntas
neurociéncia e educagao possibilitardo melhores maneiras de se
atingir objetivos no ambito escolar, isso porque o autor destaca
que assim acontecera “o mais adequado desenvolvimento social,
cognitivo e afetivo do aluno, respeitando a habilidade de cada um
e potencializando sua capacidade de aprender durante toda sua
existéncia” (Carvalho; Flor, 2011, p. 224).

De acordo com Thompson (2011, p. 23), essa nova area de
neuropedagogia concede maior relevancia ao conhecimento de
que a aprendizagem se fundamenta nos processos cerebrais, e
que os resultados cognitivos se ampliam paralelamente ao
desenvolvimento humano. Ainda nessa ideia, “a proposta de
neuroeducagao é a de investigar as condi¢ées nas quais a
aprendizagem humana pode ser otimizada ao maximo.” pode-se
observar que a rela¢ao da ciéncia cerebral com a aprendizagem é
fundamental nessa relacdo contribuindo com entendimentos
validos na pratica docente.

Portanto, é importante enfatizar que a Neuropedagogia
esta voltada para a vertente educacional, com um maior enfoque
para intervengdes especificas em alunos com transtornos e
deficiéncias de aprendizado, apropriando-se dos sistemas
representacionais de aprendizagem. Para Lima (2016) esses
sistemas podem ser englobados em trés dimensdes: sistema
sensorial auditivo, sistema sensorial visual e sistema sensorial
sinestésico.
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As praticas da neuropedagogia para os alunos do ensino infantil

Diante das diversas leituras, percebeu-se que a
neuropedagogia tem um papel importante nesse processo
envolvendo a escola, o aluno, a metodologia, a forma com a qual
ele aprende, a absor¢ao dos contetidos e como o cérebro reage.
Com isso, essa abordagem cientifica pode ser uma grande aliada
da educagao no sentido de contribuir no processo de desempenho
do aluno frente aos desafios que surgem em seu percurso
pedagdgico.

Para Mietto (2009, p. 26), a neurociéncia e
conseqiientemente a neuroeducagdo dao aos professores
subsidios para a elaboracao de estratégias mais adequadas em
cada caso de aprendizagem. O professor qualificado e capacitado,
aliado a um método de ensino, sao fundamentais para a efetiva
estimulagdo das competéncias cerebrais alvo no aluno.

A neuroeducagdo, enquanto area do conhecimento
atingird uma conexdo de diferentes areas, tornando-se um
campo multidisciplinar. Percebe-se que a apropriagio da
aprendizagem, compreendida como modificagio de
comportamentos, é o que conecta as disciplinas desse saber. A
possibilidade de a neuroeducacdo ser uma grande aliada da
docéncia e de todo o contexto educacional conduz a ideia

principal da neuroeducagao.
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Contudo, compreender a expansao da neurociéncia
cognitiva para o campo educacional emerge a ciéncia
neuroeducacional, os estudos de, Leite (2011, p. 99) evidenciam
conteidos sobre a relevancia e desenvolvimento da
neuroeducagao. Em geral, afirmam que essa nova ciéncia pode
ser considerada um campo multidisciplinar de conhecimento e
de atuagao do profissional da educagao.

Observa-se nas escolas, criancas e jovens com condigdes
preocupantes de aprendizagem, é comum que os professores
sejam culpabilizados pelas condi¢des deles. Para Leite (2011, p. 39),
a Neuroeducagdo se desenvolve, principalmente, pela
possibilidade de apresentar ferramentas capazes de corrigir
dificuldades de aprendizagem escolar, transtornos de
aprendizagem e ajudar no aprimoramento de criangas
talentosas, além de prever instrumentos de inclusdo social
capazes de extrair o maximo do potencial funcional de cada

individuo.

A neuropedagogia e o papel do professor na educagao inclusiva

Sabemos que ao longo do tempo, a educagao no Brasil vem
enfrentando grandes mudangas e desafios com a inclusao de
criangas com Educagao Especial na rede regular de ensino. Para
atender essa demanda, a neuropedagogia contribui com esses

alunos que precisam estar totalmente inseridos no contexto
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escolar, para que assim possam se desenvolver positivamente
tanto no ensino académico, como no seu desenvolvimento fisico,
sensorial, cognitivo e emocional.

Para Sampaio (2014, p. 24):

A prevencdo dos Transtornos de
Aprendizagem fundamenta-se especialmente
em cuidar do desenvolvimento do cérebro da
crianca, de forma harmoniosa e sadia, uma
vez que hd evidéncias cientificas de que as
pressdes ou as disfungbes podem ser de
ordem pré-natal, perinatal e pés-natal.

Portanto, o professor é a peca principal para fazer com
que a inclusio com alunos que apresentem transtorno de
aprendizagem realmente aconteca, portanto, e necessario que ele
esteja qualificado para atuar com competéncia juntos aos alunos.
Ele ndo pode se sentir sozinho necessita ser amparado e
orientado para agir com seguranga e habilidades didaticas para
atuar positivamente.

Assim, a neuropedagogia pode contribuir com a maior
parte dos profissionais ainda tem dificuldades para receber
criancas especiais em suas salas de aula, pois enfrentam o
problema da capacitagdo deficiente e preconceito de alguns pais.
Como afirma Mitler (2003, p. 7), “o professor tem direito a ter
treinamento e apoio” para o enfrentamento das questdes que

uma educagao inclusiva impde.
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Nesse sentido, a educagao tem por base quatro pilares
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver; e
aprender a ser. Firmar a educacdo inclusiva em todos esses
pilares é garantir que a aprendizagem de criancas e jovens com
deficiéncia aconteca por meio das varias possibilidades de
desenvolvimento que podemos encontrar na escola (Ferreira,
2018, p. 4). Isso tudo com a atuagao de toda comunidade escolar.

Segundo Carvalho (2012, p. 139):

Ha um conjunto de aspectos que devem ser
considerados para que as escolas se tornem
espagos inclusivos, dentre os quais, a
melhoria na formacio inicial e continuada
dos professores, considerando que a inclusdo
comecou a vincular a necessidade de
mudanca na mentalidade da comunidade
escolar.

Nesse sentido, percebemos que por traz dos conceitos que
os docentes atribuem a educagdo inclusiva, esta a imagem do
aluno diferente, anormal, concretizada através da presenga fisica
desse aluno no ensino regular.

A neuropedagogia na formacdao dos professores
inclusivos consiste em um dos fatores de maior relevancia para
os padroes de qualidade da educacao, por isso, a capacitagao dos
profissionais dessa d4rea seja tdao essencial, assim como o
investimento de politicas publicas voltadas a sua formagao.

De acordo com Oliveira, (2004, p. 11)

[189]



No Brasil a relevancia da questao tem levado
varios estudiosos e profissionais que atuam
na area a promover discussdes e elaborar
propostas para a formacao do profissional na
educagao inclusiva especialmente daqueles
que estdo em sala de aula.

Com essa 6tica, a formacao dos profissionais de Educacao
Infantil deve estd diretamente ligado ao conhecimento técnico e
ao desenvolvimento de habilidades para realizar atividades
diversas, interagindo com as criangas e com o mundo no qual ela
estd inserida. Durante a formacdao do professor, sao
imprescindiveis contetidos capazes de promoverem ndo s6 a
reflexdo, a compreensdo sobre o significado da inclusado
educacional, como também a respeito da pratica pedagdgica
inclusiva.

Assim, a formagao e a capacitagdo docente impoem-se
como meta principal a ser alcangada na concretizacdo do sistema
que inclui a todos verdadeiramente. Diante disso, a
implementac¢ao de um projeto para educagao inclusiva demanda
vontade politica, planejamento e estratégia para capacitacdo
continuada dos professores de ensino regular em parceria com
professores especializados visando constituir uma pratica
pedagdgica que lide com niveis de desenvolvimento e processo
de aprendizagem e inclusdo de todos.

De acordo com Mantoan: (2004, p. 39), diz que:
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Os professores do ensino regular consideram-
se incompetentes para atender as diferengas
nas salas de aula, especialmente aos alunos
com deficiéncia, pois seus colegas
especializados sempre se distinguiram por
realizar unicamente esse atendimento e
exageraram a capacidade de fazé-lo aos olhos
de todos.

Assim, observa-se que a formagdo é de grande
importancia para os professores, tornando-os capazes de analisar
com precisio as diferentes necessidades apresentadas no
processo de ensino e aprendizagem, refletir no sentido de
intervir com seguranca, repensando sua prdtica constantemente
e planejando novas estratégias inclusivas que de fato atendam

este publico escolar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada para a realizagdo deste artigo
cientifico foi a pesquisa bibliografica qualitativa e virtual, por
meio de pesquisa em livros impressos, artigos disponiveis em
sites confidveis de dominio publico, revistas etc. Dessa forma,
encontra-se fundamentada teoricamente a partir das
contribuic¢des de autores que debate o assunto que relacionados
com a neuropedagogo e o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Gil (2010) a revisdo bibliografica é

caracterizada como o estudo tedrico. Trata-se de um recurso
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importante na evolugdo da epistemologia sobre o tema.
Considerada como o passo inicial para qualquer pesquisa
cientifica, é desenvolvida mediante material elaborado
anteriormente, constituido em periédicos, artigos cientificos
entre outros.

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do
registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se
de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a
partir das contribuicées dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (Severino, 2023, p. 106).

A pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com
o universo de significados, de motivagoes, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes (Minayo, 2014).

Desse modo, a pesquisa qualitativa, trata cada questdo
como objeto de pesquisa especifica, exigindo instrumentos e
procedimentos especificos. Logo, exige do pesquisador maior
cuidado ao descrever as etapas de um estudo: descricao; coleta de
dados; transcri¢do e a preparagao dos mesmos para andlises

especificas para a realizagao das pesquisas.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Compreendeu-se que a Neuropedagogia, “podera
despertar o interesse da aprendizagem” dos alunos, ativando
suas emogdes, como afetividade e prazer, ao tempo que esse
profissional ajuda na producido de neurotransmissores como
“serotonina e dopamina”, em vez de ativar sentimentos de
desprezos e Dbloqueadores de aprendizagem, com aulas
mondtonas, fazendo com que o estudante libere “adrenalina e
cortizol”, conforme indica Neri (2017, p. 29).

Fernandes (2015) apontam que, no ato de aprender, as
estruturas neuronais e as estruturas cerebrais agem com
interdependéncia, fazendo com que haja a comunicagao entre o
lobo frontal, o lobo parietal, o lobo temporal e o lobo occipital,
pois assim, com essa interconexio entre os lébulos, com suas
funcées especificas, ha a possibilidade da elaborac¢do da sintese
do saber, como o ato de ler e escrever.

A neuroeducagdo, enquanto area do conhecimento
atingird uma conexao de diferentes areas, tornando-se um
campo multidisciplinar. Percebe-se que a apropriacao da
aprendizagem, compreendida como modificagio de
comportamentos, é o que conecta as disciplinas desse saber. A
possibilidade de a neuroeducacdo ser uma grande aliada da
docéncia e de todo o contexto educacional conduz a ideia

principal da neuroeducagao.
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Percebe-se que a literatura é fundamental para ser
aplicada pelo professor, visto que considera os sentimentos que
impulsionam a aprendizagem positiva ou negativamente e ser
capaz de perceber e entender as alegrias, tristezas, raivas, medos
de seus alunos e principalmente ajuda-los alidar adequadamente
e de forma competente com as emocgdes.

Para Mietto (2009, p. 66), a mneurociéncia e
consequentemente a neuroeducacdo dao aos professores
subsidios para a elaboracdo de estratégias mais adequadas em
cada caso de aprendizagem. O professor qualificado e capacitado,
aliado a um método de ensino, sdo fundamentais para a efetiva
estimulagdo das competéncias cerebrais alvo no aluno.

A pesquisa comprova que a Neuropedagogia surge como
uma area interdisciplinar poderosa, integrando diversos campos
de conhecimento para compreender as nuances cognitivas,
comportamentais e linguisticas dos individuos com autismo.
Sua abordagem personalizada, envolvendo expectativas
neuropsicoldgicas, planos de intervengao e oferece a
oportunidade de desenvolvimento integral, respeitando a

individualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O didlogo que a Neuropedagogia estabelece com a

neurociéncia traz um conjunto de conhecimentos a respeito das
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funcionalidades cerebrais que sdo essenciais para entender
dificuldades de aprendizagem dos alunos, em especial de
criangas, por essas receberem constantes informagdes no seu
processo de formagao estudantil e humana, de modo que suas
massas encefalicas merecem atencdo por estarem em constante
mudancas e transformag¢des mediante aos novos conhecimentos
adquiridos nessa etapa infantil da vida.

Entende-se que a neurociéncia veio para contribuir ainda
mais para o desenvolvimento da aprendizagem ela que vai
definir tratamentos para dificuldades, transtornos e até mesmo
no processo de aprendizagem. Seria de grande valia se todas as
escolas tivessem um neuropedagogo presente no dia a dia, pois,
ali ele teria como observar as turmas, os comportamentos das
criangas, bem como, a forma em que o professor aborda suas
atividades, podendo os auxiliarem.

Em outras palavras, a Neuropedagogia oferece maneiras
de avaliar mecanismos neuronais, “que perpassam pela
motricidade, afetividade, emocionais, cognitivos da
aprendizagem”, e oferece sustenta¢do ao professor a busca de
outros profissionais, com ajuda especializada, para o
melhoramento do processo de aprendizagem do estudante (Neri,
2017, p. 28).

A escola desempenha um papel vital na promocdo de
ambientes inclusivos e acolhedores, através da conscientizac¢io

sobre o autismo e do investimento na capacitagdo de seus
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educadores. Por sua vez, a familia é um pilar que oferece apoio
emocional e participa ativamente no desenvolvimento do
individuo com autismo, complementando o aprendizado escolar
e social

Portanto, a aprendizagem acontece quando o individuo
estd motivado e quando as atividades sdao motivadoras e
interessantes e que tem fundamentos no cotidiano e realidade do
educando, evidenciando a contribuicdo da Neuropedagogia e a
importancia de os profissionais especializados promoverem aos
educandos propostos de ensino, tendo em vista as estratégias
que busquem incentivar e promover a construgao de
conhecimentos, dispondo propostas educacionais pensadas de

acordo com as necessidades apresentadas pelo individuo.
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A NEUROPEDAGOGIA E O PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM PARA A INCLUSAO
DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Elisileide dos Santos Gomes / Maria Euda Gomes Tenorio / Evanilda

de Brito Lopes

INTRODUCAO

O presente artigo discute sobre: A neuropedagogia e o
processo de ensino aprendizagem para a inclusao de alunos com
deficiéncia intelectual, pois, ja ndo é mais novidade na sociedade
em que vivemos. A temadtica a ser abordada traz a importancia do
neuropedagogo como forma de facilitar a intera¢do com a familia
eaequipe pedagogica da escola para o processo de aprendizagem.
Para realizagdo do estudo verifica-se como o neuropedagogo
influencia o processo de aprendizagem de crian¢as com
deficiéncia intelectual.

Durante um longo periodo a deficiéncia intelectual era
uma caracteristica que impedia os seus portadores a inclusao em
diversos ambientes, inclusive no ambiente escolar, pois de forma
preconceituosa para muitos esses individuos eram incapazes de

aprender.
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Com os estudos desenvolvidos pelas neurociéncias
relacionados como o cérebro humano aprende outras ciéncias,
assim, foram se derivando com o objetivo de adquirir essa
compreensdo e transforma-las em técnicas que promovam
aprendizado para tais individuos.

De acordo com um levantamento do Ministério da Saude,
realizado em 2013, cerca de 6,2% da populagao brasileira possui
algum tipo de deficiéncia, esse panorama reflete dentro das
escolas, nessa perspectiva deve se possuir subsidios para
promover a inclusao desses estudantes.

Com isso, faz-se necessdrio pensar em uma sociedade
tendo a educagdo como umdos seus pilares mais fortalecidos,
onde exigem compromisso com principios de justica e de
igualdade de oportunidades para todos. Compreender as relagdes
como o cérebro dos sujeitos com tal deficiéncia aprendem e as
relagdbes da neurociéncia neste aporte cientificam, gerando
possibilidades de inclusao e aprendizagens.

A metodologia utilizada é de natureza bibliografica e
qualitativa, como caracteristicas mais presente sobre o tema
abordado. A referida pesquisa resultou como principais tedricos
e autores tais como: Montoan (2003), Souza (2015), Oliva (2016),
Teixeira (2021), entre outros de renome. Por isso é de extrema
importdncia a existéncia da parceria constante entre o aluno com

a escola, considerando que a crianca constréi conhecimentos.

[201]



Neste sentido, buscou-se compreender as contribuigdes
da neuropedagogia para a promogao de saberes e habilidades de
individuos portadores de DI, de maneira que essa educagao seja
inclusiva, pois isto é um direito preconizado na legislacao.

Esta analise cientifica buscou compreender a
neuropedagogia em seus aspectos histéricos, enquanto
solidificacdo de ciéncia, em seus principais teéricos e como suas
teorias se aplicam ao desenvolvimento de técnicas e
instrumentos para o desenvolvimento das habilidades dos
educandos, os conceitos relacionados a deficiéncia intelectual e a
evolucdo da maneira de promogao de educagdo para estes
individuos, apropriando-se dos conceitos de Souza (2013), em
seguida se faz uma analise estruturada sobre a educagdo para
pessoas com DI, buscando um embasamento das politicas
nacionais de inclusdo, por fim as contribuicdes da
neuropedagogia para a promo¢ao de uma educagao
emancipatéria para os estudantes portadores de DI, que
caracteriza-se por importantes limita¢Ges, tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo, expresso nas habilidades conceituais, sociais e
praticas.

Na segunda sessao deste artigo abordamos os aspectos
histéricos da neuropedagogia a seguir discutimos o conceito de
deficiéncia intelectual e as mudangas relativas que ocorreram

durante os anos,logo apés nos debrucamos nas contribui¢es que
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a neuropedagogia propde para uma educacdo inclusiva para
estudantes com deficiéncia intelectual. Também abordamos a
neuropedagogia para educacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual. Por fim versaremos as nossas considerac¢oes finais

aqui narradas.

NEUROPEDAGOGIA: UM BREVE HISTORICO

O termo Neuropedagogia surgi por volta da década de
1980, pela professora, linguistica e cientista Helén e Trocmé
Fabre, aneuropedagogia é uma ciéncia que une os conhecimentos
da neurociéncia e da pedagogia, objetivando relacionar as
praticas pedagdgicas e o funcionamento do cérebro humano.

Entretanto, ainda no século XVIII, nos Estados Unidos a
chamada neuropedagogia surge com outra nomenclatura, MBE -
(Mind, Brainandthe Education Science = Mente, Cérebro e
Ciéncia da Educagdo), com seu maior expoente o cientista Tracey
Tokuhama - Espinosa, apresentou um panorama de como o
cérebro evolui e a aprendizagem humana.

Na segunda metade do século XIX e XX, fazem
descobertas sobre fungdes especificas do cérebro, areas
correspondentes a compreensao e a linguagem, batizadas essas
dreas com seus nomes respectivamente.

Broca e Wernicke descobriram que a maioria das pessoas

(90% destros e 70% canhotos) tem uma area principal no lobo
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frontal esquerdo (Broca) e outra area principal no lobo parietal
esquerdo (Wernicke) para tratar alinguagem. Em 1909, Korbinian
Brodman recenseou as areas do cérebro e fez um mapa geral.
Em 1911, Santiago Ramdn y Cajal faz uma descoberta sobre o
papel das sinapses ou conexdes entre neurénios. Ele mostrou que
o neur6nio era a unidade estrutural e funcional de base do
cérebro.

No final do século XIX, o alemdo Heinrich Waldeyer,
continuando as pesquisas de Santiago Ramén y Cajal, cria o
termo neurdnio para designar as células nervosas e o inglés
Charles Scott Sherrington propde o conceito de synapses, para
designar a juncdo funcional que existe entre os neurdnios. Esses
cientistas influenciaram as neurociéncias, dando uma nova visao
sobre a natureza do cérebro e da aprendizagem.

A partir das inquietacdes da professora francesa Heléne
Trocmé-Fabre, que buscava saber o porqué o processo de
aprendizagem é tdo penoso para as criangas, para a professora
existe uma preocupacao por parte dos docentes e das institui¢des
de ensino, com resultado obtido e nao se preocupam com o
processo de aquisi¢cao do conhecimento.

A neuropedagogia neste sentido é um forte aliado no
desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas ao se
dispor de intervengdes nas diversas possibilidades didaticas e

pedagdgicas, sobretudo aquela voltada a dificuldade de leitura
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dos educandos, com forte relevo no comprometimento da escola

na qualidade.

O conceito de deficiéncia intelectual

De acordo com a drea atingida, diferentes sinais e
sintomas se emergem. Por isso, chamam a atengao para o fato de
que o cérebro dos alunos com déficit intelectuais possui lesoes
cerebrais e, ndo aprendem da mesma forma dos alunos que nao
apresentam desajustes no sistema nervoso. Por isso, as
estratégias pedagdgicas precisam ser diferenciadas, adaptadas
para que todos possam ser incluidos no processo de ensino e
aprendizagem

Nesse contexto, a difusio das praticas inclusivas mundo a
fora, novas palavras sdo criadas para os novos discursos
inclusivos.

Para Bastos e Deslandes (2005, p. 390), fala que:

[..] a designacgdo de pessoas com deficiéncia
intelectual é polissémica, e alguns trabalhos
nomeiam como retardo mental, outras como
pessoas portadoras de necessidades especiais,
alguns como também pessoas portadoras de
deficiéncia mental ou simplesmente pessoas
com deficiéncia mental.

Portanto, é preciso que as atividades sejam escolhidas de

acordo com a idade do aluno, com suas limitacdes e com as
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I3

suas habilidades. Em algumas situagdes € importante
proporcionar atividades que envolvam toda a turma, para
trabalharem a interacdo e socializacdo. J4 em outras situacgoes
devem acontecer momentos individualizados, em que a atengao
é voltada apenas para um aluno especifico.

Neste artigo optamos por usar o termo deficiéncia
intelectual (DI), tal particularidade nao interfere na mente do
sujeito como um todo é especificamente ligado ao que diz
respeito apenas ao processo intelectual do sujeito.

O termo deficiéncia intelectual é considerado recente na
literatura e foi somente na Conferéncia Internacional sobre
Deficiéncia Internacional, realizado em Montreal no Canad4, tal
evento gerou a Declaracao de Montreal sobre Inclusao, o termo
também vem sendo usado pela Associagdo Internacional de
Estudos Cientificos das Deficiéncias Intelectuais (IASSID).

A constituicio Brasileira, sob o decreto 3.956/2001,
integrada a Convencao da Guatemala, define a deficiéncia como:
[...] “uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida didria, causada ou
agravada pelo ambiente econdmico e social” (Brasil, 2001).

Para os estudos médicos existem varios fatores que
podem causar a DI. Para Gherpelli (1995, p. 24), tais disturbios

podem ter fontes metabdlicas, alteragoes genéticas
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cromossOmica, malformacdes do sistema nervoso, lesdes
cerebrais adquiridas e fatores socioculturais.

Para Teixeira, (2021, p. 61), a Deficiéncia Intelectual vem
ganhando destaque nos estudos educacionais. Nas intervengdes
nos casos comprovados a psicologia e a pedagogia, adotam um
modelo que objetiva medir a capacidade do deficiente intelectual,
o modelo psicrométrico.

De acordo com Barreto (2012, p. 33), a idade mental, “por
contraposic¢oes a idade cronolégica, é o nivel de capacidade de
uma determinada idade para a maioria dos individuos”. Dessa
forma, um individuo com a idade mental de 05 anos,
independente da sua idade cronolégica, tem o desenvolvimento
de inteligéncia igual ao da maioria das criancas dessa idade. O
Quociente de Inteligéncia é uma medida de avaliagdo da
capacidade cognitiva de um sujeito comparado ao seu grupo
etario. Identifica-se alguém como deficiente intelectual quando
se encontra um valor do Quociente de Inteligéncia abaixo de 70.

Existe no imagindrio popular que a pessoa com
deficiéncia intelectual viveu uma eterna fase de infancia. Pain
(2005), explica que “o fato de um adulto deficiente mental
profundo ter uma idade mental de dois anos nao quer dizer que,
sob todos os aspectos, seja como uma crian¢a dessa idade”.
(Fierro, 1995, p. 237). E importante acabar com esse tipo de
pensamento, pois estes estereotipam esses individuou e por

muitas vezes impedem que os educadores possam da assisténcia
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educacional mais assertivas a estas pessoas, para que set tenha
um desenvolvimento cognitivo adequado para sua condicao.

Associagdo Americana de Psicologia (APA, 2014), descreve
a DI como um transtorno que tem inicio ainda no periodo de
desenvolvimento fetal, podendo incluir déficits funcionais,
intelectuais e adaptativos, esses transtornos prejudicam as
interagdes sociais e levam a dependéncia pessoal e diminuem a
responsabilidade social, justamente por isso que a DI ndo limita
o individuo no aspecto biolégico, mas também uma limitacao
social.

Para Oliveira (2012, p. 16), defende que:

A deficiéncia intelectual ndo pode ser
percebida de  forma  abstrata ou
descontextualizada das praticas sociais,
assim, ao falar sobre a condi¢ao de deficiéncia
intelectual, obrigatoriamente temos algo a
dizer sobre as rela¢bes entre as pessoas e 0
processo de mediacdo que se estabelecem
circunscritas num contexto cultural, histérico
e social, e desta forma, também no da escola,
como centro gerador de interpretagdes que
imputa significado as diferencas.

Com essa 6tica, a educacao social viabiliza a formacao do
homem cultural, “com destaque ao trabalho socialmente 1til, que
possibilitasse o acesso a coletividade, a ciéncia, a filosofia e as
artes, sendo esta a orientagao principal no processo de formagao

e humanizacado da pessoa com deficiéncia” Facci, (2011, p. 131).
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Por isso, ao escolher as diferentes estratégias pedagdgicas
a serem utilizadas com os alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia, é preciso fazer as adaptagdes e combinagdes que o
professor verificar necessarias ao grau de comprometimento
nem todos os alunos com deficiéncia poderao ser alfabetizados,
mas que precisam de atencdo, uma vez que esses alunos poderao
desenvolver outras habilidades que lhes garantirdo uma vida

digna.

A EDUCACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

A promogao de educagao para pessoas com DI até hoje é
um desafio, os estabelecimentos de ensino ndo contam na grande
maioria das vezes com profissionais capacitados para atender
esses sujeitos. Entretanto, a Constitui¢ao Brasileira preconiza em
suas paginas, especificamente em seu Artigo 206, Inciso I,
garante a todo acesso a escola, além de “igualdade de condicoes
de acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Para muitos
profissionais que atuam nas escolas regulares, possuem um
pensamento equivocado que os estudantes portadores de DI,
devem receber educacdo em locais especial para atendimento de
forma exclusiva para estas pessoas, para eles esses espagos sao
capazes de acolher de forma mais efetiva, onde na escola regular
nao faz de forma segura e eficaz. Mesmo a unidade de ensino

possuindo equipamentos que auxiliem no processo de ensino-
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aprendizagem, como a Sala de Atendimento Educacional
Especializado -AEE, este local ndo deve ser confundido com o
processo de escolarizacdo, funciona como um complemento,
adaptando objetos de conhecimento as necessidades
educacionais do individuo portador de DI, como: Lingua
portuguesa, Matemadtica, Historia e outros.

De acordo com Mantoan (2003, p. 26), diz que:

O Atendimento Educacional Especializado
tem de estar desvinculado da necessidade
tipica da  produgdo académica. A
aprendizagem do contetido académico limita
as acdes do professor especializado,
principalmente quanto ao permitir a
liberdade de tempo e de criagdo que o aluno
com deficiéncia mental precisa ter para
organizar-se diante do desafio do processo de
construcdo do conhecimento. Esse processo
de conhecimento, ao contrdrio do que ocorre
na escola comum, nio é determinado por
metas a serem atingidas em uma determinada
série, ou ciclo, ou mesmo etapas de niveis de
ensino ou de desenvolvimento.

Esse tipo de atendimento tem como finalidade o
desenvolvimento e a superacdo dos limites desses individuos,
adaptando as técnicas e os objetos de conhecimentos para estes
individuos.

Ainda na perspectiva de uma educacao inclusiva, sendo
esta uma obrigagao do Estado, foi implantado o Programa de

Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), instituido pelo
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MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial n° 13/2007,
integrado ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e ao
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver
sem Limite), (Brasil, 2010). Desse modo, fica permitido pelo
Decreto n° 6.571/2008 o duplo computo da matricula dos
estudantes da Educacdo Especial, uma em classe comum da rede
publica de ensino e outra no AEE.

Instituidas pela Resolugao CNE/CEB n° 4/2010, conforme
disposto no Pardgrafo 1° do Art. 29, Brasil, 2010, fala que:

§ 1° - Os sistemas de ensino devem matricular
os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/super dotagdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE),
complementar ou suplementar a
escolarizacdo ofertado em sala de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da
rede publica ou de institui¢des comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos.

Por outro lado, os estudantes portadores de DI devem ser
matriculados em sala de aula regular, quanto nas salas de AEE, e
na sala de SRM no contra turno. Estes equipamentos possuem
recursos de acessibilidade e materiais pedagégicos, auxiliam a
escolarizagdo e o aprendizado, “eliminando barreiras que

impedem a plena participacdo dos estudantes publico alvo da
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Educagao Especial, com autonomia e independéncia, no

ambiente educacional e social” (Brasil, 2010).

As contribui¢cbes da neuropesagogia para a educacao de

portadores com deficiéncia intelectual

A neuropedagogia é uma ciéncia que sincroniza as areas
do conhecimento, descobertas da neurociéncia e da pedagogia,
com o intuito de melhorar o processo de ensino- aprendizagem,
um dos desafios dessa nova ciéncia é a de promog¢ao de uma
educagao capaz de da autonomia a portadores de deficiéncia
intelectual.

Um dos aspectos mais relevantes no campo de atuagao da
neuropedagogia é a compreensdo do funcionamento do cérebro
de uma pessoa com deficiéncia intelectual como processa as
informacgdes recebidas, auxiliando o docente a adaptar os
métodos de ensino, técnicas, afim de atender as necessidades
cognitivas do estudante, respeitando as particularidades de cada
ser.

Para Oliva (2016, p. 96), discute que:

Os estudos da neuropedagogia possibilitam o
desenvolvimento de estratégias de ensino
personalizadas, é possivel criar estratégias de
ensino que se adaptem ao ritmo de
aprendizado dos estudantes com DI, incluindo
recursos multimodais (visuais, auditivos e
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tateis) para promocdao de aquisi¢io de
habilidades propostas previamente.

Portanto, os estudos nos mostram que o estimulo de
habilidades cognitivas promove a apropriacdao de habilidades
ligadas a aspectos como memdria, atencao e raciocinio, pela
realizagdo de atividades que intencionem estimular essas areas
de forma gradual e adequadas as particularidades de cada
individuo.

Quanto mais cedo as intervengdes forem realizadas mais
eficazes serdo os resultados, melhorando as chances da
apropriacdo das habilidades e melhora dos relacionamentos
sociais, que parte importante no processo de ensino e
aprendizagem, a estimulacdo precoce possui varias metas a
serem atingidas.

Conforme Souza (2013, p. 36), as principais metas sdo:

. Desenvolvimento das capacidades sensério-
perceptivas, as quais propiciardo o desenvolvimento de outras
areas comportamentais da crianga, refletindo na reagido aos
estimulos apresentados.

. Propiciar  controle e excitabilidade de
movimentos (postura, equilibrio, locomogao, coordenacdo de
partes fundamentais do corpo), com a finalidade de satisfazer as
necessidades basicas da crianga.

o Desenvolver a cogni¢do, por meio do

conhecimento do ambiente, e dessa forma estabelecendo
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relagdes de causa-efeito, compreensao dos fendmenos de seu
meio e a resolugao de problemas do cotidiano.

. Desenvolvimento  de  habilidades  sécio
emocionais que lhe propiciem a comunicagao (oral e gestual).

. Aquisicao de habitos basicos nos cuidados de si
mesma, através de recursos préprios e aqueles que o meio
disponibiliza.

. Estimular a aquisicdio de experiéncias e
informagdes que a integrem no ambiente sociocultural.

) Motivagdo e orientacdo aos pais e demais
participantes da familia, por se tratar dos principais agentes
promotores de estimulagdo junto a crianga, particularmente em
casa.

Para todos os itens citados anteriormente, a
neuropedagogia incentiva o uso de metodologias que tornam o
aprendizado mais conectado a realidade e as necessidades dos
estudantes, entretanto para que haja uma efetivacao das praticas
propostas pela neuropedagogia se faz necessario que o docente
da sala de aula regular se aproprie de tais praticas que devem ser
usadas em sala de aula, para tal se deve promover formagdes
continuadas com a tema discutida neste artigo, para que haja
engajamento e aquisi¢do dessas praticas refletidas na aquisigao
das habilidades pelos estudantes.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo é o privilégio de
conviver com as diferencas. A escola deve ser um espago, no qual
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se atenda a todas as diversidades, uma vez que as pessoas sao
diferentes entre si e cada uma apresenta sua individualidade e
singularidade, ao longo da vida escolar essas diferencas serao
evidenciadas, uma vez que uma sobressaira sobre a outra em
determinada drea, e assim sucessivamente. Por isso, todas as
diferencas devem ser respeitadas, e devem ser levadas em
considera¢do no processo ensino-aprendizagem, bem como no
contexto de convivio social. Na deficiéncia intelectual a pessoa
apresenta um atraso no seu desenvolvimento, dificuldades para
aprender e realizar tarefas do dia a dia e interagir com o meio em

que vive.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada na producao deste artigo, apéia-
se na pesquisa utilizada é de natureza bibliografica e qualitativa,
que consiste em observar as vivéncias e interpreta¢des destas
para a produgao académica.

Popys, Mays (2005, p. 13) afirmam:

A pesquisa qualitativa (...) estd relacionada aos
significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias do mundo social e a como as
pessoas compreendem esse mundo. Tenta,
portanto, interpretar os fendémenos sociais
(interagdes, comportamentos, etc.) em termos
de sentidos que as pessoas lhes dio; em
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funcdo disso, é comumente referida como
pesquisa interpretativa.

A pesquisa qualitativa objetiva a observa¢des dos
fendmenos estudados, Trivifios (1987, p. 128-130) apresenta as

seguintes caracteristicas da pesquisa qualitativa:

1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave; 2°) A
pesquisa qualitativa é descritiva; 3°) Os
pesquisadores qualitativos estido preocupados
com o processo e nao simplesmente com os
resultados e o produto; 4°) Os pesquisadores
qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente; 5°) O significado é a
preocupacdo essencial na abordagem
qualitativa [...].

Este artigo possui a natureza de pesquisa bibliografica, ou
seja, debrugasse em bibliografia e estudos ja realizados acerca do
objeto de pesquisa aqui exposto, fomentando e dando corpo a
pesquisa, sendo estd de importancia para producdo académica
independentemente do produto académico produzido.

Para Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliografica ¢ habilidade
fundamental nos cursos de graduacdo, uma
vez que constitui o primeiro passo para todas
as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Semindrios, painéis, debates,
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resumos  criticos, monograficas ndo
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatdria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagbes, na apresentacao das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratdrio
ou de campo, ndo é menos verdadeiro que
todos, sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliograficas.

Com essa visdao, a pesquisa bibliografica auxilia a
producao cientifica de modo intenciona a revisdo de trabalhos ja
existentes sobre o tema abordado, corroborando com a resolugdo
ou a tentativa de sanar o problema abordado na pesquisa. A
pesquisa bibliografia é essencial para construgio de uma
pesquisa cientifica uma vez que permite se aprofundar nas
descobertas do fendmeno abordado. Os instrumentos que sao
utilizados na realizagdo da pesquisa bibliografica sao: livros,
artigos cientificos, teses, disserta¢des, anudrios, revistas, leis e
outros tipos de fontes escritas que ja foram publicados.

Para Fonseca (2002, p. 32), a pesquisa bibliografica é feita

da seguinte forma:

[..] a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao

[217]



pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias teéricas publicadas com o objetivo
de recolher informag¢des ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta.

Neste sentido a pesquisa bibliografica é parte importante
para a constru¢ao do conhecimento cientifico, e esta inserida
principalmente no meio académico e tem a finalidade de
aprimoramento e atualizagdo do conhecimento, através de uma

investigacao cientifica de obras ja publicadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A produgao deste trabalho, deparou-se com a necessidade
da atuacao das descobertas da neuropedagogia para individuos
portadores de DI, sendo esta ciéncia importante instrumento de
inclusdo, uma vez que esta produz métodos e praticas que
auxiliam de forma individualizada a produgao de conhecimento
para estes, que anteriormente recebiam apenas uma educacgao
generalista, que ndo levava em conta as necessidades de obtengao
de conhecimento que sua condigao pedia.

Percebeu-se também que mesmo as unidades de ensino
possuindo equipamentos de inclusdo como a sala de atendimento

educacional especializada AEE, a atuagao do profissional de
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neuropedagogia é essencial, principalmente para os sujeitos
portadores de DI, uma vez que este é o profissional que estuda a
forma como o cérebro humano aprende e transformar este
aprendizado em agdes futuras para resolugdo de situagoes da vida
cotidiana.

Um ponto importante sobre esta pesquisa ¢ a falta de
producodes cientificas sobre a neuropedagogia, dada a juventude
desta ciéncia, reduzindo a robustez desta pesquisa cientifica.

Por fim, a pesquisa mostra a relevancia do profissional de
neuropedagogia na promogao de uma educagao inclusiva e com

equidade para os estudantes com deficiéncia intelectual.

CONSIDERACOES FINAIS

Na produgao deste artigo foi possivel observar o processo
histérico e social da inclusdo de pessoas com deficiéncia
intelectual dentro das unidades escolares e com o passar dos anos
amodificagdo que se deram na produgao de conhecimento a cerca
dessa condicao.

Percebeu-se a necessidade urgente da melhoria de
politicas publicas dentro da educacao afim de atender de forma
mais robustas esses individuos, com o auxilio da neuropedagogia
as possibilidades de produgdo de uma educagdo menos

generalista e o respeito pelas particularidades e necessidades de
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cada ser, praticas individuais promovem de forma mais assertiva
o processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, a realidade nas escolas Brasil a fora nao
promovem educagdo com inclusdao a uma descaracterizagao do
que seja educacdo inclusiva, considerando o individuo com DI
€COmOo um incapaz em muitos casos.

Esse artigo objetivou mostrar as possibilidades que o
profissional da neuropedagogia pode desempenhar na producao
de saberes e obtengao de habilidades para estudantes com DI.A
pesquisa aborda a tematica a partir da visdao do ensino com o
intuito de se discutir as contribui¢ées da neuropedagogia na
perspectiva de construir um ensino de qualidade.

Pensando em inclusdo de estudantes com deficiéncia é
inevitavelmente confronto com ramificacées relativamente em
semelhanca ao idealizar a educa¢ao usa-se um ponto de vista
exclusivo, portanto percebemos que nessas agdes culminem na
contextualizacdo na elaboragdo de novos saberes realizando
intervengoes pedagdgicas que proporcionem o desenvolvimento
e a reorganizagdo das praticas, resultando em novas

aprendizagens para alunos com deficiéncia intelectual.
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O BRINCAR COMO SUPORTE A
NEUROPEDAGOGIA NO ENSINO INFANTIL

Emanuella Torres da Silva / Maria Isabel de Aratijo Montenegro /

Adriana Ménica Oliveira

INTRODUCAO

A Educagdo Infantil é um direito das criancas e
desempenha um papel fundamental na formagao integral dos
alunos, contribuindo para seu crescimento fisico, cognitivo,
social e emocional. Nessa realidade, emerge-se a
Neuropedagogia, oferecendo uma compreensao profunda de
como o cérebro aprende, conforme a ativacdo de varias dreas
cerebrais. O lddico, ferramenta essencial para o aprendizado, alia
diferentes sentidos, estimulando o desenvolvimento neural e
potencializando as conexdes sinapticas.

Nos tltimos anos, tem sido comum a inser¢ao de criangas
com dificuldades de aprendizagem, como Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Dessa forma, esta pesquisa intenciona analisar as
contribui¢ées positivas do brincar, como ferramenta de apoio a
Neuropedagogia no processo de ensino e aprendizagem.

No que concerne aos aspectos metodolégicos, este

trabalho foi realizado através de um estudo bibliografico com
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abordagem qualitativa. De acordo com a tematica abordada, a
andlise foi desenvolvida a partir das consideragdes de Piaget
(1976; 1979; 2004), Vygotsky (1984; 2003), Brasil (1988; 1990; 1996;
1998; 2009; 2017), Caldana (1995) e Relvas (2007; 2009; 2012; 2017).

No primeiro tépico foram contextualizados a tematica e o
objetivo geral desta pesquisa. A seguir, na segunda segao,
discutiu-se acerca do contexto histérico da Educa¢ido Infantil no
Brasil e seus desdobramentos, elencando os marcos legais e a
relagdo entre esta etapa da educagao basica e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Em seguida, o terceiro capitulo relata sobre conceitos
tedricos referentes a Neuropedagogia, especificando as
particularidades do cérebro durante o aprendizado da crianga.
Ainda, foi discorrido sobre a fungdo do neuropedagogo nas
atividades a serem aplicadas no espago escolar, assim como os
ideais que fundamentam o brincar como mecanismo
neuropedagégico e promotor de aprendizado. Por fim,
especificou- se a metodologia utilizada e os principais reflexos

resultantes a partir da realizacdo deste trabalho.

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA

Os primeiros ideais para o surgimento de creches e
orfanatos no Brasil tinham finalidades assistencialistas,

apoiando as mulheres que executavam servigos fora de casa,
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como também as viivas desamparadas. Outro fator que
colaborou a criacao dessas institui¢oes foi o acolhimento aos
6rfaos abandonados, normalmente filhos indesejados de
mulheres da corte, envergonhadas de serem maes solteiras.
Normalmente, a crianga era tida como objeto descartavel, sem
valor humano (Rizzo, 2003).

Para Kuhlmann Jr. (1998), no Brasil, por volta do final
século XIX e inicio do século XX, as creches foram
fundamentadas pelo movimento da Escola Nova, que defendia
uma educacdo voltada a infincia moralmente abandonada e ao
combate da mortalidade infantil, ancorando-se nos principios
juridico-policial, médico-higienista e religioso. Conforme Bastos
(2001), em 1875, foi inaugurado no Brasil, o primeiro jardim da
infancia privado, pelo médico Joaquim José Menezes Vieira, em
conjunto com sua esposa D. Carlota de Menezes Vieira. O colégio,
construido apenas para receber alunos elitizados e do sexo
masculino, baseava suas estratégias educativas de acordo com os
métodos europeus, a partir das concepces de Froebel, que
difundia a promoc¢ao de uma formacao educacional, civilizadora
e moral.

Em 1883, no Rio de Janeiro, realizou-se a Primeira
Exposicao Pedagégica, expondo visdes negativas referentes aos
jardins da infancia, como locais que possibilitariam a ocorréncia
de traumas as criangas, em razao de uma escolariza¢ao precoce

(Marafon, 2009). Por outro lado, havia uma comissdo que debatia
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contra esses argumentos, defendendo uma visao pedagdgica
(Bastos, 2001).
Caldana (1995, p. 116) afirma que:

Como eixos principais desta transformagao
poderiamos apontar que a educagdo da
crianca passou de um sentido ‘moral’ ‘em que
preocupacdo central eram os bons
comportamentos’ para um ‘psicoldégico’ ‘em
que o central é a satide emocional’; do apoio a
sabedoria e a tradi¢do chegou-se a valorizacao
exclusiva do conhecimento técnico-cientifico;
de um conjunto de prescri¢des claras e
definidas a priori em funcdo do
comportamento desejado para a criancga, de
padronizacao de atitudes paternais.

Em vista do que foi mencionado, pode-se compreender
que com o passar do tempo, aconteceram mudancas no modo de
educar as criangas. As institui¢des passaram a se preocupar
com as questdes psicoldgicas, dando espago para avalorizacao
da pratica técnico-cientifica e das emogdes, com o propdsito de
alcangar determinados comportamentos.

Em 1922, efetuou-se o primeiro Congresso Brasileiro de
Protecdo a Infincia, no Rio de Janeiro, um evento que permitiu a
realizacdo das primeiras regulamentagdes, no que se refere a
educacgdo das criangas nas escolas maternais e jardins da infancia,
além da higienizagdo dos alunos e cuidados com a mulher

(Caldana, 1995).
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Hadad (1993) enfatiza que existiam algumas agoes
governamentais protetoras da crianga. O Ministério da Educacao
(MEC) voltou o olhar para os estudantes em condigdes de
vulnerabilidade socioecondémica, principalmente aqueles que
ndo tinham acesso a saude e educagdo. Diante disso, criou-se a
Legiao Brasileira de Assisténcia (LBA), em 1946, entidade que
seria responsavel por atuar nas questdes direcionadas a familia,
maternidade, infincia e assisténcia social das criangas.

Por volta de 1950, as creches situadas fora dos ambientes
fabris eram incentivadas por entidades preocupadas no que diz
respeito a alimentagao das criangas e aspectos relativos a pobreza.
Em 1964, instaurou-se a Fundac¢io Nacional de Bem-Estar do
Menor (FUNABEM), atendendo aqueles sob tutela judicial. A
primeira infancia era responsabilizada pela LBA. Nos anos de
1980, instituiu-se a educacao pré-escolar mediante a implantacao
do III Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desporto. As creches
passaram a ser compreendidas como um direito da crianca e da
mae, devendo prestar servigos de qualidade (Hadad, 1993).

As criancas tiveram seu direito a Educacdo Infantil
assegurado, a partir da promulgacdo da Constitui¢ao Federal de
1988, sendo dever do Estado e da familia para a promocao do
desenvolvimento pessoal, preparagao da cidadania e qualificacao
do trabalho. Esse processo seria concedido por creches e pré-
escolas as criangas até 5 (cinco) anos de idade (Brasil, 1988). Em

1990, foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
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mediante a Lei n° 8.069/90. Este documento considera crianga o
cidadao com faixa etdria até os 12 (doze) anos incompletos e
adolescente aquele entre os 12 e 18 (dezoito) anos de idade,
reconhecendo juridicamente os direitos humanos a estes
individuos e reafirmando seus direitos a educagao (Brasil, 1990).

Mais tarde, em 1996, publicou-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) 9.394/96, tratando da
formulacdo dos niveis escolares da educacdo, definindo a
Educagao Infantil como primeira etapa da Educagao Basica que
objetiva a promogao do desenvolvimento integral da crianca
aliada ao apoio da familia e da comunidade. Esse processo deve
ser ofertado pelas creches ou entidades equivalentes e pré-
escolas para cidadaos de até 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade
(Brasil, 1996).

J4& em meados de 1998, foi instituido o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI),
caracterizando-se um marco fundamental para a Educacéo
Infantil e estabelecendo objetivos qualitativos a fim de alcangar a
aprendizagem da crianca (Brasil, 1998). Em consonancia com o
RCNEI, em 2009, criaram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdao Infantil (DCNEI), reunindo fundamentos,
principios e procedimentos com o intuito de direcionar politicas
publicas, elaboragao, planejamento, execucdo e avaliagao de

propostas de cunhos pedagdgico e curricular (Brasil, 2009).
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A educacao infantil e a Base Nacional Comum Curricular -

BNCC

Fundamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI) e em conformidade com os
ideais explicitados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) 9.394/96, publica-se em dezembro de 2017, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O objetivo deste documento
normativo € nortear as estratégias curriculares relativas a
Educagdo Bdsica no Brasil, com o propésito de minimizar
possiveis desigualdades durante o processo e formagao de ensino
das criangas, elencando o direcionamento a ser seguido nos
processos de escolaridade (Brasil, 2017).

Segundo a BNCC, fundamentos pedagégicos sao
empregados para a promocdo de competéncias que devem ser
desempenhadas no dia a dia escolar. No que se refere a Educagao
Infantil, a BNCC determina os principios politicos, éticos e
estéticos para a configura¢do dos projetos politico-pedagdgicos
das escolas, ressaltando os 6 direitos de aprendizagem das
criangas brasileiras: conviver, brincar, participar, explorar,
comunicar e conhecer-se (Brasil, 2017).

E pertinente mencionar que o exercicio do brincar pode
possibilitar potenciais e aprendizagens através das interagdes
existentes entre criancas e adultos, caracterizando o cotidiano da

infaincia em espagos e tempos distintos, assim como
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diversificando o acesso as produgdes culturais. Brincando, o
aluno consegue ampliar seus conhecimentos, manifestar
emocoes e frustracées, vivenciar experiéncias cognitivas, sociais
e relacionais, como também resolver conflitos.

A estrutura curricular da Educac¢do Infantil na BNCC
estrutura-se nos cinco campos de experiéncias: o eu, o outro e o
nos; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas;
escuta, fala, pensamento e imaginagdo; espacos, tempos,
quantidades, relacoes e transformagdes (Brasil, 2017). Estes
mecanismos  orientadores acolhem especialmente as
experiéncias e os saberes construidos das criangas advindos de
seu convivio social cotidiano, relacionando-os aos ensinamentos
de carater cultural (Demeterko; Sacchelli, 2024).

Com a institui¢do da BNCC, a Educagao Infantil passou a
ser encarada de wuma nova forma, proporcionando
direcionamento para mudancas nas metodologias empregadas
em sala de aula. Tais circunstancias abrem espaco para a
capacitagao dos professores, visando a pratica da formacao
pluralizada e concebendo a infancia como uma fase propicia para

a criagao de competéncias e aptiddes das criangas.

ASPECTOS TEORICOS SOBRE A NEUROPEDAGOGIA

A Neuropedagogia trata-se de uma d4rea que estd

relacionada ao estudo da interligagdo entre o cérebro, o
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desenvolvimento humano e a aprendizagem. Nesse contexto,
visa-se compreender como se processa as informagdes de modo
multidisciplinar, impactando na educacao da crianga (Oliveira,
2024). De acordo com Sousa e Alves (2017), no cenario educacional,
a neurociéncia busca o conhecimento do comportamento dos
estimulos cerebrais, a medida em que se aprende, através de
conexdes neurais, a partir de intervengées pedagdégicas.

A plasticidade cerebral representa um mecanismo que
consiste na capacidade de adaptagao do Sistema Nervoso Central
(SNC) em modificar e organizar sua estrutura prépria, assim
como seu funcionamento. Esse processo vai desde respostas as
possiveis lesdes traumadticas destrutivas até mudangas sutis
provocadas pela relagao entre memdria, ensino e aprendizagem

(Relvas, 2007).

Como o sistema nervoso de uma crian¢a em
desenvolvimento é mais plastico que o
sistema nervoso do adulto, a atuagio correta e
eficaz na estimulacdo da plasticidade é de
fundamental importancia para a maxima da
funcio motora/sensitiva do aprendente,
visando facilitar o processo de aprender a
aprender no cotidiano escolar (Relvas, 2009, p.
50).

A crianga, em fase de desenvolvimento, possui maior
plasticidade neural quando comparada a um adulto e,
consequentemente, seu sistema nervoso € mais flexivel a

adapta¢des e mudangas. Por isso, é importante proporcionar
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estimulos adequados durante a infancia, com o intuito de
maximizar capacidades motoras e sensoriais, atuando também
em um aprendizado auténomo.

Muniz (2014) infere que o sistema representacional ou
sensorial auditivo aborda a audicado sendo fator primordial nos
modos interativos entre o individuo e o ambiente em que se
insere, acomodando o conhecimento ao escutar uma aula, ao
invés de apenas escrever. Desse modo, enfatiza-se a facilidade que
muitos discentes tém de memorizar algumas informagoes,
sobretudo dados relevantes, assim como as questdes que relatam
que o alunado aprende de um tnico método.

No sistema sensorial visual, a propagacdo do aprendizado
ocorre comumente na visualizacdo de conteddos, graficos,
esquemas e outros elementos, o que se recomenda a
memoriza¢ao em sala de aula a partir de recursos pedagoégicos,
como leituras, textos e escrita, intrinsecos na aquisi¢do do
processo de ensino e aprendizagem. J4 o sistema cinestésico
sintoniza contetidos com as experiéncias e emogdes do corpo nos
sentidos do olfato, paladar e tato, o que se sobressai a execucado de
dinadmicas de movimento e a ludicidade, efetuando o emprego de
esportes, dangas, artes maciais, identificacdo de objetos
apalpando-os, entre outros aspectos (Muniz, 2014).

Estes sistemas sensoriais representam as diversas formas
que o ser humano consegue captar e processar tipos de

informacgoes distintos, a partir do contato e envolvimento com o
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mundo que o rodeia. Dessa forma, alguns individuos sao mais
propensos a aprender por meio da aplicagao de certos esquemas

pedagdgicos do que outros.

Atuacao do neuropedagogo na educagao infantil

No cendrio educacional, é valido destacar a funcdo do
professor como mediador da organizagdo dos espagos sociais,
curriculos e contetidos a serem executados em sala de aula. Essa
realidade pode promover experiéncias essenciais com o intuito
de favorecer a constru¢do do conhecimento das criangas,
acontecendo numa relagdo dialética que alia os saberes
acumulados e sedimentados com asnovas situagoes vivenciadas e
propostas na escola (Vygotsky, 2003).

O neuropedagogo precisa compreender o cérebro
humano para que possam definir e estruturar seus conceitos
sobre a aprendizagem infantil, aplicando assim, na pratica,
estratégias especificas. E por meio do estudo do SNC que o
docente pode identificar as funcionalidades cerebrais e sua
producdo sobre a modificagdo funcional ou comportamental,
propiciando a melhor adaptagao do individuo em seu meio social,
a partir de uma solicitagdo interna ou externa do organismo
(Relvas, 2012).

Relvas (2017, p. 76) propoe que é papel do educador:
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Promover eventos que colaborem com a
sociabilidade, resgatar o prazer de aprender,
propondo  desafios, possibilitando a
oportunidade de aprender por meio da
educagao cooperativa, colaborativa e menos
excludente. Deve-se propor auxiliar a
negociacdo de conflitos, ensinar a assumir
responsabilidades por suas agdes e seu
comportamento. Ao arcar com essas tarefas, a
crianca passa a ndo imputar culpa aos outros.
Assim, melhora sua organizagao intrinseca do
self para a condicdo real de seu
desenvolvimento.

Nessa perspectiva, é importante criar um ambiente
favoravel as relagoes sociais entre os discentes, fomentando uma
aprendizagem prazerosa com o auxilio de atividades
colaborativas e desafiadoras. Efetuar métodos de ensino que
representam cooperacao e inclusdo podera fortalecer
internamente a autorreflexao do discente, contribuindo ainda

para seu crescimento pessoal.

As Dbrincadeiras como instrumento de intervencdo

neuropedagégica: foco no desenvolvimento global da crianca

Luckesi (2014) declara que o ser humano tem relagbes com
a ludicidade em todas as etapas do seu ciclo de vida, desde o uitero
materno ao envelhecimento, sejam atividades mais elementares
as mais diversificadas referentes as vivéncias humanas. Sousa,

Fernandes e Silva (2015) aborda que o desenvolvimento cerebral
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é significativo na inféancia, por isso diferentes areas cerebrais sao
interconectadas e afetadas durante a execucao de brincadeiras,
formando novos caminhos neurais que contribuem na tomada de
decisdes e nas a¢oes relacionadas as emocoes.

Piaget (2004) enfatiza em suas pesquisas que as conexoes
neurais realizam, a principio, a preparagao de suas fungoes
motoras e, posteriormente, evolui-se para as funcdes cognitivas.
Esse funcionalismo pode acontecer com mais rapidez, caso seja
estimulado. Normalmente, as criancas vao de encontro a alegria,
diversdo e ao prazer, posto que o cérebro gosta de brincar,
causando assim sensagdes de bem-estar. Esse processo fortalece
as sinapses a partir do momento em que informacoes
importantes para a rede neural sdo processadas.

A brincadeira nasce sustentando-se no corpo humano na
busca pela adaptacdo e organizacao das experiéncias de vida. O
Iudico surge a partir da centragdo no préprio corpo e aos poucos
¢ manifestado com um planejamento superior. Comumente,
necessita-se da utilizacdo do corpo para que a representacao da
imagem mental seja internalizada, fundamental para a formagao
do simbolo no individuo, sendo consequéncia para a solidificacao
da constitui¢ao das operagdes mentais (Piaget, 1979).

Mendes (2015) aborda que a ludicidade é interrelacionada
ao processo de aprendizagem, no que diz respeito a linguagem
infantil, posto que reforca a afetividade e auxiliam a crianca com

TEA ao expressar seus anseios e sentimentos. Diante disso, muitas
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dificuldades sofridas pelas criangas autistas podem ser
superadas, quando técnicas conforme necessidades individuais
sao aplicadas. A incorporagao de atividades lidicas no curriculo
escolar ndo é apenas desejdvel, mas essencial para um amplo
desenvolvimento dos educandos. Em vista disso é contundente
que educadores integrem essas praticas em seus projetos
pedagdgicos.

Vygotsky (1984, p. 29) "ndo hesitou em conhecer a
brincadeira como sua prépria condicdo no presente, agindo como
sefosse maior. As criangas desafiam seus proprios limites, agdes e
pensamentos”. Geralmente, a crianga ao brincar assume papéis e
situagdes adultas no mundo do faz-de-conta, por exemplo, a
brincadeira de escolinha, onde ela assume o papel de professor e

as outras criancas de alunos, de forma iluséria.

O jogo é portanto, sob as suas formas
essenciais de exercicio sensdrio-motor e o
simbolismo, uma assimilacdo do real a
atividade prépria, fornecendo a esta seu
alimento necessario e transformando o real
em funcdo das necessidades multiplas do eu.
Por isso, os métodos ativos de educacdo das
criancas exigem todos que se fornega as
criancas um material conveniente, a fim de
que, jogando, elas cheguem a assimilar as
realidades intelectuais que, sem isso,
permanecem exteriores a inteligéncia infantil
(Piaget, 1976, p. 160).
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Face ao que foi citado, infere-se que brincando, a crianga
explora nao somente o ambiente, mas aproxima o externo a sua
realidade, adaptando necessidades e percepg¢oes. Assim, métodos
educativos relacionados aos jogos e brincadeiras propiciam a
absorcao e entendimento de conceitos intelectuais, que de outra

forma seriam abstratos ou inacessiveis.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho foi elaborado a partir de uma pesquisa
bibliografica com abordagem qualitativa. Foram abordadas
diversas considerag¢des que discutem o surgimento da Educacao
Infantil no Brasil e suas bases legais, assim como defendem a
importancia da neurociéncia e as contribui¢ées da ludicidade a
Neuropedagogia para a promocao do desenvolvimento infantil, a
partir das afirmag6es de Piaget (1976; 1979; 2004), Vygotsky (1984;
2003), Brasil (1988; 1990; 1996; 1998; 2009; 2017), Caldana (1995)
e Relvas (2007; 2009; 2012; 2017).

Conforme Lakatos e Marconi (2010, p. 166), a funcdo do
estudo bibliografico trata-se de “[...] colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates
que tenham sido transcritos por alguma forma”. Lakatos e

Marconi (1985) acrescenta que a pesquisa bibliografica deve
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especificar em enfoque com base em novas ideias, ainda que se
sustente em outros trabalhos ja efetuados.

Por sua vez, a pesquisa qualitativa foca no entendimento
dos aspectos subjetivos, como por exemplo, comportamentos e
experiéncias individuais, revelando a realidade social de
diferentes grupos. De certo modo, trata-se de um recurso valioso
associado ao contexto histérico e a diversidade cultural, podendo
ser abordada na investigagao do universo infantil (Almeida ez al,

2020).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da construcdo dessa pesquisa, entendeu-se que a
Educacdo Infantil teve suas raizes com a criacdo de creches e
jardins da infancia, realizando suas atividades voltadas ao apoio
das necessidades basicas de criancas 6rfis e em situacido de
vulnerabilidade. Apds muitos percalgos percorridos, a
promulgacdo da Constitui¢ao Federal, em 1988, possibilitou um
avango significativo, no que se trata da integracdo da Educagao
Infantil ao sistema educacional brasileiro, tornando a educagao
como um direito de todos, inclusive das criancas pequenas.

Com o passar do tempo, instituiram-se o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96 e o Referencial Curricular

Nacional para a Educacéo Infantil, reconhecendo a importancia
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de estimular os aspectos fisico, social e intelectual dos alunos. Em
seguida, baseada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI), publicou-se a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), visando melhorar a qualidade da educag¢ao no
Brasil. Este marco educativo contribui no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes com o estabelecimento de
orientacdes pedagoégicas, incentivo ao desenvolvimento integral
da crianca, organizacao de estrutura curricular e capacitagao para
o futuro.

Ao longo do tempo, surgiu a Neuropedagogia,
interligando a educacdo, a neurociéncia e a psicologia, sendo
essencial na compreensao dos mecanismos de aprendizagem a
partir do funcionamento do cérebro. Este ramo de estudo oferece
aos educadores a possibilidade de utilizarem estratégias e
ferramentas educacionais, que visam otimizar o aprendizado e,
principalmente, viabilizar a superagao de limites de criangas com
transtornos de aprendizagem.

Uma das ferramentas neuroeducativas que pode ser
aplicada em sala de aula é o ludico, por meio da utilizagao de
brincadeiras. A ludicidade ativa muitas d&reas cerebrais,
fortalecendo conexdes neurais e estimulando a plasticidade
cerebral, o que auxilia cada vez mais o progresso de fun¢ées como
memoria e atenc¢io, além de habilidades motoras. Desse modo, é
essencial que o neuropedagogo compreenda o discente como um

ser singular, para que saiba aplicar as metodologias apropriadas,
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com base nas suas caracteristicas, convivio social e experiéncias

de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi explicitado, foi possivel compreender as
origens e os desafios ocorridos para a implanta¢do da Educacao
Infantil no Brasil, representando um direito da crianca, regido
por documentos legais instituidos territorialmente. Nesse
cendrio, ressalta-se a BNCC, como instrumento de orientacdo e
planejamento para profissionais docentes criarem suas
metodologias de ensino, fundamentando-se nos direitos e
objetivos de aprendizagem e campos de experiéncia.

Outro aspecto importante discutido ao longo desta
pesquisa é a participacdo da Neuropedagogia no ambiente
escolar, buscando entender como o aprendizado pode ser
alcancado e propiciando os meios de otimiza-lo através de
estratégias, as quais respeitem o funcionamento cerebral. Nesse
sentido, destaca-se o papel do neuropedagogo na construgao do
conhecimento, atentando-se para as particularidades
vivenciadas por cada aluno com base em suas experiéncias de
vida.

Além disso, este trabalho possibilitou entender a
ludicidade como uma forte ferramenta a neurociéncia que

fornece contribuigées, no que se refere aos aspectos cognitivo,
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emocional e social dos estudantes, considerando a estrutura e o
funcionalismo do cérebro humano. Desse modo, acredita-se que
o lidico podera ser um aliado indispensével para o professor,
contribuindo de forma qualitativa no desenvolvimento psiquico
dos alunos e promovendo oportunidades para que a crianca
desenvolva suas habilidades.

Pretende-se que, com a realizacdo deste trabalho de
pesquisa, gestores e profissionais da educagao se fundamentem
dos caminhos do ensino infantil brasileiro e sejam guiados paraa
consolidagdo de novas aprendizagens. Ainda, reconhecam a
importancia do emprego do lidico como fator contribuinte na
pratica pedagdgica, aliando-se ao campo da neurociéncia,
principalmente na consolidagdo do saber em individuos com

dificuldades de aprendizagem.
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NEUROPEDAGOGIA E SUAS APLICACOES NA
EDUCACAO INFANTIL

Fabrizia da Silva Pereira / Verlania Batista Matias de Assis / Evanilda

de Brito Lopes
INTRODUCAO

O presente estudo busca descrever sobre a importancia da
Neuropedagogia e suas aplicagdes na educacido infantil, tem
como objetivo de levantar informagdes acerca da atuagao desse
profissional no contexto institucional. Tendo em vista, o
favorecimento do processo de ensino e aprendizagem dos
educandos. Além disso, foi realizada uma pesquisa de natureza
bibliografica de abordagem qualitativa e virtual, para a
construgao da analise dos procedimentos metodolégicos, do
mesmo modo, todos os conteidos adquiridos foram de fontes
seguras em consultas de sites como: (Scielo, Google académico e
Bibliotecas virtuais em Neuropedagogia e Educagado Infantil. O
referido estudo trouxe como arcabougo tedrico os seguintes
autores, Lima (2016), Oliveira (2024), Souza (2022), Menezes
(2019), entre outros. Cabe salientar, que as ideias dos autores
citados, serviram como norte para elaboragao do referencial

tedrico do presente artigo.
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Para entender o delineamento da pesquisa em
Neuropedagogia, foi que essa ciéncia trabalha junto com outros
campos do saber, sendo eles a educagao e a neurociéncia. Nesse
sentido, o pedagogo que possui o conhecimento em
neuropedagogia consegue apresentar um olhar diferenciado em
relacdo as dificuldades ou transtornos desenvolvidos durante o
caminho da aprendizagem.

Desse momo, foi destacado sobre a seriedade de se atuar
de forma interdisciplinar unindo os principais campos do
conhecimento, com intuito, de promover um ambiente de
aprendizagem que leve em consideragdo o desenvolvimento
integral dos educandos.

Também no contexto escolar, a Neuropedagogia atua
analisando os fatores (internos e externos) que estao afetando o
educando a desencadear algum transtorno ou dificuldade na
aprendizagem.

Além disso, os métodos aplicados pela Neuropedagogia
para o ensino/aprendizagem escolar, visa colaborar na
elaboracdo de ferramentas que estimulem a curiosidade, a
exploragao e o pensamento critico de forma a envolver os alunos
em atividades que se caracteriza na area de conhecimento,
voltada principalmente para os processos de ensino e
aprendizagem, que se compde na avaliagdo de individuos em
defasagem. Bem como, no despertar da neuroplasticidade que

possui amplo valor no processo de ensino/aprendizagem do
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aluno, portanto, ela é responsavel pela competéncia do cérebro
em se reorganizar na cria¢ao de conexoes durante o processo de
obtencdo do conhecimento, mas também, consegue realizar
alterac¢des no sistema nervoso que estejam com agravos.

Ou seja, no campo da aplicabilidade desse profissional da
neuropedagogia, ele pode atuar na identificacdo e na intervencao
das dificuldades de aprendizagem, para proporcionar suporte
apropriado para os alunos que possuam necessidades
educacionais especificas. Cabe salientar, sobre a importancia da
criagdo de estratégia de recursos que trabalhem de forma
ajustada com a realidade de cada aluno, permite que ele
desenvolva a sua autonomia e sua independéncia.

A saber, que os educandos que venham apresentar
alguma dificuldade passem a ser incluidos no ambiente escolar,
e consigam acompanhar a turma, aprendam a pensar e a
solucionar problemas, tanto na escola quanto para além dela,
com isso, o aluno alcance a motivagdo para aprender e a
frequentar a escola.

O presente artigo estar estruturado da seguinte forma:
Iniciaremos com a introducdo para contextualizar os elementos
do trabalho, em seguida no segundo tépico falaremos da
Neuropedagogia como ciéncia, no terceiro tépico, refletimos
sobre aimportédncia da neuropedogogia no contexto educacional,

como também aplica e de neuropedagogia na educagao infantil.
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Na sequéncia no quarto tépico, a metodologia e os resultados e

discussoes. Por fim, as consideragoes finais.

A NEUROPEDAGOGIA COMO CIENCIA

O campo da Neuropedagogia estd atrelado a diversidade
interdisciplinar, que contempla os conhecimentos da
neurociéncia, psicologia e da pedagogia que busca entender
como ocorre as mudangas neurolégicas que afetam o processo de
ensino e aprendizagem. Portanto, essa area de conhecimento
procura aplicar informagdes sobre o funcionamento do cérebro,
e do desenvolvimento cognitivo e as suas caracteristicas
neuropsicolégicas dos educandos para aprimorar as praticas
educacionais e promover um ambiente de aprendizado mais
eficaz.

De acordo com os autores, Thompson (2011, p. 55), afirma
que: “essa nova area de Neuropedagogia concede maior
relevancia ao conhecimento de que a aprendizagem se
fundamenta nos processos cerebrais, e que os resultados
cognitivos se ampliam paralelamente ao desenvolvimento
humano”.

Cabe salientar, que a Neuropedagogia possui um carater
de extrema relevancia, no que diz respeito as fungdes cerebrais,
sendo necessario que estejam interligadas ao processo do

desenvolvimento humano, tendo em vista a aquisi¢do do
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conhecimento. Logo, a Neuropedagogia assume um papel
importantissimo em sua atuagdo, pois através do seu
conhecimento o professor é capaz de entender a funcionalidade
do cérebro referente ao processo de ensino/aprendizagem,
levando em consideragao os aspectos biopsicossociais do sujeito
em questdo, colaborando para a criacdo de estratégias que
contribuam na prética pedagdgica.

Na visao da autora Silva (2022, p. 3): De acordo com os
supracitados, o pedagogo que tem o conhecimento da
neuropedagogia passa a ter um olhar diferenciado diante das
dificuldades especificas de cada educando, e que através das
usadas pelo docente o educando consiga se desenvolver de
maneira positiva, estimulando processos como a
neuroplasticidade.

Como enfatiza os autores Santos (2022, p. 3):

Plasticidade cerebral é a capacidade do
organismo de moldar-se diante de novas
experiéncias internas e externas que possam
ocorrer no ambiente, isso acontece gragas a
acao sinérgica de 6rgaos que sdo coordenados
pelo sistema nervoso e é o que permite um
aprendizado  mais flexivel e o
desenvolvimento de habilidades complexas.

Portanto, quando a crianga é estimulada de maneira
positiva, ela desenvolve o processo de neuroplasticidade, que é a

capacidade de se moldar, e adaptar-se continuamente aos
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estimulos, capacitando a crianga a aprender, desenvolver
habilidades e se adaptar a diversas situagdes e ambientes ao
longo da vida de forma gradativa.

Em outras palavras, a neurociéncia é um estudo que
contribui de maneira significativa com a neuropedagogia, ela
tem uma grande responsabilidade é através do seu conhecimento
que o professor aprende, e entende como o cérebro funciona
durante o processo de ensino e aprendizagem.

No ponto de vista de Santos (2022, p. 4) conceitua que:

E importante enfatizar que as neurociéncias
tem sido um estudo cada vez mais
significativo para professores porque
aprender como o cérebro aprende ajuda
entender melhor essa relagio entre o ensino e
a aprendizagem, por exemplo, quais
estruturas sdo ativadas no cérebro quando
vocé estd lendo um livro, e de que forma
alguma alteragdo nessas cognigdes podem
afetar a aprendizagem, entdo quando temos
essa visdo mais técnica da aprendizagem nés
conseguimos ajudar pontualmente a crianga
na dificuldade que ela tem.

Nesse sentido, a neuropedagogia viabilizou a abertura de
novos caminhos através de técnicas que possibilitam o aluno a
aprender, assimilar e reter o conhecimento de maneira correta e
gradativa, para o individuo alcancar o seu aprendizado e

desenvolver habilidades.
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Para tanto a neuropedagogia enquanto ciéncia estd
atrelada a outros campos de conhecimento, como a psicologia,
medicina, neuropsicologia, educacdo, entre outras areas, e cada
uma delas através da colaboragao da neurociéncia desempenham
um trabalho multiprofissional de suma importancia através dos
seus estudos. Onde cada profissional com responsabilidade e
sensibilidade trabalham em cima das dificuldades e necessidades

de cada crianga.

QUAL A IMPORTANCIA DA NEUROPEDAGOGIA NO CONTEXTO
EDUCACIONAL?

A Neuropedagogia estuda basicamente o funcionamento
cerebral, e todos os seus comandos, além de conseguir adaptar
todas as altera¢des que o sistema nervoso esteja sofrendo. Por
outro lado, no ambiente escolar ela é de suma importéncia por
meio da Neuropedagogia que conseguimos identificar de
maneiras precoces possiveis transtornos ou dificuldades que a
crianca possa estar enfrentando, e que provavelmente cause
interferéncias no seu processo de aprendizado implicando em
outras problematicas.

Segundo o autor Oliveira (2024, p. 2-3) afirma que:

A neuropedagogia é uma darea que tem
ganhado destaque nos tltimos anos devido a
sua importancia na identificagdo precoce de
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transtornos que afetam o desenvolvimento
cognitivo e escolar de criangas e adolescentes.
O diagnéstico e a interven¢do precoce em
transtornos como dislexia, TDAH e autismo,
por exemplo, podem fazer uma grande
diferenca na vida dessas pessoas, uma vez que
esses transtornos podem afetar
significativamente o desempenho escolar e o
desenvolvimento cognitivo.

No entanto, a realidade tem nos mostrado situagdes
adversas, mediante ao estudo da Neuropedagogia que se tornou
possivel diagnosticar e intervir de maneira precoce nos
transtornos, em consequéncia disso, ocorreu resultados positivos
no desenvolvimento e na vida das pessoas. Além disso, no
ambiente escolar a Neuropedagogia leva em consideracdo todos
os aspectos que estdo induzindo a crianca a apresentar alguma
dificuldade no decorrer do seu desenvolvimento.

Cabe salientar, que os aspectos sociais e o contexto
familiar em que elas estao inseridas acabam afetando
diretamente o emocional do aluno, sendo responsdveis por
determinadas mudangas comportamentais e atrasos no seu
desenvolvimento.

Frente a isso, Oliveira (2024, p. 3) enfatiza que:

A abordagem da Neuropedagogia permite
uma compreensdo mais ampla do processo de
aprendizagem, levando em consideragdo nao
apenas aspectos cognitivos, mas também
afetivos e sociais. Dessa forma, é possivel
adotar uma abordagem mais integrada e
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personalizada para cada caso, considerando
as especificidades individuais de cada crianga
ou adolescente.

De acordo com o supracitado a cima, a Neuropedagogia
surge mediante a sua capacidade de se adaptar as necessidades
individuais das criangas contribuindo para a aprendizagem. Isso
pode incluir diferentes ritmos, estilos de aprendizagem e
interesses, permitindo que cada crianca cresca de acordo com
suas caracteristicas unicas.

Desta maneira, os neurocientistas aconselham que a
aprendizagem social e emocional é fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca, no que diz respeito,
principalmente a ambientes familiares e sociais que promovem
um clima emocional positivo, podendo aumentar a motiva¢ao e a
retencdo de informagdes colaborando para o alcance do
conhecimento.

Da mesma forma, os estudos recomendam sobre a
importdncia da brincadeira, sendo ela essencial para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. Com
isso, a Neuropedagogia apoia a valorizacdo dos jogos como uma
ferramenta de aprendizagem.

Na opinido de Oliveira (2024, p. 11), sobre a afetividade

uma vez que:

Entende-se que a afetividade ocupa um lugar
de destaque no desenvolvimento humano
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para educar e entender o individuo é preciso
considerar a importincia dos vinculos
afetivos, sendo um aspecto de grande
importancia na constitui¢io da pessoa.
Acredita-se que no ambiente escolar devemos
analisar a importincia que o afeto traz no
desenvolvimento humano e quais os
beneficios que esta relagdo traz para ambos.

Como descrito pelo exposto, o vinculo afetivo criado entre
professor e aluno torna-se importante, pois o professor é o
responsavel por tudo que acontece no ambiente escolar, uma vez
que esse vinculo entre educador e educando ¢é bem
estabelecida, a crianga acaba confiando, e sentindo-se segura no
seu processo de ensino e aprendizagem e passa a construir de
forma leve alcangando resultados positivos.

Por esta razao, o profissional especializado precisa ter um
olhar sensivel e unico diante de cada aluno, observar as
mudangas de comportamento, dificuldades, medos, anseios,
evolucdo ou atraso em seu desenvolvimento cognitivo, para
oferecer a crianca o apoio e suporte necessario, além de
proporcionar a inclusao e interagdo entre todas as criangas.

A neuropedagogia possibilita ao profissional entender
como se dar o processo de aprendizagem no cérebro, pois através
do seu estudo é explorado o funcionamento cerebral, quais as
maneiras adequadas de estimular aquela crianca diante de cada
estigio de desenvolvimento, e saber intervir, desenvolver

técnicas, criar recursos que funcione de maneira eficaz para que
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as criangas que apresentem alguma dificuldade, transtorno, ou
comportamento atipico consigam desenvolver suas habilidades.

Também é de fundamental relevincia a insercdo das
praticas da Neuropedagogia na formacdo de professores de
ensino infantil é importante para que os profissionais da
educa¢do alcancem resultados satisfatérios no processo de
ensino e aprendizagem e que os alunos desenvolvam sua

formagao cognitiva da melhor maneira.

Aplicabilidade da neuropedagogia na educagao infantil

A Neuropedagogia é uma drea que esta interligada com os
principios da neurociéncia e da pedagogia, procurando entender
como o cérebro aprende e se desenvolve especialmente no
contexto educacional. Na educacdo infantil, a aplicacdo da
neuropedagogia pode oferecer insights valiosos para otimizar o
processo de ensino e aprendizagem de criancas pequenas.

Decerto que, o conhecimento neuropedagégico pode
ajudar a identificar e a intervir nas dificuldades de
aprendizagem, proporcionando suporte adequado para criangas
que tenham necessidades educacionais especificas. Logo, os
estudos indicam que a aprendizagem é mais eficaz quando
envolve multiplos sentidos. Perante a isso, os educadores sao
encorajados a criar experiéncias de aprendizagem que integrem

atividades visuais, auditivas e tdteis.
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Em conformidade com os autores (Bear, 2008, p. 41), logo:
“admite que a plasticidade cerebral pode fornecer uma base
neural para a aprendizagem formal e informal que acontece nos
ambientes socioculturais, inclusive nas escolas, mas é preciso
cautela nas interpreta¢ées”. Frente aos supracitados, a
plasticidade neural contribuira na formacao de um ambiente de
aprendizagem rico e variado. Deixando claro que todas as
criangas tém potencial para aprender e se desenvolver,
independentemente de suas dificuldades iniciais.

Segundo Peixoto (2011, p. 59), Afirma que:

A Neuropedagogia visualiza o homem como
um todo, ou seja, em seus aspectos biolégicos,
psiquicos, emocionais, fisicos e
socioculturais. Compreende que somos seres
biolégicos e sociais, sendo assim, podemos
aprender de diferentes formas e recebemos
influéncias de nosso meio e preocupa-se com
mais de uma vertente educacional, pois
envolvem intervengdes especificas as pessoas
com deficiéncia ou transtornos de
aprendizagem.

Nesse sentido, a neuropedagogia engloba concep¢des de
funcionamento do cérebro humano para aprender e as formas de
entendimento dessa aprendizagem armazenada, mas ainda
envolver a Escola com métodos e metodologias orientadas ao

melhor desempenho cognitivo.
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Em vista disso, as metodologias ativas tém um papel
extraordindrio que junto a neuropedagogia que estimula o uso
dessas ferramentas que envolvera os alunos em atividades que
estimulem a curiosidade, a exploracao e o pensamento critico de
maneira significativa. Dessa forma, a neuroplasticidade possui
grande relevincia na metodologia de ensino/aprendizagem da
crianga, sendo responsavel pela capacidade do cérebro de se
reorganizar e formar novas conexoes.

De modo que essa maneira de ensinar se perdure até os
dias atuais em grande parte das escolas, subtraem-se assim do
contexto da formacgdo do estudante as suas realidades sociais,
ética, comunitdria, afetiva e cognitiva (Fernandes, 2015).

Neste sentido, o estudo da neurociéncia contribui na
atuacgao do pedagogo dando a possibilidade de ressignificar sua
pratica, que é algo muito desafiador, por outro lado, com o
conhecimento da neurociéncia o professor aprende sobre o
desenvolvimento infantil, as habilidades que a crianca precisa
desenvolver em cada fase da infancia, diante disso, ele vai
conseguir identificar possiveis atrasos no desenvolvimento do
aluno.

Para os autores, Santos (2022, p. 6), esclarece que:

A educagdo possibilita as criangas os
estimulos intelectuais que o cérebro necessita
para desenvolver habilidades que serdo
importantes ao longo da vida de um ser
humano considerando que nos primeiros
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anos de vida, a principal interacdo da crianca
com o ambiente sao os adultos que a cercam, é
possivel considerar a importancia do papel do
professor da educacdo infantil como um
facilitador para que as sinapses ocorram de
maneira que beneficiem o desenvolvimento

Nessa perspectiva, o trabalho da neuropedagogia é
compreender como ocorre o desenvolvimento cerebral, através
das fases da evolugdo neuroldgica, visando contribuir com os
educadores no processo de adaptacdo de suas abordagens,
desencadeando como finalidade a criagdo de ambientes que
favoreca a aprendizagem de forma mais eficaz aos alunos em
diferentes estdgios do desenvolvimento. Além do mais, sdo
diversos os desafios encontrados durante o processo de
reorganizacao das praticas tradicionalistas, com intuito de
garantir melhorias no processo de ensino/aprendizagem.

Segundo exemplificam os autores Silva (2022, p. 22),
acerca de: “Quando a neurociéncia conversa com a educagao
promove caminhos para o educador tornar- se um mediador do
como ensinar com qualidade por meio de recursos pedagégicos
que estimulem o estudante a pensar”. Diante do que foi dito, criar
estratégias e recursos que trabalhem de maneira adaptada a
realidade de cada crianga, possibilita que ela desenvolva sua
autonomia e independéncia, para que os alunos que apresentam
dificuldades sejam incluidos no ambiente escolar, consigam

acompanhar a turma, aprendam a pensar e solucionar problemas
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tanto na escola quanto na vida fora dela, fazendo com que o aluno
seja motivado a aprender e frequentar a escola.

Diante disso, a, infancia é a fase primordial para a crianca
desenvolver habilidades, por esta raziao ela precisa ser
estimulada de diversas maneiras, tendo em vista que é o estdgio
da vida em que o cérebro se desenvolve mais rapido, e a
neurociéncia auxilia e facilita a pratica do professor.

Nesse sentido, a educagao escolar torna-se indispensavel
a concretizacao do processo ensino e aprendizagem, o qual exige
uma interagdo reciproca de trocas entre quem ensina (professor)
e quem aprende (estudante) (Lent, 2019). Segundo Padovani
(2019), o processo de ensinar e aprender deve propiciar a
interagao entre seres diversos, estabelecendo relagdes que
possibilitem a producdao de mnovos repertérios dentro dos
espagos sociais, como a escola, nos quais a diversidade deve ser

respeitada e incentivada.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa versa sobre estudos bibliograficos,
qualitativo e virtual, que conforme Gil (2002, p. 63-64), “a pesquisa
bibliogréfica é indicada a fim de proporcionar melhor visao do
problema ou torna-lo mais especifico ou, ainda, para possibilitar
a construcao de hipéteses”. Logo, esse tipo de estudo, “utiliza

fontes bibliograficas ou material elaborado, como livros,
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publicacdes periddicas, artigos cientificos, impressos diversos
ou, ainda, textos extraidos da internet” (Menezes, 2019, p.37).

De acordo com os supracitados, essa ferramenta servira
como base na coleta de dados em pesquisas de carater
bibliogréafico. Portanto, esse estudo buscou evidenciar a
importdncia que se deve ter durante o processo de
desenvolvimento da andlise dos documentos. Sobre o ponto de
vista da abordagem do problema, foi utilizado o método de
qualitativo.

Segundo, (Menezes, 2019, p. 12) assegura que:

As pesquisas qualitativas lidam com
fenémenos pois preveem a andlise
interpretativa dos dados coletados. Esse tipo
de pesquisa possibilita tanto a compreensao
como a interpretagio do fenbémeno,
considerando o significado que os outros dao
as suas praticas, o que impoe ao pesquisador
uma abordagem interpretativa.

Portanto, o levantamento dos dados cientificos e a
sistematizagao das informagoes foram decorrentes de produgées
cientificas publicadas a luz dos conceitos da Neuropedagogia e
Educacao infantil envolvendo tematicas correlacionadas. Frente
a isso, os argumentos e os fatos que ampararam este estudo
foram adquiridos a partir da Neuropedagogia, Neurociéncia e
educacao infantil, que foram usados como descritores por meio

de instrumento adequado para garantir o acesso aos dados
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corretos para afiancar que as buscas fornecessem fontes
bibliogréficas de informacao cientificas apropriadas.

Por fim, essa pesquisa teve o intuito de compreender as
contribui¢cdes da neuropedagogia e as suas aplicagdes no
contexto da educacdo infantil. Tendo em vista, para o
aprimoramento da pratica do Neuropedagogo frente aos
transtornos e dificuldades de aprendizagem encontradas no seu

fazer profissional.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No decorrer desse trabalho, foi possivel notar as
dificuldades encontradas pelo profissional da Neuropedagogia,
no que diz respeito as possibilidades de intervencado que favoreca
o desenvolvimento da aprendizagem escolar. Contudo, a
instituigdo escolar é um campo que ofertar diversos mecanismo
para trabalhar os obstdculos encontrados neste contexto.

Desse modo, é necessdrio que o Neuropedagogo consiga
romper as barreiras impostas no decorrer do procedimento
interventivo, sé assim, alcancara o desenvolvimento de novas
acOes tedricas e praticas pautadas em trabalhar qualquer
transtorno e dificuldade de aprendizagem em parceria com o
corpo docente, e os educandos, como forma de organizar
atendimentos qualificados com vista a dar apoio ao aluno na

aquisi¢do do conhecimento.
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Portanto, a escola possui um rico espago de socializagao,
e, por meio dela, o Neuropedagogo pode contribuir na geracao de
novos sentidos na aprendizagem. Como forma, de atuar de forma
mais adequada e que inclua as especificidades do sujeito em
questao.

Além disso, nas leituras realizadas, ficou nitido a
dificuldade de encontrar uma vasta contribui¢do sobre o tema,
fazendo com que haja entraves na atuagao do Neuropedagogo,
frente aos didlogos e na compreensao do processo de ensino. Em
razao das leituras realizadas no decorrer deste artigo, vale
salientar, a importancia do profissional da Neuropedagogia para
entender os fatores que transcorrem no ambito cognitivo, afetivo
e social, que pode interferir diretamente na aquisicdo do
conhecimento do educando.

Nesse sentido, uma modifica¢do na pratica e no olhar do
Neuropedagogo abriria espacos para novas agdes em sua praxis,
tendo como meta preparar o aluno para um atendimento e
suporte de maneira integral na aprendizagem. E, por fim, se faz
necessario que aconteca de forma continuada a formagao desse
profissional. Pois em algum momento o Neuropedagogo ira se
deparar com o surgimento de novas dificuldades e transtornos,
que requer desse profissional conhecimento e manejo clinico
para dar conta das novas demandas.

A escola poderd também promover grandiosas formas em

que a crianca tenha em casa favorecendo assim um bem esta
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social para com o outro. E importante o didlogo e a interagdo
entre pedagogo e professor e de outros envolvidos no processo
de ensino aprendizagem, sendo a institui¢ao escolar parte da
sociedade e a aprendizagem partindo da intera¢ao da crianc¢a na
interacdo com o meio social.

As relagoes cotidianas constroem a identidade individual
e coletiva dos seres humanos, pois exercitam suas
potencialidades, adquirindo conhecimento sem medo,

desenvolvendo a sociabilidade, cultivando a sensibilidade,

desenvolvendo-se intelectualmente, socialmente e
emocionalmente.
CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho buscou, em pesquisas e discussoes
relacionadas ao tema Neuropedagogia e suas aplicacdes para
educacdo infantil, encontrar aporte teérico para embasar as
intervengdes aplicadas pelo Neuropedagogo, para assim,
contribuindo junto ao pedagogo no seu fazer profissional
colaborando no desenvolvimento da aprendizagem.

Assim, as potencialidades desse estudo oferta
informagbes para os profissionais da Neuropedagogia
manejarem no contexto educacional intervengdes, com vistas a

fornecer de maneira efetiva o despertar da aprendizagem de
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forma integral, prevenindo a ocorréncia de complicagdes durante
o processo de ensino / aprendizagem.

Cabe salientar, que durante a constru¢ao do artigo nao
deixou de existir lacunas, na confeccdo de estudos tedrica de
maior magnitude, o entrelacamento entre os variados artigos
alvos da andlise, entre outros.

Ressalta-se aimportancia de novas produgdes académicas
atreladas ao tema, em especial, que ofereca possibilidades de
intervengoes a serem aplicadas para o publico em questdo. Saber
como ocorre o trabalho do cérebro no trajeto para alfabetizagaoee,
no que diz respeito as implicacdes decorrentes do sono no
cotidiano escolar para a construgao do sentido.

Em suma, ¢ indispensavel o conhecimento de
intervencdes aplicadas pelo profissional da Neuropedagogia,
com o objetivo de ampliar seu olhar e sua competéncia para
intervir sobre o fendmeno, colaborando frente os docentes para
oenfrentamento de dificuldades ou transtornos proveniéncia do
processo de ensino e aprendizagem.

E fundamental que esse profissional possa lan¢ar mao de
intervengdes adequadas, em que os educados se sintam acolhidos
em sua especificidade, desenvolvendo mecanismo para se
reinventarem na constru¢ao de sua aprendizagem, com isso
consigam expressar seus sentimentos e anseios futuros.

Desta forma, concluo, que foi possivel perceber a respeito

da importancia da atuacao da neuropedagogia na educacgdo
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infantil, pois, esse campo de conhecimento tem a fungao de
avaliar a verdadeira necessidade da escola para atender os seus
anseios, em face aos problemas decorrente do processo de

ensino/aprendizagem.
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O LUDICO COMO FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL:
UMA VISAO NEUROPEDAGOGICA

Flavio Martins da Silva / Natdlia Pereira da Silva / Adriana Ménica

Oliveira
INTRODUCAO

Este capitulo de livro, tem como tematica o ludico como
ferramenta de aprendizagem na educagdo infantil: uma visao
neuropedagégica, é importante evidenciar que os jogos,
brinquedos e brincadeiras sido pecas essenciais na infancia e, é na
educacdo infantil que propiciam vantagens e beneficios para as
criangas, no qual o faz de conta e a realidade se misturam. E
pertinente relatar que o lidico ndo pode ser compreendido
apenas como recreagao, mas sim, como ferramenta de grande
relevancia para o processo de ensino-aprendizagem.

As atividades ludicas favorecem o desenvolvimento
fisico, intelectual e social da crianga, ou seja, possibilita um
desenvolvimento real, completo e prazeroso. Através do brincar a
crianga aprende ludicamente pela troca de experiéncia o que lhe

proporciona crescimento intelectual, psicoldgico e social.

[270]



Dessa forma, o ludico apresenta-se como ferramenta
primordial e instrumento indispensdvel na pratica do
neuropedagogo, visto que as atividades ludicas estimulam e
enriquecem as habilidades das criangas suas emogdes e sua
inteligéncia, ou seja, possuem relagao direta com um melhor
desenvolvimento e desempenho da crianca.

Como metodologia de pesquisa, utilizou-se a de natureza
bibliografica e qualitativa, a partir de um referencial teérico
oriundo de livros e artigos cientificos. Desse modo, foi realizada
uma pesquisa para levantamento de dados nessas fontes, com o
intuito de fundamentar teoricamente o estudo em questao. Como
referencial tedrico, dialogamos com os seguintes tedricos:
Antunes (2005), Kishimoto (2005), Fonseca (2008) entre outros.

Em sua estruturagao, este trabalho apresenta uma breve
retrospectiva histérica sobre o conceito da Neuropedagogia e
concepcao histérica do ludico, na terceira sessao as contribuigdes
do brincar para a neuroaprendizagem, mencionando a
importancia do brincar para o desenvolvimento, e em seguida na
sub sessdo brinquedos e brincadeiras tipos e utilidades,
evidenciando que s3o ferramenta excepcional para a pratica do

neuropedagogo, e por fim as consideragoes finais.
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ORIGEM E CONCEITO DA NEUROPEDAGOGIA

A Neuropedagogia, surge como um novo campo de
conhecimento interdisciplinar derivado da neurociéncia, por esta
razdo, apresenta uma variedade de nomenclaturas, tais quais
Lima (2016) menciona como neuroeducacio, ou neurocientifica,
ou neuroaprendizagem, ou mesmo pedagogia, e entre outras,
evidenciando sempre a ideia de relacdao entre a pedagogia e a
neurociéncia. Contudo, para o autor a expressao mais adequada
se configura como Neuropedagogia, pois dissemina o
entendimento de juncao entre educagao e neurociéncia.

Na educacdo, a Neurociéncia demanda a compreender
como o cérebro aprende e como o mesmo reage no processo de
aprendizagem. Nessa ciéncia, sdo definidos métodos para
identificar como os estimulos do aprendizado podem chegar
neste 6rgao central, além disso, a neuropedagogia preocupa-se
com mais de uma vertente educacional, pois respeita o tempo de
cada estudante, através de intervengdes especificas as pessoas
com deficiéncia ou transtornos em geral.

A neuropedagogia também aborda questdes como a
memodria, a atengao, o raciocinio légico e a linguagem, buscando
identificar os mecanismos cerebrais envolvidos em cada uma
dessas fungdes e como podem ser estimulados de maneira eficaz.
Assim, os estudos e as praticas da desta ciéncia tém contribuido

para o desenvolvimento de métodos de ensino mais eficientes e
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para a promocao de uma educagdo mais individualizada e
inclusiva.

Na concepgao de neuropedagogia, cabe ampliarmos a
visdo descrevendo a seguir o pensamento de Flor e Carvalho

(2011) ao abordar o assunto dizendo que:

Juntas, essas duas areas — neurociéncia e
educacdo - certamente poderao trilhar, de
modo muito melhor, os caminhos para
alcancar os objetivos da escola: o mais
adequado desenvolvimento socio cognitivo
afetivo do aluno, respeitando a habilidade de
cada um e potencializando sua capacidade de
aprender durante toda sua existéncia (Flor;
Carvalho; 2011, p. 224).

Sob tal perspectiva, o aluno deixa de ser observado apenas
pelo seu desenvolvimento cognitivo, como usualmente é
preconizado nas escolas, mas passa a ser analisado como um
todo, observado questdes sociais, afetivas e sobretudo,
compreender as habilidades e competéncias adquiridas por esse
estudante durante toda a sua vida, e ndo apenas no periodo
escolar. Desse modo, instigando a idealizagdao de ensino e
aprendizagem da educagao de jovens, adultos e idosos, tendo em
vista a andlise cerebral e a capacidade de aprender em todas as
fases da vida.

Todos somos cientes que nao existem receitas infaliveis
para aprender, nem tdo pouco para ensinar, tanto que em muitos

casos, certas metodologias que sao utilizados em sala de aula ndo
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surtem o efeito em todos os discentes de forma significativa. Por
tanto, é imprescindivel buscar novos conhecimentos e
estratégias que possam ser facilitadoras nesse processo.
Estratégias com  fundamentos nos  conhecimentos
neurocientificos da aprendizagem podem contribuir para tornar
esse procedimento mais eficaz.

As revelacoes da neurociéncia que explicam como se dar
o funcionamento do cérebro, durante a aprendizagem, vém
sendo muito difundida atualmente, a fim de propor atividades
que envolvam a atencdo, memoria, funcdo executiva, bases
neurais da leitura e escrita, mudangas cerebrais, musica dentre
outros que estdo sendo de fundamental relevincia para as
praticas educativas de ensino. Desta forma, o professor utiliza os
conhecimentos oriundos da psicologia cognitiva e da
neuropsicologia da aprendizagem para influenciar suas novas

praticas educacionais.

Ao conhecer o funcionamento do cérebro no
momento da aprendizagem, o professor pode
identificar o aluno como um individuo
especial e tnico, de modo que sua
aprendizagem também seja tnica. Esse
conhecimento também capacita o docente
para a aplicagdo de estratégias da
neurociéncia em suas praticas pedagdgicas
(Atagiba; Silva, 2022, p. 163).

Trabalhar com atividades desmotivantes, ndo fara com

que o aluno tenha a concentragdo necessaria, e a atengao ¢é de
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suma importancia para registrar as memdrias. Dai a relevancia
em elaborar uma metodologia de trabalho baseada em assuntos e
ferramentas, que leve em consideracio os conhecimentos
prévios, relacionados ao cotidiano do aluno e que desperte sua
curiosidade.

Dessa forma, o docente pode usar a tecnologia como
aliada e tentar realizar uma aula dindmica, que estimule a
participacdo do aprendente, e propiciem uma troca de
experiéncias vividas. No entanto, estas atividades precisam ser
intercaladas com outras praxis como: exposiciao de tema,
perguntas que motivem discursao entre os colegas, videos,

producao de texto entre outros.

Concepcao histérica do ludico

E importante mencionar que o ludico tem em sua origem
na palavra latina ludus que quer dizer jogo. No entanto, estivesse
confinado a sua origem, o ludico estaria se referindo apenas ao
ato de brincar, a0 movimento espontaneo, jogar. Entretanto, o
Iddico passou a ser caracterizado com trago principal da
Psicofisiologia do comportamento humano (Almeida, 1997). E
pertinente mencionar que a ludicidade apresenta-se como uma
necessidade fundamental da personalidade do corpo e da mente.

Conforme Antunes (2005, p. 33), “as implicagdes da

necessidade liudica extrapolaram as demarcac¢dées do brincar
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espontdaneo”. Cabe frisar o quanto o lidico torna-se relevante
paratodas as fases da vida humana. Particularmente, na infancia
e adolescéncia, visto que, a partir de atividades ltidicas as criangas
conquistam novos conhecimentos, aperfeicoa habilidades de
forma divertida e tornando-se ferramenta essencial para o
processo de aprendizagem, do desenvolvimento pessoal, social e
cultural.

Segundo Neves, (2009 apud Leal, p.10), “a crianga e mesmo
0 jovem opdem uma resisténcia a escola e ao ensino, porque
acima de tudo ela nao é lidica, ndo costuma ser prazerosa”.
Compreende-se entao o motivo do comportamento e refeigao das
criangas no ambiente escolar, visto que algumas escolas tém
dificuldades em trabalhar o ludico, talvez por falta de recursos,
contudo as criancas buscam espacos ludicos e criativos, que
despertem suas aprendizagens de forma prazerosa. Com as
atividadeslidicas a crianga desenvolve o seuraciocinio e conduz o
seu conhecimento de forma descontraida e espontanea.

E oportuno relatar que “todas as pessoas tém uma cultura
lddica, que é um conjunto de significagbes sobre o ludico”
(Carneiro, 1995, p. 66). Dessa forma, é importante dizer que a
cultura ludica é formada pelos individuos, assim como, se
constrdi a todo instante, por meio de brincadeiras que a crianca
inicia desde cedo.

Piaget (1978 apud Antunes, 2005, p. 25) “retrata que 0s jogos

nao sao apenas uma forma de entretenimento para gastar a
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energia das criangas, mas meios que enriquecem o
desenvolvimento intelectual”. Compreende-se que quando uma
crianga desenvolve o ato de brincar, jogar, nesta hora, ela nao esta
desperdicando o seu tempo, e muito menos s6 gastando energia,
mas, recepcionando novas aprendizagens, bem como,
socializando com outras criancas.

O Iidico é fundamental para a satide mental do individuo
é um espago que exige atengao dos pais, quanto dos professores, é
uma expressao autentica do ser, é o espago e o direito de toda
crianga para o exercicio da relacdo afetiva com o mundo. O
brincar é de natureza da infancia, ele propicia a construgao dos
conhecimentos, ativa a afetividade, assim, demonstra-se com o
brincar uma relagdo natural extravagando as alegrias, angustias,
agressividades.

Ficou evidenciado que em todos os momentos ludicos, o
brincar faz parte da vida da crianga, conhecer o mundo da
fantasia, da magia, da alegria e principalmente dos sonhos. Parte
do descobrimento de si, do viver, do criar e recriar desenvolvendo
o individuo, seu compreender, sua percep¢ao de mundo,
promovendo sua aprendizagem, o desenvolvimento pessoal e
coletivo.

Neste contexto, Marcelino (1996, p. 38) destaca que:

E fundamental que se assegure a crianga o
tempo e os espagos para que o carater lidicodo
lazersejavivenciado comintensidade capaz de
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formar a base sélida para a criatividade e a
participagdo cultural e, sobretudo para o
exercicio do prazer de viver, e viver, como diz
a cancgdo... como se fala brincadeira de roda.

As ferramentas ludicas possibilitam os envolvidos
compreenderem-se como pessoa, desenvolverem-se
emocionalmente, permitindo-se o desenvolvimento de
capacidades, dentre elas a afetividade, a concentragao, enfim, os
envolvidos tornam- se operantes e participantes ativos.

O ludico é amplamente reconhecido como um
componente fundamental na educa¢do. Métodos pedagégicos
que incorporam jogos e brincadeiras sao utilizados para
promover o aprendizado ativo e engajado. A gamificacdo tem se
tornado uma tendéncia nas salas de aula modernas, ajudando a
motivar os alunos por meio de elementos de jogo.

A concepgao histérica do ludico revela sua evolugao ao
longo dos séculos, refletindo mudangas nas percepgdes sociais
sobre o jogo e sua func¢ao na educacdo e no desenvolvimento
humano. De praticas antigas até as abordagens contemporaneas,
o lddico continua sendo uma ferramenta poderosa para

aprendizado e interagdo social.
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CONTRIBUICOES DO BRINCAR PARA A
NEUROAPRENDIZAGEM

A neuroaprendizagem é uma area da neurociéncia que
estuda como acontece as conexdes neurais durante o decorrer do
aprendizado. Através de estudos da neurociéncia, é permitido
entender como o cérebro funciona e, por intermédio de uma de
suas vertentes, examina afinco as funcgées, estimulos e estruturas
que estao envolvidas no ato do apreender.

A neuropedagogia representa uma evolu¢ao no campo
educacional ao unir conhecimento cientifico a pratica
pedagdgica. Ao compreender como o cérebro aprende e quais
fatores influenciam esse processo, educadores podem criar
ambientes de aprendizagem mais eficazes e inclusivos. Essa
abordagem ndo apenas enriquece o ensino, mas também
promove um aprendizado mais significativo e adaptado as
necessidades dos alunos no século XXI. Com a continuidade dos
avancos nas neurociéncias, espera-se que a neuropedagogia se
consolide cada vez mais como uma ferramenta valiosa para
transformar a educagao contemporanea.

De acordo com Oliveira (2010), aprender pressupoe a
descoberta de possibilidades para imaginar, criar, enfrentar
obstdculos, investigar, perceber e trocar ideias. E importante
acentuar que a motivagao para aprender sé aflora diante de algo

que o individuo considere significativo.
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Portanto, atividades sem dinamismo e interacdo
comprometem a construcdo do conhecimento, as praticas
precisam que sejam estimulantes e prazerosas, provocando a
curiosidade e anseio de aprender da crianca. E fundamental
mencionar que, o brincar no ambiente de ensino provoca a
abertura de novas possibilidades e estimula a capacidade para
lidar com desafios.

Segundo Fonseca (2008) O brincar é uma das atividades
que impulsionam canais sensoriais que apontam estimulos no

cérebro, ampliando, assim, as probabilidades de aprendizagem:

Ao brincar, a crianga envolve-se em uma
atividade  psicomotora  extremamente
complexa, ndo sé enriquecendo a sua
organizacdo sensorial, como estrutural e sua
organizagao perceptiva, cognitiva e neuronal
elaborando conjuntamente sua organizacado
motora e adaptativa (Fonseca, 2008, p. 392).

E pertinente apontar que, brincando a crian¢a aprimora
fun¢ées  estruturantes, como: lateralidade, percepcao,
organizacdo espacial e temporal, ateng¢ao entre outros. Ou seja, o
brincar é uma atividade indispensdavel para a crianga visto que
ajuda a administrar o mundo exterior e compreender a realidade
gerando respostas motoras, construindo possibilidade de
fantasiar, expressar-se, interagir, construir regras e valores
dentro de um grupo ou individualmente, livremente ou em agoes

planejadas e dirigidas.
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Pela visao neuroldgica, o brincar e coisa séria e muitos
quesitos estao envolvidos nesse ato primordial e benéfico para a
formagao da crianga e de sua cognigao, é pilar essencial para o
desenvolvimento infantil, bem como, possibilita a crianca
experiéncias e percep¢oes, aprendendo a conviver e reformular
as suas emocgoes.

Ao brincar a crianca compreende ludicamente pela troca
de experiéncias e informacoes, ampliando conhecimentos o
contado fisico, social e a comunicacao sao indispensaveis para a
crianga, tornando o brincar necessario na fase da educagdo
infantil. O brincar se configura como uma necessidade basica da

crianca além de ser um direito a ela conferido.

Em outras palavras, o brincar. Nessa
perspectiva, teria a fungdo vital e adaptativa
de fomentar o pleno desenvolvimento da
crianca em seus multiplos e variados aspectos,
sobretudo do ponto de vista social e cognitivo,
e o faria estimulando a aprendizagem por
meio das experiéncias que propicia (Costa,
2013, p. 04).

Dessa forma, o ato do brincar apresenta um propdsito que
se completa em si mesma, uma busca constante pelo prazer, uma
atividade inocente, onde a crianga opera livremente de acordo
com seu desejo e interesse, possibilita a crianga condi¢oes
saudaveis, a crianca constrdi e transforma seu mundo e redefine

a sua realidade.
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Brinquedos e brincadeiras: tipos e utilidades

Existe infinitas tipos de brinquedos e brincadeiras que se
encontramacessiveis para a serventia das criangas tanto em suas
residéncias, como nas escolas, sendo indispensavel uma pesquisa
ampla para evidenciar todas elas. Mas partindo desta suposigao,
é fundamental destacar alguns modelos de brincadeiras e
brinquedos que se encontram presentes na educagao infantil, e
assim conhecer um pouco cada um.

O brinquedo educativo de acordo com Kishimoto (2005) é
aquele que ensina, desenvolve e educa de forma agradavel, e o
brinquedo ¢ exclusivamente aproveitado de forma proposital
pelo adulto, para incentivar o conhecimento, que é capaz de ser

determinado como possuidor de uma proporgao educativa.

O brinquedo educativo materializa-se no
quebra-cabeca, destinado a ensinar formas ou
cores, nos brinquedos de tabuleiros que
exigem a compreensdo do nimero e das
operacdes matematicas, nos brinquedos de
encaixe, que trabalham nocées de sequéncia,
de tamanho e de forma, nos multiplos
brinquedos e brincadeiras, cuja concepgio
exigiu um olhar para o desenvolvimento
infantil e a materializagido da funcao
psicopedagogia: moébiles  destinados s
percepgao visual, sonora ou motora; carrinhos
munidos de pinos que se encaixam para
desenvolver a coordenagio motora, parlendas
para a expressdo da linguagem, brincadeiras
envolvendo musicas, dangas, expressao
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motora, grafica e simbdlica (Kishimoto, 2005,
p- 36).

Dessa forma, compreendemos como uma ferramenta
educativa se materializa em diferentes tipos de brinquedos,
desde quebra-cabecas que ensinam formas e cores até
brincadeiras que envolvem musica, danga e expressao motora,
gréfica e simbdlica. E de suma importincia de se considerar o
desenvolvimento infantil na concepgao destes brinquedos, com o
objetivo de promover o desenvolvimento psicopedagdgico da
crianga, trabalhando nogdes como sequéncia, tamanho, forma,
operagdes matematicas, e a percep¢ao visual, sonora e motora.

E importante relatar que a utilizagdo desses brinquedos
tem como propdsito o crescimento da crianca no
desenvolvimento de ensino- aprendizagem. Conforme a autora, a
aplicacao de jogos educativos na educacdo infantil, traz para o
campo de aprendizado possibilidades para expandir a construcao
de conhecimentos das criancas, provocando-as a procurar
explora-lo e aprender por meio dele, concebendo conhecimentos.
O brinquedo educativo esta relacionado ao incentivo interno da
crianga, que é essencial desses tipos de atividades lidicas.

De acordo com Kishimoto (2005, p. 37):

Ao assumir a fung¢do ludica e educativa, o
brinquedo educativo merece algumas
consideragées: 1. Funcao lidica: o brinquedo
propicia diversdo, prazer e até desprazer,
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quando escolhido voluntariamente; e 2.
Funcdo educativa: o brinquedo ensina
qualquer coisa que complete o individuo em
seu saber, seus conhecimentos e sua
apreensdo do mundo. [..] se a crianca estd
diferenciando cores, ao manipular livre e
prazerosamente um quebra-cabega
disponivel na sala de aula, a fungao educativa
e lidica estar presentes. No entanto, se a
crianca prefere empilhar pegas do que quebra-
cabeca, fazendo de conta que estd construindo
um castelo, certamente estdo comtempladas o
lddico, a situacdo imagindria, a habilidade
paraa construcao do castelo, a criatividade na
disposicdo das cartas, mas ndo garante a
diferenciacio das cores. Essa ¢é a
especificidade do brinquedo educativo.
Apesar da riqueza de situagdes de
aprendizagens que propicia, nunca se tem a
certeza de que a construcdo do conhecimento
efetuado pela crianga sera exatamente a
mesma desejada pelo professor.

Independentemente da grande aplicagdo desse modo de
brincadeira na sala de aula, o que ja se tornou indispensavel e
com espago determinado na mesma, é indispensdvel que o
trabalho pedagdgico encontre encorajamentos para o
aproveitamento desses jogos e que venha alcancar cada vez mais
aprendizagem sobre esses propdsitos para poder trazé-los para a
escola de forma consideravel.

As brincadeiras tradicionais sdo consideradas como parte
da cultura popular, passando sempre por claras modificagdes ao
decorrer do tempo, este tipo de brincadeira é passado de geragao
para geragao.
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Estd sempre em transformagao, incorporando
cria¢bes andnimas das geracdes que vao se
sucedendo. Por ser um elemento folclérico, a
brincadeira tradicional infantil assume
caracteristicas de anonimato,
tradicionalidade, transmissao oral
conservacdo, mudanca e universalidade. Nao
se conhece a origem da amarelinha, do pido,
das parlendas, das férmulas de sele¢do. Seus
criadores sdo andnimos. Sabe-se, apenas, que
provém de praticas abandonadas por adultos,
de fragmentos de romances, poesias, mitos e
rituais religiosos (Kishimoto, 2005, p. 38).

Ainda de acordo com Kishimoto (2005), as brincadeiras
tradicionais certificam a presenca do ludico, da situagao
imaginaria. Convém ressaltar que diversas brincadeiras estdo
por varios tempos com seus tragos originais, enquanto diversas
com o passar do tempo vao passando por mudangas, ganham
novos contetidos. Consequentemente essas brincadeiras tem a
missao de acrescentar a cultura infantil, aumenta a convivéncias
sociais, proporcionando ao mesmo momento prazer no decorrer
da brincadeira.

As brincadeiras de faz-de-conta, também sao conhecidas
como brincadeira simbdlicas, é nesta brincadeira que fica
completamente perceptivel o comparecimento de situagdes
imaginarias. Conforme Kishimoto (2005), ela apresenta-se nas
representagdes e linguagem, no momento em que a crianca

completa seus dois ou trés anos comeca a lidar com o significado
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dos objetos e expor seus sonhos e fantasias, descobrindo papéis

que vivencia em seu contexto escolar.

O faz-de-conta permite nio sé a entrada no
imaginario, mas a expressdo de regras
explicitas que se materializam nos temas das
brincadeiras. E importante registrar que o
conteudo imagindrio provém de experiéncias
anteriores adquiridas pelas criangas, em
diferentes contextos (Kishimoto, 2005, p. 38).

A crianga ao brincar de faz-de-conta, se envolve com um
mundo de imaginacdes bastantes significativo, que possibilita
seu crescimento cognitivo, afetivo e social, pois a crianga se
posiciona em situagdes que sé serdo provaveis naquele instante
de forma imaginaria.

Nesse sentido, Kishimoto (2005) relata que é no faz-de-
conta que a crianga é apta a imitar varios papéis, passando a fazer
de sua brincadeira, praticamente um teatro, o que é magico de se
ver.

As brincadeiras de construgao, sdo vistas como incentivo
para as criangas. Kishimoto (2005) menciona que no momento
queacrianga constroi, transforma e, até mesmo quando desfaz ela
coloca em pratica seu mundo imagindrio, além de utilizar os
objetos, revela seus desejos e através dessa brincadeira, o que
torna mais compreensivo para os educadores e psicélogos

identificarem provavel problemas com essa crianga no futuro.
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Construindo, transformando e destruindo, a
crianca expressa seu imagindrio, seus
problemas e permite aos terapeutas o
diagnéstico de dificuldades de adaptacéo,
bem como a educadores o estimulo da
imaginacdo infantil e o desenvolvimento
afetivo eintelectual. Dessa forma, quando esta
construindo, a crianca estd expressando suas
representacdes mentais, além de manipular
objetos (Kishimoto, 2005, p. 40).

Percebe-se entdo que através brincadeira, a crianca
adquire experiéncias sensoriais, incentiva a criatividade e
aumenta diversas habilidades. Também convém ressaltar e
considerar as ideias presentes nas representagoes que as criangas
desempenham e analisam no mundo real da crianga colaborando
para suas representagdes, pois a crianca termina edificando e
imitando o que costuma dominar ou alguma coisa que ja tem pelo

menos um pouco de conhecimento.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho foi desenvolvido com base em duas
pesquisas, a bibliografica e a qualitativa, que proporciona ao
pesquisador compreender o estado da arte do tema em questao de
fundamentar a sua pesquisa em contribuig¢des ja existentes. Sob

a visao de Fonseca (2002, p. 32):
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A pesquisa bibliografica é feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas e ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletrénicos, como livros artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia- se com uma pesquisa
bibliogréafica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa
bibliogréfica, procurando referéncias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher
informagGes ou conhecimento prévios sobre o
problema a respeito do qual se procura a
resposta.

A pesquisa bibliografica proporciona ao pesquisador
explorar diferentes fontes de informagao, como livros e artigos
cientificos, é possivel ter acesso a diferentes perspectivas e
abordagens sobre o assunto, o pesquisador tem oportunidade de
identificar lacunas na literatura existente sobre o tema.

Na pesquisa qualitativa o objetivo é coletar dados que
respondam a pergunta, sendo o primeiro passo da pesquisa
qualitativa é definir o problema da pesquisa.

Creswel (2007, p.186) chama atengao para o fato de que, na
perspectiva qualitativa, o ambiente é a fonte direta de dados do
pesquisador, o principal instrumento, sendo que os dados
coletados sdao predominantemente descritivos. Nesse sentido, é
importante mencionar que, o método qualitativo orienta
procedimentos de pesquisa sobre objetos de estudos que

requerem descrigao e analises de determinado fenémeno.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Como resultado da pesquisa foi possivel comprovar que a
ludicidade é indispensavel para a educagdo infantil, visto que,
ajuda as criangas a desenvolverem e aprenderem de forma mais
expressiva e prazerosa. As atividades ludicas contribuem e
estimulam para o desenvolvimento fisico, motor, cognitivo,
emocional e social, auxiliam as crian¢as a ampliarem a atengao, a
imaginacdo e o faz de conta. De acordo com Abramowicz e

Wajskop (1995, p. 57-58):

Abrincadeira é uma atividade social. Depende
de regras de convivéncia e de regras
imagindrias que sdo discutidas e negociadas
incessantemente pelas as criangas que
brincam. E uma atividade imaginativa e
interpretativa, outras formas de ser e de
pensar. E, também repetir o ja conhecido para
compreendé-lo e adaptar-se a ele.

Ao brincar as criangas apresentam competéncias e
habilidades que favorecem a construir de forma significativa na
suaidentidade, aenfrentar desafios e seusmedos e a socializar em
grupo, e enriquecem suas emogoes.

Nos momentos lidicos a crianca sente-se capaz de pér em

evidencia valores e sentimentos. Dessa forma a ludicidade é

essencial na prética neuropedagdgica uma vez que o brincar é
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propicio em todas as etapas da vida e necessario para o
desenvolvimento global do individuo.

Com base nos estudos, verificou-se que a agao de aprender
ocorre no cérebro de maneira harmoniosa e cooperativa, e que as
funcoes cerebrais relacionadas no processo de aprendizagem
podem ser desenvolvidas por meio da ludicidade. A agdo de
brincar, vista sob uma perspectiva neurolégica, é um pilar
primordial para o desenvolvimento global do individuo, ao passo
que muitas habilidades cognitivas, motoras, sociais e afetivas do
individuo serao ampliadas e aperfeigoadas por meio do brincar.

A combinagdo do ludico com os principios da
neuropedagogia oferece um caminho promissor para
transformar praticas educativas tradicionais em experiéncias de
aprendizado mais significativas e eficazes. Ao reconhecer o papel
fundamental das emogdes e da interacdo social no processo
educativo, educadores podem criar ambientes mais estimulantes
que favorecam o desenvolvimento integral das criangas. Essa
abordagem ndo s6 potencializa o aprendizado cognitivo, mas
também contribui para formar individuos mais criativos,

colaborativos e emocionalmente sauddveis.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, procurou-se evidenciar a

importancia do lidico como ferramenta de aprendizagem na
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educagao infantil: uma visdo neuropedagdgica, é necessario
ressaltar que a realizacdo da pesquisa possibilitou constatar o
quanto as atividades ludicas sao essenciais na formacdo humana
e indispensavel para o desenvolvimento infantil.

Percebeu-se, entretanto, que o ludico ndo pode ser
compreendido como recrea¢do, mas sim, como uma ferramenta
primordial no processo de ensino- aprendizagem. O brincar é um
ato muito sério por meio a crianca consolida seu ser e sua
autonomia explorando o mundo, que utiliza seus sentimentos
e desenvolve habilidades e facilidades para a aprendizagem
tornando-se peca fundamental para a pratica do neuropedagogo.

Constatou-se ainda que a ludicidade vem obtendo maior
atencdo no contexto escolar, tendo em vista a sucessiva
quantidade de contribui¢des no desenvolvimento infantil. E
pertinente mencionar ainda a relevéancia dos jogos, brinquedos e
brincadeiras, visto que, sdo pecas fundamentais para o
desenvolvimento da crianca na educagdo infantil, visto que,
proporcionam partilha, enfretamento e principalmente a
socializacgao.

Por fim, convém ressaltar que esse trabalho se apresenta
como relevante e contribui de forma muito precisa para a nossa
formagao enquanto pesquisadores e neuropedagogos, pois,
através da realizagao desta pesquisa espera-se que possa motivar
outras inquieta¢des como, novos estudos e reconstrucao do

conhecimento sobre a utilizacdo do ladico como ferramenta tdao
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necessaria para a educagao infantil e principalmente na prética

neuropedagogica.
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A RELACAO DA NEUROPEDAGOGIA COM OS
DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM INFANTIL

Flédina Maria Menezes do Nascimento / Maria de Lourdes da Silva /

Evanilda de Brito Lopes
INTRODUCAO

A Neuropedagogia é um campo de conhecimento ainda
novo, porém com varias nomenclaturas como: neuroeducacio,
pedagogia neurocientifica, entre outras, por ser uma area da
educagao voltada para como o cérebro, assim, o presente artigo
discute sobre o tema: A relacdo da Neuropegagogia com os
disturbios de aprendizagem infantil, é importante observar a
relagdo entre neurociéncia e a pedagogia, ou seja, estudo/ciéncia
o que vem da origem a Neuropedagogia.

As relagdes entre essas duas areas de estudo tém por
finalidade o desenvolvimento de novos conhecimentos ou
comportamentos sendo mediadas por um processo que envolve
aprendizagem, segundo Consenza e Guerra, (2011, p. 142.), "as
estratégias pedagégicas promovidas pelo processo ensino-
aprendizagem, aliadas as experiéncias de vida as quais o
individuo ¢é exposto, desencadeiam processos como a
neuroplasticidade,” com isso entende-se que essa capacidade que

o Sistema Nervoso Central (SNC) tem em adaptar-se e moldar-se
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a novas situagdes leva a uma constante reorganizagao do cérebro
possibilitando assim o desenvolvimento cognitivo do individuo
por toda vida.

Através de pesquisas bibliograficas percebemos a relagao
da neuropedagogia com os disturbios de alunos da educacao
infantil, nesse sentido a elaboracdo desse trabalho nos
proporciona um grande leque de informagées e experiencia,
abrangendo nosso éxito como profissionais, onde buscamos
investigar nossos conhecimentos sobre a neuropedagogia e
como inserir suas contribui¢des no desenvolvimento da
aprendizagem infantil e como relacionar e contribuir para
aprendizagem das criangas que apresentem disturbios de
aprendizagens na educagdao infantil. Os principais tedricos
utilizados para fundamentar essa pesquisa sdo: Consenza e
Guerra (2011), Nascimento (2013), Parolin (2007), entre outros.

Devido as dificuldades com que a maioria do corpo
docente tem se deparado ao trabalhar com criancas que
apresentam Transtornos / Disturbios / Dificuldades de
aprendizagem na educagao infantil, senti a necessidade de fazer
um estudo envolvendo a questao de como o neuropedagogo pode
auxiliar o educador no desenvolvimento do educando
considerando as necessidades especificas de cada um.

Na concepcao da Neuropedagogia, é possivel ampliar a
visdo sobre esse tema a partir do pensamento Guerra (2017, p. 55),

que ao abordar o assunto diz que: “Juntas essas duas dreas -
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neurociéncia e educa¢ao- certamente poderao trilhar, de modo
muito melhor, os caminhos para alcangar os objetivos da escola,
o mais adequado desenvolvimento sécio cognitivo afetivo do
aluno”.

Assim sendo, além do desenvolvimento cognitivo
desejado pela escola, os autores dao énfase também as questoes
sociais e afetivas.

O presente artigo tem por objetivo, compreender como a
Neuropedagogia pode contribuir para o desenvolvimento
cognitivo do ensino-aprendizagem de criangas que apresentam
Transtornos / Distirbios / Dificuldades de aprendizagem na
educacdo infantil como: (TDAH) Transtornos de déficit de
atencao com hiperatividade, entre outros. Buscando estratégias
indicadas pelo Neuropedagogo visando um fazer pedagdgico
mais eficiente.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e bibliografica
desenvolvida a partir da leitura de livros e artigos cientificos ja
elaborados, (Gil, 2002, p. 50), buscando coletar maiores
informacgdes sobre as contribui¢des da Neuropedagogia no
processo de ensino -aprendizagem de criangas.

O presente artigo estar organizado em forma de tépicos,
onde o primeiro apresenta a introdugao para contextualizar os
elementos do trabalho, em seguida no segundo tépico,
discutiremos sobre as contribui¢des da neuropedagogia na

aprendizagem infantil, e os distirbios de aprendizagem, no
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terceiro tépico refletimos sobre a relagao da neuropedagogia com
os disturbios de aprendizagem infantil, também, na sequencia no
mesmo tépico mostraremos um breve histérico da educagao
infantil e no ensino infantil no Brasil na sequéncia a
metodologia, resultados e discussoes. Em ultima analise,
apresentamos nossas considerac¢des finais, que apontam os
resultados e perspectivas adquiridas perante os estudos

realizados.

CONTRIBUICOES DA NEUROPEDAGOGIA NA APRENDIZAGEM
INFANTIL

Na educagao, a Neuropedagogia busca entender como o
cérebro da crianca aprende e como o mesmo se comporta no
processo de aprendizagem. Nessa ciéncia sao definidos métodos
para identificar como os estimulos do aprendizado podem
chegar neste érgao central, pois a aprendizagem ¢é alcancada
por meio da estimulagao das conexdes neurais, que podem ser
fortalecidas dependendo da qualidade da intervencao
pedagdgica trabalhadas de acordo com o disturbio.

Assim, a aprendizagem acontece com cada ser humano de
maneiras distintas, considerando que alguns individuos
possuem um grau a mais de dificuldades em aprender. Segundo
Piaget (1971), aaprendizagem é algo adquirido, construido a partir
do meio e das interac¢des sociais através da realidade ou onde o
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individuo estd inserido, ele constréi sua inteligéncia e
desenvolvimento, afetividade intelectual e social e as criancas
que tém mais contato com adulto no inicio de seu
desenvolvimento sua aprendizagem acontecerd mais rapida
quando é estimulado de acordo com sua necessidade.

E preciso, portanto, que o professor oportunize ao aluno
perante o seu convivio no espago escolar oportunidades de
efetivar aquilo que foi adquirido ao longo dos anos escolares e
para que estes profissionais que lidam com as criangas sejam
capacitados.

Além do papel do professor diante da dificuldade de
aprendizagem do aluno, é preciso entender que além do
educador, que estd mais préximo do aluno no dia a dia em sala de
aula, também é fundamental envolver nessa acdo de combate ao
fracasso escolar, os pais, os coordenadores, ou seja, todos os
agentes que estdo envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Sabe-se que o papel do professor frente a dificuldade de
aprendizagem do aluno é importantissimo para a solugdo desse
problema, haja vista que ele é o profissional mediador da
construgao do conhecimento e estd mais presente na vida escolar
dos discentes. Sobre esse papel do professor.

Souza (2008, p. 106) retrata que:
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[..] Encarar a dindmica do conhecimento num
sentido mais abrangente segundo as
necessidades de seu desenvolvimento e sem
colocar a instituicio educacional como
mobilizadora de transformacées e o
professor, preparado sob uma pedagogia que
entende a escola como responsavel pelo
acumulo de conhecimentos, vé-se cada vez
mais despreparado para uma nova atitude
diante da aprendizagem [...].

Com essa 6dtica, a educagao, apesar de passar por varias
transformagdes e mudancgas, varios pontos que apoiam a
aprendizagem do aluno, ainda busca aliar-se a favor do trabalho
do professor para que possa auxiliar no trabalho pedagégico que
ofereca aos alunos com dificuldades em aprender e a ter
motivacdo. Dentre estas possibilidades no ambiente educacional
surge anecessidade de sempre buscar a saida de praticas arcaicas;
que ainda persistem em permanecer em algumas praticas de
educadores.

A educacdo infantil tem um fundamental papel durante o
periodo de aprendizagem da crianga e de seu desenvolvimento,
cada crianca aprende com suas particularidades e nao aprende
quando o seu desenvolvimento intelectual é forcado, esse
processo devera ser respeitado e conduzido de maneira reflexiva.

Para Piaget (1971), define as fases de desenvolvimento:

As fases de desenvolvimento sido: sensério
motor (0 a 2 anos), nessa etapa a crianca é
capaz de concentrar, inicia a compreensao das
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sensac0es e movimentos, a coordenacdo
motora come¢a a se desenvolver e tem
consciéncia daquilo que pode enxergar. Um
exemplo disso que se perdem a mée no seu
campo de visdo comecam a chorar. Pré-
operatério (2 a 7 anos), nessa fase a crianca
interpreta e cria imagens da realidade na
mente, é um periodo excelente para brincar de
faz de conta, pois estimula a crianca a
progredir, a fala se desenvolve muito. Nesse
momento sdo egocéntricas e acham que tudo
funciona por causa delas. Alégica comecaa se
formar e ndo entende muito sobre
quantidades. Operatdrio concreto (8 aos 12
anos) ¢é marcado pelo pensamento ldégico
concreto, conceitos abstratos ndo sdo
internalizados.  Distinguem valores e
quantidades. J4 consegue compreender as
normas sociais e operatdrio formal (a partir
dos 12 anos) é o ultimo estagio e inicia a partir
dos 12 anos. Tem a capacidade de manipular e
compreende conceitos matematicos. Tem
sentimentos de empatia e consegue se colocar
no lugar dos outros.

essencial observar os estagios de

desenvolvimento, principalmente os educadores para planejar

suas aulas de acordo com cada especificidade de seus alunos, pois

nestas fases a crianga constrdi vérias descobertas e compreende

o mundo com sensag¢des e movimento, mudancas significativas

modificando o cognitivo da crianga, aprimorando transformacao

dos pensamentos da crianga e marca a passagem da infancia para

’

adolescéncia. A fase de transformacdo da crianca é a mais

importante pra acontecer a observagao.
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Distirbios de aprendizagem

Estudar sobre disturbios de aprendizagens é olhar o
discente diferenciado com o intuito de identificar o motivo para
as dificuldades enfrentadas pelo aluno e perceber, a
heterogeneidade em alguns casos e dificuldade de aprendizagem
confundida com disturbios de aprendizagem. Devemos lembrar
alguns fatores que contribuem para esse fato, tais como: a
diddtica do educador, o ambiente escolar e entre outros.

Contudo, esse transtorno especifico da aprendizagem, a
dislexia, se evidencia no cotidiano de algumas criangas, porém
comumente a essa dificuldade nao é somente na leitura, muitas
vezes de forma leve ou de maneira mais grave.

Como foi frisada pela autora, a dislexia pode ainda
interferir ndo somente na leitura, mas também na escrita. Porém,
estes problemas nem sempre devem ser atrelados a dislexia, ja
que o individuo ndo deve passar a ser rotulado como disléxico
sem sequer ter sido diagnosticado por profissionais. Contudo, é
indispensavel nao deixar de observar que as dificuldades, no
desenvolvimento da leitura e da escrita no decorrer da vida
escolar da crianga, poderdo ter caracteristicas comuns a dislexia,
dai requer esse cuidado e sensibilidade, seja do educador ou da
familia.

De acordo com Oliveira (2013, p. 34):
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A compreensao da dislexia definida como um
transtorno de aprendizagem néo pode deixar
de ser observado que o individuo apresenta
dificuldades em ler e escrever, e de que esta
dificuldade é também de origem neuroldgica.
Transparecendo  uma  dificuldade e
interferéncia na maneira correta de ler e de
escrever.

Nesse contexto, haja vista que o transtorno acometido ao
disléxico ndao é impedimento para que ndo desenvolva seu
aprendizado, pois esta dificuldade é apenas um obstaculo que
pode ser superado quando enfrentado de forma pertinente para
os que acompanham e mediam a aprendizagem, mesmo que
alguns duvidem da capacidade de desenvolvimento destas
pessoas.

Os principais distirbios da aprendizagem sao dislexia:
dislalia, discalculia, disgrafia, hiperatividade e déficit de atengéo.
E quando a crianca tem dificuldade de aprender tudo que esteja
direto ou indiretamente ligado a questdes que envolvam
numeros, aplicagdes conceito de matemadtica, probleminhas e
entre outros.

A disgra fia a ocorre quando o aluno apresenta
dificuldade na elaboragao da linguagem escrita, a criang¢a pode
encontrar dificuldades para desenvolver suas habilidades na area
mencionada e que em muitos casos podem vir acompanhada de
dislexia, a hiperatividade muito falada e na mesma intensidade

levada a equivocos por parte do senso comum e pela atividade
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marcada pela falta de atencdo, a crianga hiperativa nao consegue
prender a atengao em tudo e também quer realizar varias tarefas
ao mesmo tempo, o imperativo é muito agitado e ndo consegue
ficar parado.

Deficit de atengdo, esse Deficit é caracterizado pela falta
de aten¢do, mas ndo é algo voluntdrio, lembre-se que isso
também € um disturbio de aprendizagem. Nesse caso a crianca
nao consegue fixar sua aten¢ao ao que estd sendo ensinado.
Todos esses distirbios em tratamento, mas deve ser

acompanhada por profissionais capacitados e especializados.

A RELACAO DA NEUROPEDAGOGIA COM OS DISTURBIOS DE
APRENDIZAGEM INFANTIL

A Neuropedagogia se apresenta como um ramo da
neurociéncia, sendo esta responsavel pelos estudos relacionados
a compreensao do mecanismo de funcionamento da estrutura
encefdlica, fazendo com que haja a necessidade da aproximagao
dos pesquisadores da educa¢ao com os paradigmas advindos da
neurociéncia, e também a pedagogia, além de planejar
interven¢des nas competéncias cognitivas organicas e sdcio
interativas busca entender como o cérebro aprende para adaptar
técnicas de ensino ao 6rgao humano a neuropedagogia entende
que a cognicao de todo individuo se amplia provavelmente no

desenvolvimento humano por meio de estudos de anatomia
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cerebral adquire conhecimento que consciente fazer uma
investigacdo biopsicolégica do comportamento do aluno, e
assim, a partir desse saberes os profissionais da educagado
desenvolveram técnicas e metodologias que propicia e
aprendizagem da crianga.

Segundo Consensa e Guerra (2011, p. 142), afirmam que:

E os comportamentos dependem do cérebro a
aquisicdo de novos comportamentos
importantes e objetivo de educa¢do também
resulta do processo que ocorre no cérebro do
aprendiz as  estratégias  pedagdgicas
promovida pelo processo ensino-
aprendizagem alids a experiéncia de vida as
quais o individuo é exposto desencadeia o

processo como neuroplasticidade
modificando a estrutura cerebral de quem
aprende.

Assim, a aplicacdo de testes para avaliagdo, suporte
pedagdgico, constitui¢des publicas e privadas de ensino, consulta
individuais de criancas e adolescentes com dificuldade em
aprender e clinicas multifuncionais a partir de todas as
informacdes identificamos um papel de grande relevancia para
alcancar um bom éxito nesse trabalho do neuropedagogo a
familia desempenho uma importante fun¢iao entre todo esse
trabalho, sendo uma das institui¢ées mais indispensavel na vida
de qualquer individuo.

Na visao de Parolin (2007, p. 49):
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Educar é um ato de amor e dedicacdo que
requer tempo e disponibilidade nenhuma
crianga nasce sabendo e para saber é preciso
que alguém se dispbe a mediar o
conhecimento da situagdo e como é possivel
agir de forma adequada cada pessoa unica e
reage de forma particular diante de um
estimulo portanto cuidar da afetividade da
crianga é pensar em seu desenvolvimento de
uma forma ampla.

Baseado no pensamento da autora constatamos a
importancia dos lagos familiares para toda a aprendizagem da
crianga. Na lei federal o ECA estatuto da crianca e do adolescente
observa-se uma maior quantidade de recomendagdes sobre a
necessidade de varias institui¢des indispensavel para o
desenvolvimento infantil.

O artigo 4° Brasil, (1990) diz:

E dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
satde, a alimentacéo, a educacédo, ao esporte,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar

e comunitaria.

Nessa perspectiva analisamos que nessa fase do ser
humano engloba varios elementos e institui¢ées fundamentais
para o desenvolvimento infantil, desde seus primeiros dias de

vida até o decorrer de sua existéncia, porém existem diversas
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situa¢des em que o individuo necessita de um olhar especializado
de profissionais capacitados e habilitados para auxiliar na
evolucio da aprendizagem de algumas criangas na fase infantil,
em alguns casos vem sendo identificado algum tipo de disturbio.

Partindo do pressuposto que o cérebro aprende, sabemos
que é a parte mais importante do sistema nervoso a partir deles
temos consciéncia do mundo ao nosso redor e nos
encaminhamos para novas vivéncias adquirindo informacées de
todo o nosso corpo.

Consenza (2011, p. 11), relata que:

Hipdcrates considerado o pai da medicina ja
afirmava a cerca de 2.300 anos que através do
cérebro que sentimos tristeza ou alegria e é
também por meio de seu funcionamento que
somos capazes de aprender ou de modificar
nosso comportamento a medida que vivemos
da mesma forma os processos mentais como o
pensamento a aten¢do ou a capacidade de
julgamento sdo frutos do funcionamento
cerebral.

Segundo o pensamento do autor constatamos que para
acontecer todo o processo de aprendizagem dependemos do bom
funcionamento do cérebro, no entanto quando a crianga possui
algum bloqueio no desenvolvimento deve ser investigado para
adquirir suporte capaz de identificar algum tipo de disturbio na

aprendizagem.
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Os disturbios da aprendizagem interferem e podem
comprometer a possibilidade de a crianca adquirir habilidades
educacionais, prejudicando a realizacdo de uma simples tarefa
proposta no ambito educacional, porém pode ser identificado e
diagnosticado no ser humano pequeno mais de um tipo de
disturbio, dentre os existentes podemos citar alguns que sao:
dislexia, discalculia, disortografia, disgrafia, transtorno do
processamento auditivo central e transtorno de déficit de atencao
com hiperatividade.

A partir do pensamento de (Nascimento, 2013, p. 31),
podemos identificar que existem Distirbios de Aprendizagem e
Transtornos de Aprendizagem, mas nao podemos ignorar que
cada crianga aprende de maneira individual, porém necessita de
profissionais capacitados para auxiliarem, onde podemos citar a

Neuropedagogia.

Para cada tipo de crianga existe uma maneira
diferente de aprender. Muitas vezes os pais e
os professores nio identificam a dificuldade
da crianca. Algumas aprendizagens requerem
reflexdes e recolhimento, outras
experimentacdes e conversas, que algumas
aprendizagens ocorrem de forma rapida e
outras requerem tempo e aparéncia, enfim,
que o aprender é um processo singular,
individual. Para algumas criancas que tem
mais  dificuldade em  aprender ¢é
traumatizante para ela conviver com colegas
de sala e até mesmo seus irmaos de casa que
nio tem nenhum problema de aprendizagem.
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Assim, a neuropedagogia sendo uma darea nova de
conhecimento e também um suporte para os educadores
investigar e descobrir como o cérebro aprende, auxilia os
educadores em sua pratica pedagdgica quando acontece um
diagndstico sobre a dificuldade de aprendizagem do aluno se
encontra mais facilidade em resolver o conflito diagnosticado no

cognitivo da crianga.

Breve histérico da educacao infantil

A educagdo passou por algumas modificag¢oes
principalmente a educacdo infantil que ocorreu muitas
modificacbes em seu trajeto, pois nem os familiares tinham
respeito por seus filhos. Baseado no pensamento de Rizzo (2003
36), nesta época as criancas e as mulheres eram tidas como seres
inferiores, sendo propriedade dos pais eram bastante explorados
na mao de obra. Analisando o pensamento de Ariés (1981), na
Idade Média existiam grandes proprietdrios de terra que
construiam suas leis, cultura e entre outros. Nessa época
percebemos a desvalorizacdo das criangas que eram tidas como
adulto em miniatura.

Ainda baseado em Rizzo (2003, p. 37), no ano de 1774 Joao
Oberlin em Paris na Franga, apresentou a primeira op¢ao como
escola, sendo a primeira tentativa de educagao infantil, mas nao

deu certo, porém seguindo o pensamento do autor em 1844
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Firmem Morbeaucria a primeira creche em Paris, cujo nome era
manjedoura e as criangas nao gozava de direitos, eram tratadas

como animais.

Ensino infantil no Brasil

O ensino infantil no Brasil é recente de acordo com a
Oliveira (2005, p. 35), as primeiras institui¢oes de ensino infantil
surgiram em 1908, criado em Belo Horizonte, no Rio de Janeiro
em 1909, porém em 1920 e 1930 apareceu novas escolas de
educacao infantil que nao tinha finalidade pedagégica, mas de
cuidar das crian¢as pequenas para que suas maes pudessem
trabalhar, sendo que a educacdo era de responsabilidade da
familia, principalmente da parte materna. Esse fato ocorreu em
decorréncia do aumento da urbanizagdo e a participagao
feminina no mercado de trabalho. O formato das familias
baseado no pensamento de (Ferrenato, 2006, p. 27).

Durante o periodo do Brasil império foi criada uma
institui¢do para érfaos abandonados, todos aplaudiram, mas o
intuito deles era esconder a vergonha das maes solteiras, e ja no
final do século XX a crianca era concebida sem valor de ser
humano, tratada como algo descartdvel, formado como um
depdsito de crianca, onde a disciplina era com castigo e violéncia
imprépria para qualquer ser. De acordo com o pensamento do

autor citado, a educagdo pré-escolar do pobre continuou por
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muitos anos e s6 chegou ao Brasil no final do século XX. Portanto
a educacao infantil passou por varias mudancas e avangos.

Com base nos anos 80 surgiu muitas adversidades
relativo a educagdo pré-escolar pela falta de uma politica global,
mas a partir de congressos e da Constituigao de 1988 a educacao
pré-escolar era de dever do Estado e deveria ser integrada com o
sistema de ensino para creche e pré-escola apds esse fato a
educacdo comegou a ser valorizada como deve ser.

Com a Constituicdo de 1988 as creches e pré-escolas
passaram a ser parte da Educacao Basica e contemplando
criangas de 0 a 6 anos de idade. Em 1990 foi criado o ECA Estatuto
da Crianca e do Adolescente para assegurar que se cumpra as leis,
onde os municipios sdo responsaveis pela infancia e adolescéncia
e cumbedo Conselho Tutelar trabalhar em prés das criangas e dos
adolescentes, fazendo se cumprir as leis.

Na atualidade nos baseando na nova LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao) menciona a creche como dentro
do sistema de educacao infantil e que sao criangas de 0 a3 anos e
pré-escola de 4 a 5 anos de idade, sendo a primeira etapa da
Educacao Basica.

Como diz Nascimento (2013, p. 33), (...) analisando a
atualidade e o passado encontramos fatos que comprovam que
hoje as criancas sao inseridas nos planejamentos educacionais
com o intuito de formar cidad3dos inteligentes e pensantes com a

finalidade de promover seu bem estar social.

[311]



Com isso, a educagao infantil foi pouco aceita
antigamente, mas através dos tempos conquistou sua devida
importancia, sendo considerado o inicio da aprendizagem da

crianga e a base para seu desenvolvimento intelectual e cognitivo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O referido artigo faz uso da Metodologia bibliografica e
qualitativa, que de acordo com Gil (2002, p. 44), é uma
“desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos". A partir desse
entendimento procuramos investigarmos estudos de alguns
autores através de capitulos de livros e artigos cientificos que
contemplam a temadtica em questdo, buscando maiores
informacgoes sobre as contribuigbes da Neuropedagogia no
processo de ensino aprendizagem no ambito da educagdo
infantil.

Trata-se de uma pesquisa que traz uma abordagem
qualitativa, “tem a ver com a ado¢do de um estilo de pesquisa que
prefere o aprofundamento do detalhe a reconstrugao de todo
pequeno ou grande numero” (Reevas, 2011, p. 29). Dessa forma
podemos compreender que a pesquisa qualitativa dd maior
énfase aos processos e significados.

Diante dessa Metodologia embasada nos estudos

bibliograficos, foi possivel compreender as contribuicdes da
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Neuropedagogia na fundamentagao da pratica docente, ao fazer

e refazer as estratégias pedagdgicas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da realizagao do trabalho, percebemos que a drea
da Neuropedagogia é um campo criado a pouco tempo, mas com
grande relevancia na vida de cada aluno e educador pois auxilia
o educando em seus desenvolvimentos intelectual e social, como
também auxilia o professor na elaboragao de suas aulas e seus
planejamentos. A devida pesquisa permitiu compreender que a
Neuropedagogia no processo de formagao de professores, nao é
apenas uma ciéncia ramificada da neurociéncia, que
simplesmente se cataloga como um algo a mais para o
aperfeicoamento do saber docente, mas é fundamental por
apresentar diretrizes facilitadoras ao processo de aprendizagem
do professor.

O didlogo que a Neuropedagogia estabelece com a
neurociéncia traz um conjunto de conhecimentos a respeito das
funcionalidades cerebrais que sdo essenciais para entender
dificuldades de aprendizagem dos alunos, em especial de
criangas, por essas receberem constantes informagées no seu
processo de formacao estudantil e humana.

Diante disso, observamos, porém, que "podem, contudo,

colaborar para fundamentar praticas pedagdgicas que ja se
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realizam com sucesso e sugerir ideias para intervengdes
demonstrando que as estratégias pedagdgicas que respeitam a
forma como o cérebro funciona tendem a ser mais eficientes.

Pois, s6 a partir desse conhecimento é que o educador tem
a possibilidade de se utilizar de subsidios tedricos para
ressignificar suas préticas, observando as necessidades
especificas de aprendizagem de cada um considerando os
aspectos intelectuais, emocionais e sociais.

De forma geral, a Neuropedagogia engloba o estudo da
funcao dos neurdnios explicando o funcionamento do cérebro e
contribuindo de maneira significativa na elaboragdo do
planejamento pedagdgico dos professores e no desenvolvimento

cognitivo dos nossos pequenos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou entender o papel da
Neuropedagogia, na drea da neurociéncia aplicada a educagao,
como ciéncia fundamental na formacao de professores, dessa
forma, levantou-se quais as contribui¢des da Neuropedagogia,
campo interdisciplinar embasado nos fundamentos da
neurociéncia aplicada a educagao infantil, no processo de ensino
e aprendizagem na educagao infantil.

Sabemos que as criangas aprendem e compreendem de

maneira distinta e ao seu tempo, mas algumas tem mais
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dificuldades, ja outras sofrem de alguns transtornos ou distirbio
de aprendizagem, diante desses fatos pesquisados percebemos a
importancia da Neuropedagogia para auxiliar os profissionais da
educagao em seu cotidiano principalmente no ensino infantil e
as crianc¢as em seu desenvolvimento humano.

Quando falamos em neuropedagogia na educagao
infantil integrado com conhecimentos de neurociéncia como
praticas pedagégicas otimiza a aprendizagem das criangas, entao
esse tema considera o desenvolvimento cerebral e os processos de
aprendizagem reconhecendo que cada crianga tem uma maneira
diferente de aprender um ritmo e um tipo de aprendizagem
particularmente delas, considerando que cada ser humano
desenvolve suas habilidades distintas de outros.

Vale ressaltar que tem que se compreender as fases do
desenvolvimento cerebral da Crianga e a criar um ambiente
propiciado a aprendizagem delas adequando seus planejamentos
de acordo com a necessidade do educando, porém para esse
acontecimento pode-se criar ambientes propicios de
aprendizagens, ambientes afetivos e seguros, atividades que
estimulem o sentido e a participa¢do cooperando com colegas e
os educadores, para melhorar a atengdo, a memoria e tratar seus
aspectos emocionais e cognitivos e sociais.

No ponto de vista pedagdgico vale ressaltar que para o

processo de aprendizagem das criangas, percebe-se a necessidade
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de varias institui¢des e das contribuicées da Neuropedagogia
dentro do ambito educacional.

Concluo que, conhecer a funcionalidade cerebral,
juntamente aos componentes neurobiolégicos de formagao do
aprendizado, a Neuropedagogia alerta que o ensinar deve fazer
parte de uma a¢do contextualizada entre conhecimento e
emocao, entre razdo e afetividade, pois assim, diante das
fragilidades dos alunos, ainda em fase inicial de ensino,
como estudantes dofundamental I, o docente estard munido de
saberes que permitem enfrentar desafios particulares em sala de

aula.
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CONTRIBUICOES DA NEUROPEDAGOGIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

George Aguiar de Andrade / Adriana Mdnica de Oliveira

INTRODUCAO

Este artigo trata-se de uma construgao cientifica sobre as
possibilidades de atuagao do neuropedagogo na Educacdo de
Jovens e Adultos, baseando-se em um lastro cientifico ja
existente.

A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade voltada
paraacolhimento de estudantes que estdo em distor¢ao idade/ano
ou adultos que por iniimeros motivos abandonaram a escola e
depois sentem a necessidade de retorno.

As feridas sociais que acompanham a EJA provocam o
insucesso e por muitas vezes o abandono a taxa de abandono
escolar na EJA supera a taxa do ensino regular, uma das
possibilidades de se diminuir essa taxa é a introducdo dos
profissionais de neuropedagogia, na perspectiva de produzir
ferramentas e métodos para identificar necessidades
educacionais e os transtornos de aprendizagem.

Dentro das  possibilidades apresentadas pela

neuropedagogia, a possibilidade de desenvolvimento
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ferramentas educacionais que leve em consideragao as inimeras
particularidades dentro de uma sala de aula, diminuindo a evasao
escolar e o insucesso dos estudantes.

Todas as pesquisas devem ser norteadas por
pesquisadores que ja dissertaram sobre o tema escolhido, nesta
pesquisa aqui apresentada, nos firmamos em autores como
Ciasca (1991) e Andrade (2002), para dd lastro e corpo a esta
pesquisa.

No que diz respeito a metodologia utilizada, esta pesquisa
é de natureza bibliografica, nos valemos dos estudos de Fonseca
(2002) e Andrade (2010), por se tratar de uma analise de
fendmeno, possui assim uma abordagem qualitativa, se
apropriando dos estudos de Trivifios (1987) Bogdan e Bilken
(2003).

Este artigo organiza-se da seguinte maneira: na sessdao
dois fazemos uma analise acerca do processo de construcdo da
modalidade da EJA desde a sua formacao até os dias atuais, em
seguida dissertamos sobre as dificuldades de aprendizagens e
suas consequéncias quando nao identificadas na educagao, na
préoxima sessao abordamos as possibilidades da neuropedagogia
no desenvolvimento de alunos da EJA, adiante relacionamos os
transtornos de aprendizagem e a alta taxa de evasdo escolar na

modalidade de educacio da EJA.
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ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
-EJA

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, mistura-
se com a histdéria do Brasil, essa apresenta diversas variacdes, tal
modalidade de educacdo estd indiscutivelmente ligada a varios
aspectos do individuo que nela estd inserido, como: sociais,
econdmicas, culturais, de género, etnia e localidade.

Do ponto de vista histérico a educacdo de adultos tinha
como objetivo alfabetizar os povos origindrios do Brasil, a época
ainda colonia de Portugal, com intengao de catequizar os
indigenas, para que pudessem seguir a ordem de seus
colonizadores. Praticada de forma assistematica ainda no Brasil

colonia a Educacdo de Jovens e Adultos.

No Brasil Colonia, a referéncia a populagio
adulta era apenas de educacdo para a
doutrinagao religiosa, abrangendo um carater
muito mais religioso que educacional. Nessa
época, pode-se constatar uma fragilidade da
educagdo, por nao ser esta responsavel pela
produtividade, o que acabava por acarretar
descaso por parte dos dirigentes do pais
(Cunha, 1999, p, 36).

A alfabetizagdo que ocorria nesta época tinha carater
exclusivo de catequizar de forma religiosa os indigenas, sem
alguma intengao educacional, nos dias de hoje a Educacao de

Jovens e Adultos, passou por ampla modificagdo, com a
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intencionalidade de alfabetizar pessoas que por diversos motivos
nado puderam estudar em idade regular, possuindo assim cardter
de inclusdo como todas as etapas da educacdo devem ser.

Ja no Brasil Império, o entao ministro da Educacao, Jose da
Cunha Figueiredo, 1876, estimava que existiam em torno de 200
mil alunos nos cursos de alfabetizacdo noturnos. No inicio do
século XX, alavancando pelo comeco do processo de
industrializacdo do Brasil, o Ensino de Jovens e Adultos teve
expressivo aumento, com a inten¢ao de formar mao de obra e ndo
apenas com intuito de levar cidadania para estes educandos,
como mostrava a proposta curricular da EJA (Brasil, 1997, p. 30).

Na década de 1930, com a regularizacao de um sistema de
educagdo publica, o pais passava por muitas transformagoes,
relevantes mudancas no processo industrial, migracoes de
pessoas para os centros urbanos em busca de melhores condigoes
de vida, com esses movimentos migratérios a oferta de ensino
basico e gratuito crescia, possibilitando educagdo a muitas
parcelas da sociedade.

O governo brasileiro na década de 1994, percebe que existe
um numero grande de pessoas analfabetas no territério nacional,
com o fim da Ditadura de Vargas em 1945, outras politicas
educacionais chegam a o Brasil, e em 1947, o governo langa uma
campanha para alfabetizacdo de jovens e adultos, que pretendia
alfabetizar esses individuos em trés meses, criando assim a

primeira campanha de alfabetizagao brasileira.
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Com a direcdo do professor Lourengo Filho, a etapa de
profundidade, que consistia em capacitar os professores para
lecionar na nova modalidade de ensino, conseguindo bons
resultados, uma vez que houve articulacao com outros segmentos
do governo, nesta etapa foram criadas diversas escolas supletivas
por todas as regides do pais.

Com os dados do censo de 1950, percebe-se uma queda nos
numeros de pessoas alfabetizadas no Brasil, dados revelavam que
50,5% da populagao do pais ndo sabia nem ler nem escrever,
dando inicio assim as Missdes Rurais, e em 1952, a Campanha
Nacional de Alfabetiza¢ao Rural, em 1957 a SIRENA - Servico de
R4dio Educativo Nacional, no ano de 1958 foi instituida a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo. Essas
iniciativas falharam e ndo tiveram o sucesso e foram
descontinuadas antes do final da década (Ribeiro et al, 1997, p. 25).

Com o crescente processo de urbanizacdo e a
industrializacdo cada vez mais forte no Brasil, a populacdo
preocupa-se e participa da politica nacional em 1960 tem inicio o
Movimento de Educa¢do e Cultura Popular do Recife, sob a
organizacao do governo de Miguel Arraes, ampliando-se no ano
seguinte para os estados da Paraiba e do Rio Grande do Norte, no
ano seguinte, neste mesmo ano, em 1961, inicia-se a campanha “
de pé no chao também se aprende a ler”, no estado do Rio Grande
do Norte, especificamente em sua capital Natal, no governo de

Djalma Maranhao. Ainda nesse periodo foi criado o Movimento
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de Educagdo de Base — CNBB, o Professor Paulo Freire, 1962,
sistematiza o método de alfabetizagao, em 1964, é incorporada ao
Programa Nacional de Alfabetizagao (Lira, 2010).

Em 1964 inicia-se o periodo da ditadura militar no Brasil, o
governo de excecdo reprime os movimentos de educagiao e
cultura popular e faz gordas doag¢oes a Cruzadas de Agao Basica
Crista — ABC.

O governo de Arthur da Costa e Silva, 1967, foi criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, com a criagdao
da Lei 5692, que objetivava a reforma do ensino de1° e 2° graus. No
ano de 1970 tem inicio dos Centros de Ensino de Supletivo e o
Projeto Minerva.

Com o retorno do governo civil em 1958, o Mobral é
encerrado e substituido pela Fundacdao Educar, com a
promulgacdo da Constitui¢do Cidada em 1988, consolida-se o
direito a educagdo universal e gratuita para todos e a obrigagao
de erradicag¢do do analfabetismo no pais.

O governo Collor encerra a Fundacao Educar e cria-se o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, com a cassagao
de Collor, Itamar Franco e algado ao posto de presidente da
republica, criando o Plano Decenal de Educacdo e com ele a
Comissao Nacional de Educagao de Adultos — CNEJA.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso de

Melo, em 1996, sanciona a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -
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LDB, neste mesmo periodo inicia-se o Programa Alfabetizacao
Solidéria, descontinuando o CNEJA.

No ano 2000 é aprovado o parecer 11, que apresenta as
diretrizes curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil, e a resolugdo 1 do CNE que regulamenta o ensino de EJA
(Lira, 2010).

Ja no governo Lula é criada a Secretaria Especial para
alfabetizagao e o Programa Brasil Alfabetizado no ano de 2003, e
em 2006, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento e de
Valorizagao dos Profissionais da Educacao, a EJA € incluida nos
programas Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD e no

Programa de Alimentagdo Escolar - PNAE.

As dificuldades de aprendizagem na EJA

Muitos fatores contribuem para o abandono escolar no
segmento da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, fatores
extraescolares como: trabalho, distancia da escola, por muitas
vezes a necessidade de sustentar a familia, estes fatores que
podem levar ao insucesso escolar ocasionando assim a evasao dos
estudantes desta modalidade de ensino.

As dificuldades de aprendizagens em estudantes da EJA
sdo de duas naturezas, as enddgenas, ou seja, as de fatores
bioldgicos ou as exdgenas de cunho social, familiar, para tal

Ciasca (1991) aponta que os principais fatores endégenos e ou
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exégenos estao ligados a eventos como: mudanga repentinas de
escola, de cidade, separagao dos pais, os problemas sdcios
culturais e emocionais; a desorganizacdo na rotina familiar, o
excesso de atividades extracurriculares, pais muito ou pouco
exigentes; envolvimento do aluno com drogas, separacao dos
pais; efeitos colaterais de medicagdes que causam hiperatividade
ou sonoléncia, diminuindo a atengio da criancga, e como fatores
endégenos: quadros neuroldgicos como paralisia cerebral,
epilepsia, deficiéncia mental, deficiéncias sensoriais, quadros
psicolégicos e/ou psiquiatricos, depressado, ansiedade, estresse,
entre outros.

Em alguns casos a dificuldade no aprendizado na EJA esta
ligado a falta de traquejo para lidar com estudantes que estdo em
distor¢ao idade/ano pelos professores, uma vez que os
professores que atuam na EJA ndo estdo preparados paraassumir
tal fungao. Por vezes existe apenas uma adaptagao do curriculo
ofertado para os estudantes em idade regular, para EJA deve ser
ofertado um curriculo que respeite as suas especificidades.

Quando as dificuldades na aprendizagem come¢am a se
acentuar cada vez mais o indice de abandono aumenta,
justamente por isso que os problemas relacionados ao abandono
escolar na Educagao de Jovens e Adultos, é bem mais complexo
que apenas oferta de vagas e adaptacdo do curriculo ele é de

cunho pedagégico, social, neuropedagdgico.
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A neuropedagogia e suas contribui¢ées para o desenvolvimento

dos alunos da EJA

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA, recebe estudantes
que por muitos motivos abandonaram o ensino regular em idade
correta, possui uma abordagem metodolégica diferenciada do
ensino regular, sao modelados os objetos de conhecimento afim
de atender as demandas cognitivas dos individuos que sao
usudrios desse tipo de educagao.

A neuropedagogia possui um cardter de ciéncia
interdisciplinar, apoiando-se nas descobertas da neurociéncia e
nas ferramentas metodoldgicas da Pedagogia, fomentando
técnicas e ferramentas para produzir conhecimento.

Flor e Carvalho (2011) nos apontam que:

Juntas, essas duas dreas — neurociéncia e
educagdo — certamente poderdo trilhar, de
modo muito melhor, os caminhos para
alcancar os objetivos da escola: o mais
adequado desenvolvimento sociocognitivo
afetivo do aluno, respeitando a habilidade de
cada um e potencializando sua capacidade de
aprender durante toda sua existéncia
(Carvalho; Flor, 2011, p. 224).

O neuropedagogo no contexto da Educacdo de Jovens e

Adultos, é capaz de identificar e intervir em dificuldades de
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aprendizagem, buscando junto com os professores da sala de aula
melhores maneiras de se alcangar os objetivos.

Para que se tenha um resultado que se ampare em
descobertas cientificas a neuropedagogia estuda de maneira
sistematica como o cérebro humano responde a diferentes
estimulos, sendo assim desenvolvidas as melhores ferramentas
para que o estudante adquira a habilidade proposta.

Para o estudante da EJA as intervengdes da
neuropedagogia devem estar amparadas nos seguintes
questionamentos, o estudante ndo aprende? Por que nao
consegue utilizar em plenitude as suas potencialidades? O que o
impede de se desenvolver? A partir destes questionamentos é
possivel elaborar intervencgdes para que este estudante aprenda o
que se propde para ele.

A neuropedagogia possui um aspecto que auxilia na
produgao de conhecimento nos estudantes da Educac¢ao de Jovens
e Adultos, o respeito as suas particularidades, na formulagao de
técnicas para promogao de conhecimento, esta ciéncia da atengao
as particularidades de cada ser, fugindo de uma educagao
genérica.

O profissional de neuropedagogia dentro da Educacao de
Jovens e Adultos cria um ambiente seguro no que diz respeito a
aprendizagem “pressupde espagos de liberdade que se
constituem a partir da aceitacdo das diferencas e do prazer em

pensar” (Andrade, 2002, p. 19).
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Dentro de uma perspectiva inclusiva a neuropedagogia
promove diferentes técnicas e metodologias no sentido de
promover saber aos estudantes da EJA, procurando compreender
0s aspectos cognitivos, sociais e emocionais, afim de desenvolver
as habilidades que por ventura ndo tenham sido desenvolvidas

na educacao regular.

RELACAO ENTRE OS TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM E A
EVASAO ESCOLAR

Mesmo havendo diversos instrumentos legais que
garantam o acesso e a permanéncia dos estudantes nas escolas a
realidade mostrada Brasil a fora é outra, a Educacao de Jovens e
Adultos - EJA é uma modalidade prevista na LDB/1996 da

seguinte maneira:

Art. 37. § 1° Os sistemas de ensino assegurarao
gratuitamente aos jovens e aos adultos que
ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢des de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2°
O poder publico viabilizard e estimulard o
acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante ag¢bes integradas e
complementares entre si (Brasil, 1996).
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Diversos fatores contribuem para o abandono escolar no
segmento da EJA, os de cunho social como distancia da escola,
trabalho, questdes familiares, e os de cunho cognitivos tais como
dificuldades de aprender, transtornos de aprendizagem e por
muitas vezes as necessidades educacionais especificas.

Os transtornos de aprendizagem sdo disturbios que
afetam a aquisigao de habilidades como leitura, escrita, calculo e
outras habilidades, que sdo de extrema importancia (APA, 2013).
Os transtornos mais comuns identificados nas escolas Brasil a
fora sao a dislexia, que é um trans torno ligado a dificuldade na
obtencdo dahabilidade daleitura, a discalculia, que é o transtorno
que provoca dificuldades na aprendizagem matemadtica. No
segmento da EJA, esses transtornos passam despercebido na
educagao regular, tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, uma vez que na grande maioria dos sistemas educacionais
ndo possuem especialistas que identifiquem e apresentem
alternativas de metodologias para esses alunos.

Para os estudantes os impactos dos transtornos de
aprendizagens sdo um grande desafio, pois além das dificuldades
de aprendizagem ainda carregam muitas vezes estigmas sociais,
como a idade e as condi¢des sociais.

Os transtornos de aprendizagem afetam diretamente a
capacidade de aprender, e adquirir habilidades, levando a
dificuldades como a de leitura e escrita (dislexia), na

compreensao de conceitos matemadticos (discalculia), podendo
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também afetar a concentragdo e organizagao (TDAH), nao
havendo a identificagao correta de tais transtorno, podem gerar
frustracoes, desmotivacdo, e sentimento de inadequagao,
aumentando assim o risco de abandono escolar (Ferreira, 2019).

A evasao escolar na EJA é multifatorial, entretanto, os
transtornos de aprendizagem possuem um papel significativo,
destacam-se os seguintes fatores: a identificagdo tardia ou
inexistente dos transtornos, falta de suporte pedagdgico
especializado, baixa autoestima e desmotivagao, vida pessoal e
responsabilidade profissional.

O aluno que se encontra na modalidade de ensino da EJA,
a grande maioria das vezes é aquele estudante que teve insucesso
na modalidade regular, relacionados a problemas de cognicao,
levando o estudante a repetidas reprovagdes o levando a
distor¢ao idade/ano e seguida o estacionando em uma turma da
EJA.

E importante ressaltar que a Educagao de Jovens e Adultos
foi pensada para atender o aluno trabalhador, e deve possuir um
curriculo que trabalhe as diferentes caracteristicas desses alunos.

Neste sentido o art. 32 da LDB, nos aponta:

1 O desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; 2 A
compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade; 3
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O desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao de
conhecimentos e habilidades e a formacgao de
atitudes e valores; 4 O fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerdncia reciproca em que se
assenta a vida social (Brasil, 1996).

Quando os estudantes saem da escola retornam para
modalidade da EJA com a necessidade de conclusdao de alguma
das etapas de ensino para finalidade de trabalho. Para Gadotti

(2008).

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para
superar suas condi¢des precarias de vida
(moradia, saude, alimentag¢do, transporte,
emprego, etc.) que estdo na raiz do problema
do analfabetismo. Para definir a
especificidade de EJA, a escola ndo pode
esquecer que o jovem e adulto analfabeto é
fundamentalmente um trabalhador - as vezes
em condicdo de subemprego ou mesmo
desemprego [..] (Gadotti, 2008, p. 31).

Entretanto, as dificuldades de aprendizagem podem
tornar a permanéncia destes individuos menos efetivas,
aumentando a evasao escolar, esses fatores acabam
desestimulando os discentes e aumentando o desinteresse pela

escola.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este cientifico em seu aspecto metodoldgico, é de
natureza bibliografica e de abordagem qualitativa. A pesquisa
bibliografica busca investigar analisando obras de tedricos ja
publicadas, podendo estas ser artigos cientificos, teses e

dissertagdes, que tratem do tema abordado. Para Andrade (2010):

A pesquisa bibliografica ¢ habilidade
fundamental nos cursos de graduagdo, uma
vez que constitui o primeiro passo para todas
as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Semindrios, painéis, debates,
resumos criticos, monograficas nio
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatéria nas pesquisas exploratérias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagbes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizarao pesquisas de laboratério ou
de campo, nao é menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliograficas (Andrade, 2010, p. 25).

Fonseca (2002), nos destaca que a produgao cientifica
valendo-se da pesquisa bibliogrifica nos permite uma
proximidade maior do objeto estudado, dando melhor corpo e
substancia, uma vez que se vale de escritos como: livros, artigos

cientificos, teses, dissertagdes, anudrios, revistas, leis e outros
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tipos de fontes escritas que ja foram publicados. Como esta
pesquisa trata-se de andlise de um fendémeno, ela possui uma
abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa busca significado
para os dados analisados, baseando-se nas percepgdes do
fendmeno dentro do seu contexto.

Segundo Trivinos (1987):

[.] uma espécie de representatividade do
grupo maior dos sujeitos que participardo no
estudo. Porém, nido é, em geral, a preocupacio
dela a quantificagdo da amostragem. E, ao
invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de
condi¢des (sujeitos que sejam essenciais,
segundo o ponto de vista do investigador, para
o esclarecimento do assunto em foco;
facilidade para se encontrar com as pessoas;
tempo do individuo para as entrevistas, etc.)
(Trivifios, 1987, p. 132).

Nesta mesma perspectiva, Gil (1999), aponta que o uso da
pesquisa qualitativa se aprofunda nas questées relacionadas ao
fendomeno estudado, uma vez que existe um contato com a
situacao que € o objeto do estudo. Ja Para Bogdan e Biklen (2003),
as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa sao:
ambiente natural, dados descritivos, preocupagdo com o
processo, preocupagao com o significado e processo de analise

indutivo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A Educacio de Jovens e Adultos - EJA, é uma modalidade
que promove a insercao de pessoas que estdo em distorcao
idade/ano, possuindo assim além de promocao de saberes um
processo de inclusdo social. Entretanto podemos identificar que
nessa modalidade existe um grande niimero de estudantes que
abandoam a escola durante os anos, a chamada evasao escolar.

Diversos fatores estdo ligados a evasao escolar na EJA,
problemas relacionados a distancia das unidades de ensino para
aresidéncia dos estudantes, problemas familiares, falta de tempo
devido ao trabalho, durante as leituras e estudos realizadas
percebemos que além dos fatores sociais encontramos os fatores
cognitivos.

Os estudantes da EJA em sua grande maioria das vezes sao
individuos que ndo obtiveram sucesso durante o ensino regular,
esteinsucesso pode estar ligado aos transtornos de aprendizagem
ndo identificados e por consequéncia nao tratados levando estes
a exaustivas repeti¢des de ano, até cair na modalidade de EJA.

Entretanto se os aspectos referentes a aquisicdo de
habilidades nao forem tratados de forma eficaz esses estudantes
abandonaram da mesma forma a EJA, neste sentido os estudos da
neuropedagogia sdo de extrema relevancia, pois compreendem
como o cérebro humano aprende e com estes conhecimentos

produzem ferramentas respeitando as particularidades de cada
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um dos estudantes, deixando de lado uma educacdo
tradicionalista que aplicava métodos genéricos para atender
individuos unicos.

As indmeras possibilidades que a neuropedagogia
apresenta diminui as disparidades entre os alunos do ensino
regular e os estudantes da EJA, em perspectiva inclusiva a
neuropedagogia analisa e cria possiblidades de aquisicdo de
habilidades, sejam essas relacionadas a cognicao, como aquisi¢ao
deleiturae escrita, ou as de conho socioemocionais, alargando as
possiblidades de metodologias e ferramentas afim de promover
um aspecto de inclusao.

Mesmo sendo uma ciéncia de importancia para o campo
da educagdo ainda nao é tdo comum a presenca dos profissionais
de neuropedagogia nas escolas do Brasil, essa falta traduz um
descago ainda muito latente pelo poder publico no que diz
respeito a educagao inclusiva no Brasil.

Notamos durante a produgao desta pesquisa a escassez de
material cientifico referente a neuropedagogia, esse fato se da
pela pouca idade desta ciéncia. A Neuropedagogia se propoe
enquanto ciéncia produzir métodos que auxiliem o processo de
ensino-aprendizagem de forma menos genéricas e voltada as
particularidades de cada ser, possibilitando uma educagao

aprendente, emancipatdria e inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este  artigo buscou relacionar as  praticas
neuropedagoégicas dentro da modalidade de ensino da Educagao
de Jovens e Adultos — EJA, as suas possibilidades de atuagao e as
probabilidades de resultados que ela pode proporcionar em
diferentes aspetos.

Com a intencao de alargar os conhecimentos e discussoes
sobre a neuropedagogia e suas diversas atuacdes dentro das
escolas, esta producdo buscou se ancorar nas fontes que ja versam
sobre a neuropedagogia e suas aplicag¢des, dentro da modalidade
EJA o neuropedagogo possui a finalidade de observar e
identificar provaveis transtornos de aprendizagem, quando
constatados o profissional desenvolve métodos que produzam as
habilidades necessarias para aquele individuo pois estes
profissionais atuam diretamente nas necessidades educacionais
dos individuos, minimizando a evasdo escolar que é tdo comum
em tal modalidade.

Por fim, percebemos que os problemas inerentes a
aprendizagem na EJA sao multifatoriais, sendo estes por vezes
socioemocionais e cognitivos, a presenga do profissional de

neuropedagogia hoje se faz de extrema necessidade.
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O OLHAR DA NEUROPEDAGOGIA FRENTE AS
NOVAS TECNOLOGIAS COMO FERRAMENTAS
DE APRENDIZAGEM

Girlene Souza da Silva / Gyiillia TAmara Krishna Rao de Brito Cacho /
Hugo William Cacho Ramos / Evanilda de Brito Lopes / Andrezza

Maria Batista do Nascimento Tavares

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a interse¢do entre neurociéncia e
educagdo tem se tornado uma drea de estudo cada vez mais
relevante,a medida que as descobertas sobre o funcionamento do
cérebro humano proporcionam percepc¢des fundamentais para a
otimizagao dos processos de ensino e aprendizagem. A presente
pesquisa tem como tema: O olhar da neuropedagogia frente as
novas tecnologia como ferramenta de aprendizagem, e como
objetivo geral, mostrar as novas tecnologias como ferramenta de
aprendizagem na visdo da neuropedagogia. O campo da
neuroeducagdo emerge como um ponto de convergéncia entre
essas disciplinas, oferecendo novas perspectivas sobre como
aprendemos e como podemos ensinar de maneira mais eficaz. A

aplicacao desses conhecimentos em sala de aula, tem o potencial
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de transformar praticas pedagdgicas, proporcionando métodos
mais adaptados as necessidades dos alunos.

A integracdo das novas tecnologias na educacao é outro
aspecto que tem provocado profundas mudangas no cenario
educacional contemporaneo. Tecnologias como a inteligéncia
artificial, realidade aumentada e plataformas digitais de
aprendizagem personalizadas estdo promovendo uma revolugao
na forma como os alunos adquirem conhecimento e como os
professores conduzem o processo de ensino. Essas inovagdes,
entretanto, também trazem desafios significativos, exigindo
uma reflexdo cuidadosa sobre seu impacto e como elas podem ser
melhor aproveitadas para favorecer a aprendizagem.

Este artigo visa explorar esses tdépicos centrais
neuroeducagao, impacto das tecnologias na aprendizagem,
plasticidade neural e os desafios e oportunidades da integracao
tecnolégica na educacao destacando as contribuigdes da
neurociéncia para a educacao e o papel da cultura digital na
formacao dos alunos do século XXI.

Sendo assim, a plasticidade neural, um conceito central da
neurociéncia, desempenha um papel essencial. A capacidade do
cérebro de se reorganizar em resposta a novas experiéncias e
estimulos refor¢a a importincia de um ambiente de
aprendizagem dindmico e adaptativo. Isso sugere que a educagao

pode e deve ser continuamente ajustada, levando em conta as
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particularidades de cada estudante e o ritmo com que o cérebro
se adapta as novas informagdes.

Para tanto, a pesquisa assumiu carater exploratoério e,
metodologicamente, configurou-se como uma pesquisa
qualitativa, apoiada em pesquisa bibliografica, tendo como
suporte tedricos e autores que contribuiram com essa linha de
pesquisa, Relvas (2010), Almeida (2020), Pereira (2019), Carvalho;
Flor (2011), entre outros de renome.

O presente artigo estar estruturado em tépicos, onde
iniciaremos com uma introducdo para contextualizar os
elementos do trabalho, na sequéncia apresentaremos a
neurociéncia e educagdo, os impactos das novas tecnologias na
aprendizagem dando continuidade, no terceiro tépico, refletimos
sobre a neuroeducacao e as suas contribui¢des para os processos de
ensino e aprendizagem, e, as plasticidades neural e aprendizagem, os
desafios e oportunidades da integracdo das tecnologias na
educagao, dando continuidade no quarto tépico, mostramos as
metodologias, na sequencia osresultadose discussdes.E, por fim

versaremos as consideracoes finais.

NEUROCIENCIA E EDUCACAO

Com seus bilhdes de neurdnios, o cérebro equivale a
% d d inh
apenas 2% do peso do nosso corpo, mas consome, sozinho, cerca

de 20% do oxigénio que respiramos e 25% da energia disponivel,
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cerca de 500 kcal/dia. Ao formar infinitas combinacées
envolvendo mais de 100 trilhdes de conexdes, o cérebro é capaz
de processar uma enorme quantidade de informacdes que
chegama eleatodo momento, enviadas pelos érgaos sensoriais.

O cérebro possui mais conexdes do que o numero de
estrelas em nossa galdxia e pode arquivar o equivalente a 1.000
terabytes de informacoes. Ele é uma fabrica de aprendizagem de
conceitos, de novas ideias e interpretacdes que funciona 24 horas
por dia. Quando estamos acordados, o cérebro funciona a todo
vapor, mas, mesmo em repouso, ele produz energia suficiente
para acender uma pequena lampada de 25 watts. Essa fantastica
atividade dos neurdnios, nas distintas estruturas do sistema
nervoso, desencadeada e regulada pelas experiéncias que
vivenciamos é o que resulta no que chamamos de mente. E
exatamente essa atividade do cérebro que possibilita a
aprendizagem. Mas, o que é aprendizagem na perspectiva
cerebral? O que acontece no cérebro quando aprendemos?

As estratégias pedagdgicas utilizadas por educadores nos
processos de ensino e aprendizagem sdo estimulos que
impulsionam o aprimoramento dessas func¢des mentais e levam
a reorganizacdo do sistema mnervoso, possibilitando a
aprendizagem de novos conhecimentos, habilidades e atitudes.
Por isso, o cérebro é o 6rgao da aprendizagem. Com esse objetivo,
segundo Relvas (2010, p. 92), é necessario que o educador conhega

as teorias pedagdgicas e as perpasse pelo conhecimento
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neurocientifico com mais prazer e criatividade, tornando o
processo provavel a novas visoes.

Cotidianamente, educadores, entre eles pais e
professores, atuam como agentes nas mudangas cerebrais que
levam a aprendizagem, fornecendo o ambiente fisico, os
estimulos, as intera¢des sociais, os modelos e valores que serao
processados pelo cérebro do aprendiz.

No entanto, em geral, eles conhecem muito pouco sobre
como o cérebro funciona, dai, o necessario didlogo entre
Neurociéncia e Educagao, cujo tema central é a aprendizagem.

Segundo Marta Relvas, ao abordar a Neurociéncias:

O que somos, fazemos, pensamos e desejamos
é resultado do funcionamento do sistema
Nervoso e sua interagdo com o corpo, junta-
mente com a histéria de vida de cada um, a
cultura, asociedade, e a genética fazem de nds
o que somos, individualmente. Como seres
humanos, e como animais racionais.
(Relvas, 2010, p .112).

Nesse viés, obtém-se que o conhecimento da neurociéncia
aplicado a educacgao proporciona ao professor a base para a
compreensao de como seus alunos aprendem. Aprendizagem
ocorre a partir da reorganizagao de sinapses, de circuitos e de
redes de neurdnios, interconectados e distribuidos por todo o

cérebro, o que envolve e também promove o desenvolvimento de
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funcées mentais, tais como a tencdo, emocdo, motivagao,
memodria, linguagem e raciocinio 16gico- matematico.

Saber como aprendemos, conhecer as fun¢des mentais
envolvidas na aprendizagem, os periodos receptivos, as relagdes
entre cognicdo, emog¢ao, motivacdo e desempenho, as
potencialidades e as limitagdes do sistema mnervoso, as
dificuldades para aprendizagem e as intervengbes a elas
relacionadas pode contribuir, de forma significativa, para a
compreensao de um conjunto de questoes relativas ao cotidiano
escolar.

Nessa perspectiva, o conhecimento das descobertas da
Neurociéncia pode trazer contribui¢des para todos os atores
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem. O professor
pode ganhar mais confianga, autonomia e criatividade na selegao
de estratégias pedagoégicas, pode compreender melhoro préprio
papel como mediador da aprendizagem e valorizar mais o
vinculo com os estudantes. O estudante, por sua vez, ao
compreender como o seu cérebro aprende, sente-se mais
responsavel por sua aprendizagem.

Consciente de seu protagonismo, ele pode escolher as
praticas de estudo mais efetivas, que respeitem as regras do
funcionamento cerebral, exercitando a autorregulagdo desse
processo e desenvolvendo a metacognicdo que o auxilia a
aprenderaaprender, os pais, ao reconhecerem a relevancia de sua

participagao no desenvolvimento do aprendiz, podem favorecer
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um ambiente propicio a aprendizagem, proporcionando
oportunidades, atividades, valores e o apoio necessario.

Nesse sentido, o gestor tem, a sua disposi¢ao, evidéncias
cientificas que podem fundamentar o desenho e a implantacao
de politicas publicas que, se efetivadas, podem levar a melhores
resultados dos indicadores educacionais. Portanto, a
neurociéncia pode ser uma ferramenta valiosa para a educagao
escolar, pois ajuda a compreender o funcionamento do cérebro e
a aprendizagem dos alunos. Com isso, os educadores podem
desenvolver estratégias de ensino mais eficientes e

personalizadas.

Impacto das novas tecnologias na aprendizagem

O impacto das novas tecnologias na aprendizagem tem
sido amplamente discutido no campo educacional. Essas
ferramentas digitais, quando utilizadas de forma estratégica,
proporcionam intimeros beneficios para o desenvolvimento
cognitivo, o engajamento dos alunos e a personaliza¢ao do
ensino. No entanto, seu uso também apresenta desafios que
precisam ser considerados.

De acordo com Almeida (2020, p. 23), relata que “as novas
tecnologias transformaram o cenario educacional ao oferecer
recursos que permitem um aprendizado mais dindmico,

interativo e acessivel”. Plataformas online, como ambientes
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virtuais de aprendizagem, permitem que os alunos acessem
conteudos de forma personalizada, ajustando o ritmo e o estilo
de aprendizado de acordo com suas necessidades. Essa
personalizacdo é uma das grandes contribuicdes das tecnologias
digitais, pois cada aluno possui um ritmo diferente, e as TICs
(Tecnologias da Informacdao e Comunicac¢do), oferecem a
possibilidade de adaptacdo, garantindo um processo mais
inclusivo.

Outro impacto positivo esta relacionado a estimulacdo
cognitiva promovida pelas ferramentas digitais. Souza (2018, p.
36) destaca que “as tecnologias interativas, como jogos
educacionais e simuladores virtuais, estimulam areas do cérebro
relacionadas a memdria, resolugao de problemas e criatividade”.
O uso de softwares interativos incentiva a pratica de habilidades,
como pensamento critico e raciocinio légico, ao mesmo tempo
que promove o engajamento dos alunos de maneira lidica. Além
disso, tecnologias como realidade aumentada e realidade virtual
criam experiéncias imersivas que podem fortalecer a retengao de
informacgdes, tornando o aprendizado mais significativo.

Pereira (2019, p. 10) reforca que, “a exposicao a contetidos
multimodais que combinam textos, imagens, videos e sons
favorece o processamento de informagdes no cérebro, facilitando
a compreensdao e memorizacdo dos conteudos”. Com isso, a
combinacdo de diferentes formatos de midia em plataformas

educacionais ajuda os alunos a aprender de maneiras variadas, de
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acordo com seu cognitivo, o que pode contribuir para uma
aprendizagem mais completa.

Por outro lado, o uso excessivo das novas tecnologias
pode trazer alguns efeitos negativos para a aprendizagem. O
excesso de estimulos digitais pode gerar sobrecarga cognitiva,
prejudicando a concentragao e a capacidade de aprofundamento
nos contetudos. Segundo Silva (2021, p. 19), “o uso constante de
dispositivos tecnoldgicos sem orienta¢ao adequada pode levar a
uma dispersdo da atencdo e a um aprendizado superficial”. Isso
ocorre porque os alunos, ao interagir constantemente com
diferentes dispositivos e aplicativos, podem desenvolver
dificuldades em focar por longos periodos em uma unica tarefa.

Além disso, ha o risco da dependéncia tecnolégica, que
pode impactar a capacidade dos alunos de resolver problemas
sem a mediacdo de dispositivos digitais. Aratjo (2020, p. 66),
afirma que, “a dependéncia excessiva das tecnologias pode levar
a reducao do pensamento critico e da autonomia”, ja que os
alunos passam a recorrer imediatamente aos dispositivos
digitais para solucionar questdes, em vez de explorar solugdes
por conta propria. Portanto, o equilibrio entre o uso de
tecnologias e metodologias tradicionais é essencial para
promover uma aprendizagem completa e significativa.

Dessa forma, fica claro que as novas tecnologias possuem
o potencial de transformar o processo de ensino-aprendizagem

de maneira positiva, desde que sejam usadas com moderagao e
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planejamento adequado. Cabe aos educadores o papel de mediar
o uso dessas ferramentas, integrando-as ao contexto pedagdgico

de maneira equilibrada e consciente.

A NEUROEDUCACAO E AS SUAS CONTRIBUICOES PARA OS
PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

A neuropedagogia é uma darea interdisciplinar que
combina principios da neurociéncia, psicologia e educagao para
entender e otimizar os processos de ensino e aprendizagem.
Compreender como o cérebro funciona e como ele se desenvolve
é fundamental para criar estratégias educacionais que
promovam uma aprendizagem mais eficaz e inclusiva. Este
campo emergente oferece diversas contribui¢des valiosas para a
educacio.

Segundo Flor, advoga que:

juntas, essas duas 4reas neurociéncia e
educagdo certamente poderdo trilhar, de
modo muito melhor, os caminhos para
alcancar os objetivos da escola: o mais
adequado desenvolvimento sociocognitivo
afetivo do aluno, respeitando a habilidade
de cada um e potencializando sua
capacidade de aprender durante toda sua
existéncia (Flor, 2011, p. 224).

Sob esse viés, além do desenvolvimento cognitivo

comumente sugerido pela escola, observamos questdes sociais e
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afetivas mencionadas, e, sobretudo, compreender a
potencialidade dos estudantes no processo de aprendizagem
durante toda a vida e ndo apenas numa faixa etaria.

Esta ciéncia interdisciplinar, proporciona wuma
compreensdao mais profunda de como o cérebro processa
informacoes, aprende e retém conhecimentos. Sabemos que o
cérebro é moldavel e que suas estruturas podem ser alteradas por
meio de experiéncias e aprendizagem um conceito conhecido
como neuroplasticidade. Com base nesse entendimento, os
educadores podem desenvolver métodos de ensino que
estimulam 4reas especificas do cérebro, melhorando a
capacidade dos alunos de absorver e processar informacoes.

Ressaltando a importancia das Neurociéncias, elas
surgiram para inovar pensamentos e conceitos relacionados a

questdes que antes nao haviam sido desvendadas.

A Neurociéncia tem apresentado diariamente
novas descobertas que nio era possivel saber
antes. Hoje, talvez, a melhor e a mais
importante descoberta da ciéncia que estuda o
cérebro seja a questdo da plasticidade
cerebral, ou seja, no passado, acreditava-se
que quem ndo aprendia e ponto final. Seu
cérebro ndo dava conta e nunca poderia dar
conta da aprendizagem, e, dessa forma, cabia
ao individuo desaparecer dos meios
académicos e sociais. Era uma exclusdo
fundamentada até mesmo pela ciéncia.
(Almeida, 2012, p. 44).
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Com essa Otica, a plasticidade cerebral é a capacidade
de adaptagao do sistema nervoso, ela modifica a estrutura
cerebral para funcionar. Ela se organiza mediante as
experiéncias do ser humano e reprograma todas as conexdes de
acordo com o meio ambiente e situa¢des envolvidas.

Cada aluno possui um estilo de aprendizagem unico,
influenciado por suas caracteristicas neuroldgicas. A
neuropedagogia ajuda a identificar esses estilos e a adaptar as
praticas pedagoégicas para atender as necessidades individuais.
Isso pode incluir o uso de estratégias visuais, auditivas,
cinestésicas ou multimodais para ensinar conceitos, garantindo
que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender da
maneira mais eficaz.

Com o conhecimento fornecido pela neuropedagogia, é
possivel identificar precocemente dificuldades de aprendizagem
e desenvolver intervengdes especificas. Alunos com dislexia,
TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdao e Hiperatividade) e
outras condi¢cdes podem se beneficiar de abordagens
personalizadas que levam em consideragao suas necessidades
neuroldgicas. Intervengdes precoces e adequadas podem evitar
que essas dificuldades se tornem obstaculos significativos ao
aprendizado. Quanto a palavra estimulacdo entende-se esta
como uma forma de “[...] proporcionar a crianga diversos tipos de

oportunidades de experimentar, explorar e brincar com os
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objetos ao redor dela. Isso inclui movimentos corporais e o uso
de todos os sentidos” (Paineiras, 2005, p. 51).

Destaca-se também, a importadncia de um ambiente
de aprendizagem que estimule positivamente o cérebro. Isso
inclui ndo apenas o contetido das aulas, mas também o clima
emocional da sala de aula. Um ambiente seguro, acolhedor e
estimulante é crucial para o bem-estar emocional e cognitivo dos
alunos. As emoc¢des tém um impacto significativo na capacidade
de aprender, e um ambiente positivo pode aumentar a motiva¢ao
e o engajamento dos alunos.

Entender como a memdria funciona é essencial para o
desenvolvimento de técnicas que ajudem os alunos a reterem
informacgoes a longo prazo. A neuropedagogia investiga métodos
para fortalecer a memdria, como a pratica distribuida (revisao
espacada) e ouso de associagdes e metdforas. Ao aplicar essas
técnicas, os educadores podem ajudar os alunos a consolidarem o
conhecimento e arecupera-lo de forma mais eficaz.

A neuropedagogia oferece uma abordagem inovadora e
cientifica para a educacdo, baseando-se em uma compreensao
profunda do cérebro e de como ele aprende. Suas contribuicoes
sdo inestimdveis para a personalizagdo do ensino, a criacao de
ambientes de aprendizagem positivos, a implementagdo de
intervengdes precoces e o desenvolvimento de técnicas de
memodria e metacognicdo. Ao integrados principios da

neuropedagogia nas praticas educacionais, os educadores podem
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promover uma aprendizagem mais eficaz, inclusiva e
sustentavel, beneficiando todos os alunos em seu percurso

educacional.

Plasticidade neural e aprendizagem

A plasticidade neural, também conhecida como
neuroplasticidade, refere-se a capacidade do cérebro de
reorganizar suas conexdes e estruturas em resposta a novas
experiéncias, aprendizados e estimulos. Essa habilidade é
fundamental para o processo de aprendizagem, pois permite que
o cérebro se adapte a diferentes situagdes e desafios cognitivos ao
longo da vida. A neuropedagogia, ao estudar esses mecanismos,
oferece insights valiosos sobre como os educadores podem
utilizar essa flexibilidade neural para otimizar o ensino e o
desenvolvimento dos alunos.

Segundo Damasio (2017, p. 112), “a plasticidade neural é a
base da capacidade do cérebro humano de aprender e se adaptar”.
Isso significa que, ao longo do processo educacional, novas
conexdes sinapticas sao formadas em resposta a estimulos
externos, como novos conhecimentos ou habilidades. Essas
conexoes fortalecem areas especificas do cérebro que sao
responsaveis por diferentes fungoes cognitivas, como memoria,

linguagem e raciocinio légico.
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Estudos recentes indicam que a neuroplasticidade é mais
intensa nos primeiros anos de vida, mas permanece ativa durante
toda a vida adulta, o que reforca a importancia de ambientes
educacionais ricos em estimulos, capazes de promover a
reorganizacao cerebral de maneira positiva. Sousa (2018, p. 69),
afirma que "quanto mais estimulante for o ambiente de
aprendizagem, maior serd a capacidade do cérebro de formar
novas sinapses e consolidar o aprendizado”.

Além disso, a plasticidade neural estd diretamente
relacionada ao conceito de aprendizagem continua, que envolve
a capacidade de aprender novas habilidades ao longo da vida.
Kolb (2015, p. 55), destaca que "a neuroplasticidade permite que o
cérebro continue se adaptando a novas demandas cognitivas, o
que é essencial em um mundo em constante mudanga". Em
outras palavras, o cérebro humano, gragasa sua flexibilidade,
pode se reorganizar e desenvolver novas competéncias,
mesmo em fases mais avancadas da vida.

Entretanto, para que a neuroplasticidade seja
devidamente aproveitada, é fundamental que o processo de
ensino esteja alinhado as caracteristicas individuais dos alunos.
Moraes (2016, p. 29), sugere que: "estratégias pedagdgicas
diversificadas, que respeitam os diferentes estilos de
aprendizagem, podem potencializar a plasticidade neural e
promover uma aprendizagem mais eficaz". Isso implica que os

educadores devem utilizar uma variedade de métodos didaticos,
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como atividades praticas, discussdes interativas e uso de
tecnologias, a fim de estimular diferentes areas do cérebro.

Por fim, a neuroplasticidade também estd ligada a
capacidade de recuperagao cerebral apds danos, como ocorre em
casos de lesdes ou disturbios de aprendizagem. Neto (2017, p. 33),
aponta que "a plasticidade neural permite que areas do cérebro
danificadas possam ser compensadas por outras regioes,
facilitando a reabilitacio e a retomada do processo de
aprendizagem". Isso reforca a importancia de intervengdes
educacionais e terapéuticas bem planejadas para estimular essa
capacidade de adaptagao cerebral, especialmente em alunos com

dificuldades de aprendizado.

Desafios e oportunidades da integracao de tecnologias na

educacio

A integracao de tecnologias no ambiente educacional tem
gerado amplas discussoes, principalmente no que diz respeito as
suas possibilidades, desafios pelos educadores e instituigdes
escolar.

Por um lado, as Tecnologias da Informacao e
Comunicacao (TICs) oferecem oportunidades significativas para
personalizar o ensino, aumentar o engajamento dos alunos e

ampliar o acesso a educagao. Por outro lado, sua implementagao
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apresenta barreiras relacionadas a infraestrutura, capacitagao
docente e adaptagao metodolégica.

Uma das principais oportunidades oferecidas pelas
tecnologias educacionais é a personalizagdo do aprendizado.
Ferramentas digitais, como plataformas adaptativas e ambientes
virtuais de aprendizagem, permitem que os contetidos sejam
ajustados ao ritmo e as necessidades de cada aluno. Pereira (2020,
p- 81), destaca que, "a utilizagdo de sistemas educacionais
inteligentes possibilita que os alunos avancem de acordo com
suas proprias habilidades e lacunas, criando uma experiéncia de
aprendizagem mais individualizada". Dessa forma, alunos que
possuem diferentes niveis de compreensao podem ser atendidos
de maneira mais eficaz, promovendo um ambiente educacional
mais inclusivo.

Além disso, as tecnologias possibilitam o acesso remoto a
educacdo, eliminando barreiras geograficas. Plataformas de
ensino a distdncia, como os MOOCs (Massive Open Online
Courses), tém ampliado o alcance da educacdo, tornando-a
acessivel para pessoas que, de outra forma, ndo teriam
oportunidades educacionais formais. Segundo Almeida (2019, p.
44), "os MOOCs e outras formas de educagao online
democratizaram o acesso ao conhecimento, oferecendo cursos de
alta qualidade para individuos em qualquer parte do mundo".

Essa flexibilizagdo permite que os alunos possam estudar em seu
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préprio ritmo, conciliando o aprendizado com suas
responsabilidades didrias.

Outra oportunidade significativa é o aumento no
engajamento e motivagdo dos alunos. As tecnologias digitais
introduzem elementos interativos e multimidia, como videos,
jogos educacionais e simulagdes, que tornam o aprendizado mais
atrativo e dindmico.

De acordo com Souza (2021, p. 66), "a gamificagao e o uso
de simuladores criam um ambiente de aprendizado mais
envolvente, no qual os alunos se sentem mais motivados a
participar e colaborar”. Essa abordagem ativa de aprendizagem é
eficaz na promocdo do pensamento critico, resolucio de
problemas e criatividade, habilidades fundamentais para o

século XXI.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O tema em questdo foi analisado a partir da literatura
sobre mediag¢des, Neuroapredizagem e tecnologias na educagao.
Para tanto, a pesquisa assumiu carater exploratério e,
metodologicamente, configurou-se como wuma pesquisa
qualitativa, apoiada em pesquisa bibliografica. Pesquisa
bibliografica consiste na etapa inicial de todo o trabalho

cientifico ou académico. Tem o objetivo de reunir as informagoes
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e dados que servirao de base para a construc¢ao da investigacao
proposta a partir de determinado tema.

Gil (2002, p. 44), diz: a pesquisa bibliogrifica ¢é
desenvolvida com base em material ja elaborado, construido e
artigos cientificos. "[..] embora em quase todos os estudos seja
exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas".

De acordo com as andlises feitas nas revistas e artigos
sobre a Neuroaprendizagem e tecnologias, verificou -se que os
autores, ao se referirem a natureza da pesquisa, afirmam que a
Neuroapredizagem, agregada as tecnologias, pode contribuir
para uma pratica de ensino inovadora visto que fazemos parte de
uma cobercultura. Foram encontrados, nas fontes pesquisadas,
alguns denominativos para tecnologias, podendo-se destacar,
por exemplo, os termos: interacdo, meios de aprendizagens e
indicadores de aprendizagem.

Para Liidke e André (2006 p. 12), discutem o conceito de
pesquisa qualitativa a partir de cinco caracteristicas bdsicas. A
primeira é que a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento. Isso significa que deve haver o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagao
que esta sendo investigado, o que basicamente é realizado por

meio do trabalho de pesquisa.
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Em consonancia com o exposto por Minayo (2009 p. 118),
apresenta a pesquisa como um estdgio que busca resolver
problemas plurais fazendo uso de procedimentos técnicos e
metodoldgicos a fim de obter respostas para questoes e/ou
indagag6es hipoteticamente levantadas no aparecimento de uma
suspeita.

Com essa 6tica, torna um manancial inesgotavel que
permite uma célere movimentagao entre teoria e dados em um

processo intrinsecamente inacabado e permanente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados alcancados, advindo das andlises,
apresentam impacto positivo na aprendizagem dos estudantes
quando considerado o uso das Novas Tecnologias nas praticas
pedagdgicas. Essa percep¢do tem como base os preceitos
neurocientificos, para se pensar na importancia de os professores
conhecerem a relevancia da Neuroaprendizagem, agregada ao
uso das Novas Tecnologias na pratica de ensino. Pesquisas
neurocientificas tém revelado avangos no processo de cognicao
humano. Novas estratégias de aprender foram desenvolvidas a
partir destas incriveis descobertas, dando origem a
Neuroaprendizagem.

A analise sobre o olhar da neuropedagogia frente as novas

tecnologias como ferramentas de aprendizagem revela
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importantes avancos no campo da educagdo contemporanea,
especialmente no que diz respeito a integracdao entre
neurociéncia e pedagogia. As tecnologias digitais estao
reformulando a maneira como oconhecimento é transmitido e
absorvido, e o campo da neuropedagogia oferece um arcabougo
tedrico que permite compreender os impactos dessas inovagoes
tecnoldgicas sobre o funcionamento cerebral e os processos de
aprendizagem.

A plasticidade cerebral é um dos principais conceitos
explorados pela neuropedagogia e refere-se a capacidade do
cérebro de se reorganizar e criar novas conexdes a partir de
estimulos. As tecnologias educacionais, como plataformas de
aprendizagem online, aplicativos educacionais e realidade
aumentada, sdo ferramentas que fornecem esses novos
estimulos, facilitando a criagado de redes neurais que sustentam a
aprendizagem (Lima, 2019).

A inteligéncia artificial, usada em plataformas
adaptativas de ensino, também oferece um aprendizado sob
medida, ajustando a dificuldade das tarefas de acordo com o
desempenho do aluno, o que é consistente com os principios da
neuroplasticidade (Damasio, 2014).

Entretanto, o wuso excessivo e descontrolado de
tecnologias na educagdo pode acarretar desafios significativos,
como a sobrecarga cognitiva e a hiperaten¢ao. A pesquisa indica

que o excesso de estimulos digitais fragmentados, como a
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alternancia constante entre diferentes tarefas ou plataformas,
pode comprometer a capacidade do aluno de se concentrar em
atividades cognitivas mais profundas (Carr, 2011).

A pesquisa realizada sugere que as novas tecnologias,
quando integradas de maneira consciente e com base nos
principios  neuropedagégicos, podem potencializar o
aprendizado, oferecendo novas formas de estimular o cérebro e
de personalizar a experiéncia educacional. Contudo, é
fundamental reconhecer os desafios que o uso excessivo de
tecnologias pode impor ao funcionamento cerebral e a

capacidade de aprendizagem dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O olhar da neuropedagogia sobre o uso das novas
tecnologias na educacdo é fundamental para garantir que esses
recursos sejam utilizados de forma eficaz e benéfica no processo
de aprendizagem. A compreensao dos mecanismos neurolégicos
que regem o aprendizado permite a criagdo de metodologias que
otimizem o uso das tecnologias, potencializando suas vantagens
e minimizando seus desafios.

Assim, o equilibrio entre o uso de tecnologias e
praticas pedagdgicas tradicionais, aliado ao conhecimento dos
processos cerebrais, pode promover uma educacdo mais

inclusiva, dindmica e eficiente, capaz de atender as demandas da
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era digital sem perder de vista as necessidades cognitivas dos
estudantes.

As tecnologias ndo substituem a importédncia do contato
humano no processo educativo, mas podem atuar como
ferramentas complementares que, sob a mediacao de professores,
auxiliam no desenvolvimento cognitivo e emocional dos
estudantes, o equilibrio entre o uso de tecnologias e a aplicagao
de praticas pedagégicas tradicionais, ajustadas as descobertas da
neurociéncia, parece ser a chave para maximizar o potencial de

aprendizagem em um mundo cada vez mais digital.
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NEUROCIENCIA E INCLUSAO ESCOLAR:
ABORDAGENS NEUROPEDAGOGICAS PARA
PROMOVER A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Joana D’arc de Queiroz / Keully Suelen da Silva Soares Oliveira /

Adriana Ménica Oliveira

INTRODUCAO

A Neuropedagogia busca investigar os mecanismos pelos
quais o cérebro aprende e como os processos cognitivos
influenciam o desempenho escolar dos alunos. Este campo
interdisciplinar e multiprofissional integra conhecimentos da
neurociéncia, possibilitando a constru¢do de ambientes
educacionais mais inclusivos e adaptativos. A neurociéncia
evidencia que a aprendizagem esta presente em todas as fases da
vida, e que pode se manifestar de maneiras distintas em cada
etapa.

O presente estudo tem como objetivo geral analisar de que
forma as abordagens neuropedagdgicas podem  ser
implementadas no contexto da inclusao escolar, com o intuito de
promover um ambiente propicio ao desenvolvimento da
aprendizagem significativa. Os objetivos especificos sao:

Descrever a inter-relagdo entre neurociéncia e educacdo na
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perspectiva da inclusao e identificar na revisao de literatura
possiveis abordagens que colaboram com o desenvolvimento da
aprendizagem significativa no ambiente escolar.

A teoria da aprendizagem baseia-se em fundamentagdes
de uma premissa onde a estrutura cognitiva ja é existente de um
individuo, contando com organizagao, estabilidade e a clareza do
conhecimento sobre um determinado tema, impactando na
aquisi¢ao de novos contetdos e aprendizagem.

A diversidade presente nas salas de aula requer
abordagens educacionais que atendam as demandas da
sociedade contemporanea e as singularidades de todos os alunos,
especialmente aqueles com dificuldades e transtornos de
aprendizagem e necessidades educacionais especificas. Além
disso, a pesquisa se justifica pela necessidade de formacao
continua de profissionais vinculados a drea educacional, que
devem estar capacitados para unir a teoria e a prdtica em seu
cotidiano de trabalho na escola. Ao analisar essas abordagens, o
presente estudo pode contribuir para a elaboragao de diretrizes e
praticas que promovam um ensino inclusivo e adaptado as
realidades das instituicobes de ensino, refletindo um
compromisso com a educagao de qualidade para todos.

A metodologia utilizada é de natureza qualitativa por
meio da revisdo bibliografica pautada na legislagdao educacional

e dos estudos de Demo (2005), Fonseca (1998), Lima (2017),
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Vygotsky (1998), Moreira (1982) e Morin (1999) que tratam sobre a
neurociéncia, educacao e inclusao.

A fundamentagido tedrica busca através da legislacdo
educacional e dos estudos de Demo (2005), Fonseca (1998), Lima
(2017), Vygotsky (1998) e Moreira (1982), identificar as relagoes
entre neurociéncia e educa¢ao no intuito de atingir o objetivo
proposto.

Os resultados apontam que as abordagens
neuropedagogicas podem colaborar com o processo de inclusao
na escola, pois a integragao da neurociéncia com a pedagogia
possibilita o desenvolvimento de préticas educativas que
favorecem a aprendizagem significativa. Conclui-se que a
neurociéncia aplicada a educagdo pode ser uma ferramenta de
fortalecimento da inclusdo escolar, criando espagos inclusivos,
onde todos os alunos podem progredir conforme suas
singularidades.

O presente o estudo em sua estrutura¢ao consiste em seis
momentos especificos, a saber: uma revisao bibliografica sobre
neurociéncia e educag¢ao na perspectiva da inclusao, abordagens
neuropedagogicas para promover a aprendizagem significativa,

metodologia, resultados e discussoes, consideragdes finais.
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NEUROCIENCIA E EDUCAGCAO NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

A inter-relacdo entre neurociéncia e educagio tem
ganhado destaque nas tiltimas décadas, especialmente em funcao
das descobertas sobre a plasticidade cerebral. Sobre esse assunto
partimos dos estudos de Cosenza e Guerra (2011) que propdem
uma discussdo sobre como a compreensao dos processos neurais
podem transformar praticas educacionais, promovendo a
aprendizagem. Conforme os autores, a aprendizagem efetiva
requer plasticidade cerebral, que se refere a capacidade do
cérebro de se modificar e adaptar em resposta a experiéncias,
aprendizados e ambientes. Essa caracteristica do cérebro sugere
que a aprendizagem nao é apenas um processo mecanico de
aquisicdo de informagdes, mas envolve transformacdes na
estrutura neural. A compreensao de que o cérebro pode mudar
em resposta a educagdo implica que os métodos de ensino-
aprendizagem que devem ser adaptados para explorar essa
capacidade, tornando-se mais dinamicos e interativos.

Segundo Demo, "a aprendizagem, embora dependa de
substratos fisicos estruturados caracteriza-se pelo processo de
continua inovagao, maleavel por natureza, flexivel e dindmico"
(Demo, 2001, p. 50). Demo nos convida a compreender a
aprendizagem como uma experiéncia ativa e em constante

transformacao, que se molda as necessidades do aprendiz por
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meio de um processo dindmico que podendo se adaptar em
resposta a novas experiéncias, ambientes e contextos.

Como aponta Fonseca (1998), o crescimento da
inteligéncia ndo depende apenas de fatores bioldgicos, mas
também das experiéncias e media¢des que o individuo vivencia
em seu contexto social e ambiental.

Lima (2017, p. 1) ressalta que “a neurociéncia constitui-se
como uma area importante para o processo educacional, tanto
para o professor como para os alunos, pois estd diretamente
relacionada com os processos de aprendizagem”. Essa relacao
entre neurociéncia e educagdo sugere que a aplicagdo de
conhecimentos neurocientificos pode transformar o ambiente
escolar, promovendo praticas inclusivas viabilizando o
conhecimento.

Vygotsky (1998), enfatiza a importancia de reconhecer a
zona de desenvolvimento proximal no contexto educacional
considerando os vdrios ritmos de aprendizagem do aluno. A
ZDP é um conceito central na teoria Vygotskyana, referindo-
se ao espaco entre o que um aluno pode fazer de forma
independente e o que ele pode alcan¢ar com a ajuda de um
professor ou de colegas mais experientes. Corroborando com os
demais autores, Morin (1999) afirma: "Aprender nao é somente
reconhecer o que, virtualmente, ja era conhecido; nao é apenas
transformaro desconhecido em conhecimento. E a conjuncio

do reconhecimento e da descoberta. Aprender comporta a
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unido do conhecido e do desconhecido” (Morin, 1999, p. 70). Para
ele, aprender envolve uma intersecgao entre o que ja se sabe (o
conhecido) e o que ainda é desconhecido. Isso sugere que a
aprendizagem nao é um ato passivo, mas um Pprocesso
dindmico que envolve descobertas e mnovas conexdes /
compreensoes.

Ap6s a explanacdo dos conceitos fundamentais dos
autores, os resultados apontam que as abordagens
neuropedagogicas podem colaborar com o processo de inclusao
na escola, pois a integracdo da neurociéncia com a pedagogia,
possibilitam o desenvolvimento de praticas educativas que
favorecem a aprendizagem significativa. Conclui-se que a
neurociéncia aplicada a educagdo pode ser uma ferramenta de
fortalecimento da inclusdo escolar, criando espagos inclusivos,
onde todos os alunos podem progredir conforme suas
singularidades.

Segundo Cosenza e Guerra (2011, p.12), “todos os seres vivos
precisam estar em permanente intercimbio com o meio em que
vivem”. A afirmacdo destaca a necessidade de interac¢do continua
entre os organismos e seu ambiente, que é fundamental paraa
sobrevivéncia e o desenvolvimento cognitivo. Assim, a capacidade
de se conectar com o ambiente reflete a importancia do contexto
ambiental no processo de aprendizagem e adaptagao.

A neurociéncia é “a interag¢io com o ambiente ¢é

importante porque é ela que confirmara ou induzird a formacao
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de conexdes nervosas e, portanto, a aprendizagem ou o
aparecimento de novos comportamentos que dela decorrem.”
Cosenza e Guerra (2011, p. 34). A formacdo de sinapses, ou
conexdes entre neurdnios, é um processo que ocorre em resposta
a experiéncias e estimulos ambientais. Quando um organismo
interage com seu ambiente, ele recebe informacdes sensoriais
que sdo processadas pelo sistema nervoso central. Essas
interacdes provocam mudangas na atividade neuronal, levando a
liberagdao de neurotransmissores que facilitam a comunicagado
entre os neurdénios. Esse processo € conhecido como
neuroplasticidade, que é a capacidade do cérebro de modificar

suas estruturas e funcdes em resposta a experiéncia.

Resumindo, do ponto de vista neurobiolégico,
a aprendizagem se traduz pela formacio e
consolidagdo das ligacbes entre as células
nervosas. E fruto de modifica¢des quimicas e
estruturais no sistema nervoso de cada um,
que exige energia e tempo para se manifestar.
Professores podem facilitar o processo, mas
em tultima andlise, a aprendizagem é um
fenémeno individual e privado, e vai obedecer
as circunstancias histdricas de cada um de nds
(Cozensa; Guerra; 2011, p. 38).

A citacdo sintetizaa esséncia do processo de aprendizagem
sobaperspectiva neurobioldgica, destacando que aaprendizagem
se traduz na formacao e consolidagido de conexdes entre as células

nervosas. O processo envolve mudangas quimicas e estruturais
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no sistema nervoso, deixando claro que embora os educadores
possam atuar como mediadores do conhecimento, a consolidagao
da aprendizagem é um fenémeno individual, cada pessoa possui
sua propria trajetéria de vida, experiéncias e contextos histéricos
que moldam suas formas de aprender.

A inclusdo no contexto educacional é um principio que
reconhece e valoriza a diversidade das experiéncias de vida de
cada individuo, para tanto, é necessario que sejam adotadas
abordagens educativas inclusivas que valorizem as vivéncias, as
interagoes e condig¢des culturais de cada aluno.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB),
instituida pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Brasil é a
legislacdao que estabelece as diretrizes e os principios para a
educacdo no Brasil. A LDB aborda questdes fundamentais sobre a
organizacdo do sistema educacional, direitos e deveres dos
educadores e alunos, modalidades de ensino, entre outros
aspectos. Ela visa garantir a qualidade da educacdo e promover a
inclusao, a equidade e a diversidade no ambiente escolar.

O artigo 58, que faz parte do Capitulo V da LDB, trata

especificamente da Educacao Especial.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao
escolar oferecida preferencialmente na rede
regular Lei no 9.394/1996 43 de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotagdo. § 1o Haver3,
quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagio
especial. § 20 O atendimento educacional serd
feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das
condicdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns
de ensino regular. § 30 A oferta de educacéo
especial, nos termos do caputdeste artigo, tem
inicio na educacdo infantil e estende-se ao
longo da vida, observados o incisoIlldoart.40
e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei (Brasil,
1996, p. 43).

O artigo 58 da LDB reafirma o compromisso do sistema
educacional brasileiro com a inclusdo. Ao promover a educacao
especial dentro da rede regular, o artigo ndo apenas garante o
direito a educacdo de todos os alunos, mas também reforca a
importancia de adaptar praticas pedagdgicas e fornece suporte
especializado, quando necessério. Isso promove um ambiente
escolar inclusivo e favoravel ao desenvolvimento da
aprendizagem significativa, onde todos os estudantes tém a
oportunidade de aprender e se desenvolver, respeitando suas
individualidades e particularidades.

A inclusdo, portanto, é um direito fundamental que deve
ser assegurado a todos os alunos e para isso surgiu a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também
conhecida como Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, Brasil, que

estabelece uma série de diretrizes e principios fundamentais

[375]



para garantir a inclusao e a promogao dos direitos das pessoas
com deficiéncia.

A LBI afirma que a educagédo é um direito de todos e deve
ser garantida em todos os niveis e modalidades, incluindo a
educacdo basica e superior. Ela enfatiza que as instituigdes de
ensino devem promover a inclusao, adaptando suas estruturas e
praticas pedagdgicas para atender as necessidades especificas
dos alunos com deficiéncia. A lei estabelece que é dever do Estado
e da sociedade garantir a acessibilidade fisica, comunicacional e
atitudinal. Isso inclui a adaptagao de ambientes, materiais e
metodologias para facilitar a participagao plena e efetiva das
pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida social,
incluindo a educagao (Brasil, 2015).

A LBI reconhece a importancia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que deve ser oferecido como
um suporte complementar ao ensino regular. O AEE deve ser
realizado em ambientes inclusivos e deve buscar promover a
autonomia e o desenvolvimento das habilidades dos alunos com
deficiéncia (Brasil, 2015)

A lei destaca a importancia da participacdo ativa das
pessoas com deficiéncia na sociedade. Isso inclui garantir que
elas tenham voz nas decisdes que afetam suas vidas e que sejam
incluidas em todas as esferas sociais, econdmicas e culturais. A
LBI estabelece que toda forma de discriminacdo em razao da

deficiéncia é inaceitavel e que o Estado deve implementar
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politicas que promovam a igualdade de oportunidades e o
respeito a diversidade (Brasil, 2015).

A inclusao é vista como uma responsabilidade
compartilhada entre o Estado, a sociedade e as familias. Todos
tém um papel a desempenhar na promogao da inclusdo e na
eliminagao de barreiras que dificultam a participagao plena das
pessoas com deficiéncia. Esses principios e diretrizes refletem
um compromisso com a construcdo de uma sociedade inclusiva,
que respeite e valorize a diversidade, garantindo que todas as
pessoas, independentemente de suas dificuldades e capacidades,
possam exercer seus direitos e participar plenamente da vida
social.

Complementando o que a LBI ressalta, a inclusao também
envolve um compromisso coletivo de toda a comunidade escolar,
que deve estar atenta as barreiras que possam impedir a
participacdo plena de todos os alunos. Em 2011, o Decreto n° 7.611
revogou o Decreto n° 6.571, de 008, Brasil, estabelecendo novas
diretrizes que reforcam o dever do Estado em garantir a educagao
para as pessoas que sdo o publico-alvo da Educagao Especial. As
diretrizes visam assegurar que os estudantes com deficiéncia ou
necessidades especificas recebam o suporte necessario para um
aprendizado inclusivo e de qualidade. Isso inclui ndo apenas
adaptagoes curriculares, mas também a promogao de um clima
escolar que valorize a empatia, a colaboragdo e o respeito a

diversidade. Assim, ao reconhecer que cada aluno traz consigo
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uma bagagem unica de experiéncias e histérias, a educagao
inclusiva se torna um meio poderoso de promover igualdade de
oportunidades e de desenvolver um ambiente de
desenvolvimento da aprendizagem significativa para todos.

O didlogo entre neurociéncia e educagao, pautados na
legislacao educacional e explorado por varios autores como
Cosenza e Guerra (2011), oferece uma base sélida para repensar as
praticas pedagdgicas e as abordagens de ensino. A plasticidade
cerebral, como um dos conceitos centrais, enfatiza a necessidade
de uma educagao adaptativa, que respeite as singularidades dos
alunos. Ao integrar os conhecimentos da neurociéncia na pratica
educacional, os educadores podem promover a aprendizagem
significativa e contribuir para o desenvolvimento integral dos
estudantes, preparando-os para os desafios do futuro.

E de fundamental importincia e essencial que os
profissionais envolvidos com a educagdo inclusiva estejam
sempre em busca de formacdo continuada que inclua a
compreensdo dos fundamentos tedricos da mneurociéncia,
equipando-os com as ferramentas necessdrias para aplicar esses
conhecimentos em suas salas de aula. Assim, a educagao pode se
transformar a sociedade e melhorar a qualidade da educagao,
alinhando-se as potencialidades do cérebro humano e suas

capacidades de aprendizagem.
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ABORDAGENS NEUROPEDAGOGICAS PARA PROMOVER A
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Neste capitulo, exploraremos abordagens
neuropedagégicas que visam promover a aprendizagem
significativa, levando em consideracdo o funcionamento do
cérebro e os processos cognitivos envolvidos na aquisi¢ao e
retencao de conhecimentos. Quando se fala em aquisicao de
conhecimentos, pode-se fazer uma relacdo com a Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel (Moreira, 1982) que
é um conceito que referente a constru¢ao de conhecimento em
que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira
substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.
Essa abordagem vai além da simples memorizagdo de
informacdes, enfatizando a compreensdo e a aplicagdo do
conhecimento em contextos reais. Para promover essa forma de
aprendizagem, é fundamental considerar o funcionamento do
cérebro e os processos cognitivos que impactam a aquisicao e
retenc¢do de conhecimentos.

Um dos aspectos mais importantes para a aprendizagem
significativa é a capacidade do cérebro de fazer conexdes entre
novas informagdes e conhecimentos pré-existentes. Quando os
alunos conseguem relacionar novos contetidos com experiéncias

anteriores, a retengao e a compreensao se tornam mais eficazes.
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Para compreender esse tépico utilizaremos as ideias de
Edgar Morin, fil6sofo e socidlogo francés, que em seu livro Os
Sete Saberes Necessarios a Educagao do Futuro, propde uma
reflexdo profunda sobre os fundamentos da educagao para o
século XXI. Nesta obra, Morin apresenta sete temas
fundamentais que, segundo ele, deveriam ser tratados em toda
sociedade e cultura.

De acordo com o livro os sete Saberes necessarios a
educacao do futuro, é importante saber sobre os principios da
complexidade, entendendo a sua complexidade das interagdes
entre diversas 4reas do conhecimento, fazendo a
interdisciplinaridade, ter conhecimento das condi¢des humana,
reconhecendo a dualidade do ser humano, suas fragilidades
potencialidades, integrando os aspectos biolégicos e culturais,
sabe que é necessdrio que haja mudanca para compreendermos
que a vida é precisamos desenvolver a adaptabilidade e a
resiliéncia, saber sobre ética fomentar a responsabilidade e a
solidariedade, considerando o impacto das ag¢des individuais e
coletivas na sociedade. Saber valorizar a aprendizagem continua
eacapacidade de aprender com a experiéncia e o erro ao longo da
vida, saber a identidade é entender a importéancia da construgao
da identidade pessoal e cultural, respeitando a diversidade e as
multiplas identidades, saber sobre a comunicacao desenvolver as

habilidades de comunicagao efetiva, promovendo o diadlogo e a
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troca de conhecimentos entre diferentes culturas e saberes
(Morin, 1999).

Para que se haja uma educagdo do futuro deverd ser o
ensino primeiro e universal centrado na condi¢ao humana, sendo
necessario desenvolver e introduzir na educac¢do o estudo das
caracteristicas cerebrais, mentais e culturais do conhecimento
humano, e de seus processos e modalidades, das disposi¢des
tanto psiquicas quanto culturais que conduzem ao erro ou a
ilusdo. E necessirio promover um conhecimento capaz de
aprender problemas globais e fundamentais para ele inserir os
conhecimentos parciais e locais, é preciso ensinar métodos que
permitam estabelecer as relagbes mutuas e as influéncias
reciprocas entre as partes e todo em um mundo complexo.

E importante reconhecer a unidade e a complexidade
humanas, reunindo e organizando conhecimentos dispersos nas
ciéncias da natureza, nas ciéncias humanas, na literatura e na
filosofia, pondo em evidéncia o elo indissoltivel entre a unidade
e a diversidade de tudo que é humano. Ressalta que é essencial
ensinar a histéria da era planetdria e mostrar como todas as
partes do mundo se tornaram solidarias, sem, contudo, ocultar as
opressoes e a dominacdo que devastaram a humanidade e que
ainda ndo desapareceram, argumenta que se deve ensinar
principios de estratégia que permitam enfrentar os imprevistos,
o inesperado e a incerteza, e modificar seu desenvolvimento, em

virtude das informacées adquiridas ao longo do tempo, defende
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ainda que a educagao para a compreensao esta ausente no ensino
e que ela é crucial para a reforma das mentalidades e das relagdes
humanas. Por fim, Morin (1999) deixa claro que a ética
individuo/espécie necessita do controle mutuo da sociedade pelo
individuo e do individuo pela sociedade, ou seja, a democracia.
As abordagens explanadas por meio dos estudos de Morin
(1999) em seu livro trata dos setes saberes necessarios para a
educacgao do futuro colaboram com o entendimento de que a
complexidade do mundo contempordneo demanda praticas
educativas que favorecam a inclusio e a aprendizagem

significativa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada é a bibliografica de natureza
qualitativa, nesta perspectiva, Gil (2008) menciona que a
pesquisa qualitativa é subjetiva ao objeto de estudo, visando
descrever e decodificar de forma interpretativa os componentes
de um sistema complexo de significados por meio da analise,
observagao, descricdo de um fenémeno. Inserido no campo da
Neuropedagogia, este artigo se baseia em uma revisido de
literatura que busca responder a seguinte questao: Como as
abordagens neuropedagégicas podem ser implementadas no
contexto da inclusdo escolar, com o objetivo de promover um

ambiente favoravel ao desenvolvimento da aprendizagem
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significativa? A pesquisa foi embasada em leituras de autores
como Demo (2005), Fonseca (1998), Lima (2017), Vygotsky (1998) e
Moreira (1982), entre outros, que discutem a relacdao entre
neurociéncia e educagao, proporcionando um didlogo entre essas

duas dreas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As abordagens neuropedagdgicas discutidas revelam que
a intersecao entre neurociéncia e educacao oferece um potencial
significativo  para transformar prdticas pedagoégicas,
promovendo a inclusio e a aprendizagem significativa.

A inclusao de métodos que respeitem a singularidade dos
alunos e a dindmica do ambiente educacional é crucial para
atender as demandas da sociedade contemporédnea. Além disso, a
formagao continua dos educadores em neurociéncia e praticas
inclusivas é essencial para a implementagdo eficaz dessas
abordagens. A conexao entre neurociéncia e educacgao fortalece a
ideia de que a educagao pode influenciar a estrutura e a funcédo do
cérebro, permitindo praticas educacionais mais eficazes.

A plasticidade cerebral é uma capacidade importante do
cérebro humano que favorece o desenvolvimento da
aprendizagem significativa, pois o cérebro se adapta e se
modifica em resposta a novas experiéncias e informacoes.

Cosenza e Guerra destacam que a interagdo continua entre os
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alunos e seu ambiente é fator decisivo na formagao de conexdes
neurais e o desenvolvimento de novos comportamentos.

O processo de aprendizagem € descrito como um
fendmeno individual que depende das circunstdncias histéricas
e das experiéncias de vida de cada aluno. Os professores podem
facilitar a aprendizagem, mas a consolida¢ao do conhecimento é
Unica para cada individuo. A inclusdo é um principio essencial
que valoriza a diversidade das experiéncias dos alunos.

A legislacao educacional brasileira, como a LDB e a LBI,
enfatiza a importancia de adaptar as praticas pedagdgicas para
atender as necessidades de todos os alunos, promovendo um
ambiente escolar inclusivo. As diretrizes legais, LDB e a LBI
buscam garantir o direito a educagio para todos, enfatizando a
importancia de prdticas pedagégicas inclusivas. As leis
reconhecem a necessidade de adaptar as estruturas educacionais
para garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia, tenham acesso ao ensino. As ideias de Edgar Morin
sobre os sete saberes necessarios a educacao do futuro reforcam a
necessidade de uma educacdo que reconheca a complexidade do
mundo contempordneo. Isso envolve ensinar habilidades que
permitam aos alunos compreender e lidar com as interconexdes
e incertezas da vida. A pesquisa indica que a neurociéncia tem um
papel importante nas praticas pedagdgicas, contribuindo para o

desenvolvimento integral dos alunos.
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Respondendo a nossa questao inicial: De que forma as
abordagens neuropedagégicas podem ser aplicadas no contexto
da inclusdo escolar, visando ofertar um ambiente de
desenvolvimento da aprendizagem significativa? Por meio de
estratégias e praticas que respeitam e valorizam a diversidade dos
alunos. Com base em Morin (1999) essas estratégias incluem a
questdo da interdisciplinaridade dos contetidos; Da identificagao
das fragilidades e potencialidades dos educandos; Da adaptagao
de métodos e praticas de ensino inclusivo; Da responsabilidade
com a inclusao; Da busca por qualificagao profissional por meio
da aprendizagem continua; Da construg¢ao da identidade pessoal
e cultural e do didlogo. Portanto, ao integrar essas abordagens,
podemos criar um ambiente escolar mais inclusivo, onde todos os
alunos se sintam valorizados e motivados a participar ativamente
de seu processo de aprendizagem, contribuindo para o

desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria.

CONSIDERACOES FINAIS

A promocao da aprendizagem significativa no contexto
da inclusdo escolar ndao é apenas uma responsabilidade dos
educadores, mas um compromisso coletivo que envolve toda a
comunidade escolar, além de politicas publicas que garantam os
direitos educacionais de todos os alunos. Essas politicas

inclusivas devem assegurar recursos adequados, formacao
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continua para os profissionais de educacdo e ambientes fisicos
que sejam acessiveis e acolhedores para todos. As politicas
também devem investir na formacdo continuada dos
profissionais da educagdo, integrando os conhecimentos da
neurociéncia.

Sendo assim, este artigo objetivou demostrar a
necessidade de instalacdo e manutencdo de equipamentos
publicos que promovam uma educagao significativa e inclusiva,
possibilitando que diversos publicos acessem uma educagao de
qualidade independente de suas caracteristicas.

As diversas abordagens que emergem da interse¢ao entre
neurociéncia e inclusio oferecem um caminho para repensar a
educacao, alinhando-se as potencialidades do cérebro humano e
as realidades multifacetadas do aprendizado. Para tanto, o estudo
reafirma a importancia de reconhecer que existem diversas
abordagens neuropedagégicas que podem ser aplicadas no
contexto da inclusdo escolar, visando ofertar um ambiente
de desenvolvimento da aprendizagem significativa, tais como
a utiliza¢ao de estratégias de ensino adaptativas, a promogao da
neuroplasticidade por meio de experiéncias interativas e
envolventes, e a considera¢ado das individualidades dos alunos no
planejamento das atividades.

Neste sentido, este artigo proporcionou um alargamento
de discussoes sobre a necessidade de promover uma educacao

com intuito de desenvolvimento global do individuo, desde do
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ponto de vista cognitivo perpassando pelos aspectos

socioemocionais.
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NEUROPEDAGOGIA E SUAS APLICACOES NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
ESTUDANTES COM TRANSTORNOS DE
APRENDIZAGEM

Joana D’arc de Souza e Silva / Evanilda de Brito Lopes

INTRODUCAO

Os transtornos de aprendizagem sdo disfuncdes que
afetam a aquisigdo de habilidades, estes prejudicam a obtencao
de diversas habilidades que sdo extremamente importantes para
a vida escolar e social dos individuos.

Nessa visdo, o presente artigo, tem como tema central: A
neuropedagogia e suas aplicagbes no processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com transtornos de aprendizagem,
e como objetivo geral de tratar quais sdo as contribuigdes que a
neuropedagogia tem a oferecer aos estudantes portadores de
transtornos de aprendizagem.

Os transtornos de aprendizagem sdao condigdes
neuroldgicas que afetam a capacidade de um individuo em
adquirir habilidades especificas relacionadas ao aprendizado,
como a leitura, a escrita, o raciocinio légico e a matematica. Essas
condi¢bes nao estdao relacionadas ao nivel de inteligéncia,
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ambiente escolar ou familiar, mas sim a uma disfun¢do no
processamento de informagoes pelo cérebro.

A metodologia utilizada é: pesquisa bibliografica,
qualitativa e virtual, onde apoia-se nos estudos de autores e
tedricos tais como: Oliveira (2019), Almeida (2009), Scheinvar
(2016), entre outros que tratam sobre o tema em questao.

A presente produgdo académica encontra-se estruturada
da seguinte forma: na primeira se¢cdo nos questionamos e
respondemos o que sdo os transtornos de aprendizagem, quais
sao suas principais caracteristicas, na secao seguinte nos
debrucamos sobre os instrumentos legais que garantem uma
educacio inclusiva como um dever do estado e um direito da
sociedade, na sequéncia discutimos o papel do profissional de
neuropedagogia para uma educacdao inclusiva, desde a
identificacdo até as técnicas usadas na promog¢iao de uma
educagao de qualidade, com inclusao e equidade, como preconiza
os instrumentos legais. No quarto tépico apresentaremos a
metodologia, em seguida os resultados e discussao. Por fim, as

nossas consideragoes finais.

O QUE SAO TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM?

Os transtornos de aprendizagem s3ao condigOes
neuroldgicas que afetam a capacidade de um individuo em

adquirir habilidades especificas relacionadas ao aprendizado,
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como a leitura, a escrita, o raciocinio l6gico e a matematica.
Essas condigdes nao estdo relacionadas ao nivel de inteligéncia,
ambiente escolar ou familiar, mas sim a uma disfuncdo no
processamento de informagdes pelo cérebro. A presenca desses
transtornos interfere no desempenho académico e pode gerar
frustrages, levando a dificuldades emocionais e sociais.

A Associagdo Médica Americana de Psiquiatria (APA),
classifica os transtornos de aprendizagem em trés categorias
principais (DSM-5): Dislexia, discalculia, e disgrafia, cada um
destes transtornos afeta uma habilidade especificas. A dislexia
afeta o processo de obtengao da leitura, ortografia e escrita, a
discalculia esta relacionada a problemas que envolva o raciocinio
légico matematico e a compreensdo numérica e a disgrafia diz
respeito a problemas com a escrita, nestes casos incluem
dificuldades motoras e de organizagao da escrita.

A dislexia as causas que desencadeiam esse transtorno de
aprendizagem ndo sdo claras, estudos baseados em
neuroimagens que existem diferengas no comportamento e
desenvolvimento no cérebro do individuo que a possui, algumas
evidencias apontam que tal transtorno estao ligadas as causas
genéticas.

No Manual Diagnostico Estatistico de Transtornos
Mentais — DSM - a dislexia é denominada de transtorno do
neurodesenvolvimento, sendo classificado como transtorno

especifico da aprendizagem.
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No manual para ser considerado portador do transtorno
de aprendizagem dislexia o manual aponta as seguintes

caracteristicas:

Leitura de palavras é feita de forma imprecisa
ou lenta, demandando muito esfor¢o. A
crianca pode, por exemplo, ler palavras
isoladas em voz alta, de forma incorreta (ou
lenta e hesitante); frequentemente, tenta
adivinhar as palavras e tem dificuldade para
soletra-las; 2. Dificuldade para compreender o
sentido do que é lido. Pode realizar leitura
com precisdo, porém ndo compreende a
sequéncia, as relagdes, as inferéncias ou os
sentidos mais profundos do que ¢é lido;3.
Dificuldade na ortografia, sendo identificado,
por exemplo, adi¢do, omissao ou substitui¢do
de vogais e/ou consoantes;4. Dificuldade com
a expressao escrita, podendo ser identificados
multiplos erros de gramatica ou pontuacado
nas frases; emprego ou organizacio
inadequada de paragrafos; expressdo escrita
das idéias sem clareza (American, 2014, p. 28).

Nesse sentido, é necessdrio que se tenha atengao, a
presenca de uma ou mais dessas caracteristicas nao significa que
o individuo possua o transtorno de aprendizagem de dislexia,
estes sintomas podem estar ligados a outros fatores como:
deficiéncia (intelectual e sensorial, por exemplo), sindromes
neurolégicas diversas, transtornos psiquidtricos, problemas
emocionais e fatores de ordem socioambiental (pedagégico, por

exemplo).
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Sendo assim, o (DSM-5) considera que, além dos sintomas
mencionados, se deve levar em consideracdo os seguintes
critérios:

. Persisténcia da dificuldade por pelo menos 6
meses (apesar de intervengao dirigida);

. Habilidades académicas substancial e
qualitativamente abaixo do esperado para a idade cronoldgica
(confirmado por testes individuais e avaliacdo clinica
abrangente);

. As dificuldades iniciam-se durante os anos
escolares, mas podem nao se manifestar completamente até que
as exigéncias académicas excedam a capacidade limitada do
individuo, como, por exemplo: baixo desempenho em testes
cronometrados; leitura ou escrita de textos complexos ou mais
longos e com prazo curto; alta sobrecarga de exigéncias
académicas;

. As dificuldades nao sdo explicadas por
deficiéncias, transtornos neuroldgicos, adversidade psicossocial,
instru¢do académica inadequada ou falta de proficiéncia na
lingua de instrucao académica.

A discalculia pode ser compreendida como um transtorno
de aprendizagem ligado com o prejuizo ligado a obtencdo de
habilidades ligadas ao raciocinio matematico, o American (2014)

nos aponta:
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Discalculia é um termo alternativo usado em
referéncia a um padrio de dificuldades
caracterizado por problemas no
processamento de informagdes numéricas,
aprendizagem de fatos aritméticos e
realizacdo de cdlculos precisos ou fluentes. Se
o termo discalculia for usado para especificar
esse padrdo particular de dificuldades
matematicas, ¢é importante também
especificar quaisquer dificuldades adicionais
que estejam presentes, tais como dificuldades
no raciocinio matematico ou na precisdo na
leitura de palavras (American, 2014, p. 67).

Com essa visdo, em um estudo apresentado por Kosc
(1974), apresenta seis tipos diferentes de discalculia, apresentadas
da seguinte forma:

. discalculia verbal: dificuldades em nomear
quantidades matemadticas, os nimeros, os termos e os simbolos;

. discalculia practogndstica: dificuldades para
enumerar, comparar, manipular objetos reais ou em
imagens;discalculia 1éxica: dificuldades na leitura de simbolos
matemadticos discalculia gréfica: dificuldades na escrita de
simbolos matemadticos;

Outro transtorno de aprendizagem muito presente nas
salas em todo Brasil a é a disgrafia, que por muitas vezes é
confundida com as chamadas letras feias, entretanto, a disgrafia
é um transtorno de aprendizagem, este é caracterizado por uma
incoordenagdo motora, apresentado a mesma letra com

movimentos diferentes e escrita confusa, este aspecto se da pela

[395]



falta de memorizacao da grafia daletra, na tentativa de recordar
como ¢ a grafia da letra o individuo escreve de forma muito lenta
o que acaba deixando a letra distorcida e por vezes ilegivel.

Garcia (1998), aponta que a disgrafia é uma dificuldade no
desenvolvimento da escrita, porém, mas sé se classifica como tal
quando, por exemplo, a qualidade da produgao escrita mostra-se
muito inferior ao nivel intelectual de quem a produz.

Ajuriaguerra, (1980), aponta que a disgrafia é uma
deficiéncia no tragado grafico e que nao deve ter causa “déficit”
intelectual. Este transtorno afeta criancas na fase de
alfabetizagdo. Até as trés primeiras séries é normal que as
criancas facam confusdes ortograficas, pois os sons e palavras
impostas ainda nao sdo dominados por elas. Para tanto, é preciso
cuidado e atencao, caso ainda aconteca essas trocas ortograficas
com o tempo.

Maria Novaes, define que se pode identificar a disgrafia
em alguns aspectos, tais como:

A Rigidez no tragado — Quando a escrita é muito inclinada
e geralmente comprimida, mas regular de direcdo, crispada,
sobrecarregada de angulos e em pelotada, dando uma idéia de
grande tensao.

. Relaxamento grafico — Quando é irregular na
direcdo e na dimensao, as letras sao mal formadas e as margens
mal organizadas.

. Impulsividade e instabilidade no tracado - Ha
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falta de controle no gesto grafico, geralmente da-se a impressao
de pressa e confusao.

. Esforgo excessivo de precisio elentiddo — Quando
o tracado é lento, ha grande esforco de direcdo e de controle
(Almeida, 2010, p. 9). Manual para Tratamento de Disgrafia,
Disortografia e troca de letras.

As principais caracteristicas do transtorno de
aprendizagem conhecido como disgrafia sao as seguintes: letra
legivel — lentidao na escrita, escrita desorganizada; tragos
irregulares: ou muitos fortes que chegam a marcar o papel ou
mais leves; desorganizacao das letras: letras retocadas, hastes
mal feitas, atrofiadas, omissdo de letras, palavras, nuimeros,
formas distorcidas, movimentos contrarios a escrita (um S ao
invés do 5 por exemplo), desorganiza¢do das formas tamanho
muito pequeno ou muito grande, escrita alongadas ou
comprimida.

Mesmo estes transtornos citados se apresentarem de
forma muito recorrente nas salas de aula, por muitas vezes estes
sao negligenciados e por muitas vezes confundidos com outras
especificidades de aprendizagem o que acaba prejudicando o
processo de ensino aprendizagem.

Quando os transtornos de aprendizagem sao detectados
de forma assertiva as praticas de ensino aprendizagem serd

realizada de forma mais eficaz.
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As politicas de inclusao para estudantes com transtornos de

aprendizagem

Durante muitos anos os estudantes que possuiam algum
transtorno de aprendizagem recebiam uma educag¢do sem
qualquer tipo de adaptagdo para atender suas especificidades,
com o avangar do tempo, muitas medidas foram sendo tomadas
com a intencdo de incluir de forma mais assertiva esses
estudantes.

No Brasil, hoje ja existem dispositivos legais que
garantem acesso e permanéncia dos estudantes dentro das
escolas de forma que incluam e promovam uma educagdo com
equidade, um desses dispositivos é a Lei 13.146/2015 (Brasil, 2015),
a chamada Lei Brasileira de Inclusdo a Pessoa com Deficiéncia,
assegura o direito a educacdo inclusiva, tal disposto legal
determina que as escolas publicas e privadas, devem promover
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia para estudantes
com deficiéncia ou transtornos de aprendizagem, possibilitando
as adaptagbes necessarias, utilizando recursos fisicos,
pedagdgicos, atendimento educacional especializado e uso de
tecnologia assistidas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - Lei 9.394/1996
(Brasil, 1996), a LDB, preconiza que todos os sistemas de ensino
devem organizar programas para identificar e atender os

estudantes que possuem necessidades educacionais especiais,
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incluindo os estudantes que possuem os transtornos de
aprendizagem, além disto a LDB, propde que os docentes devem
incluir praticas de inclusdo no seu fazer didrio, adaptando os
objetos de conhecimento para promocdo mais assertiva das
habilidades propostas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
Lein® 9.394/96, estabelece diretrizes para a educagao inclusiva no
Brasil e destaca que o ensino deve se organizar de forma a atender
as necessidades de todos os alunos, especialmente aqueles com

deficiéncia. Em seu Art. 58, a LDB prevé que:

Entende-se por educagdo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educagao
escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos  globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo (Brasil, 1996, p. 25).

O Decreto 7.611/2011, regulamenta a educagao especial no
Brasil, reforcando o papel do Estado na garantia de acesso e
permedncia dos estudantes com necessidades educacionais
especiais, inclusive os transtornos de aprendizagem, a uma
educagao com garantia de aprendizagem, para que isso aconteca
deve se proporcionar um atendimento educacional especializado
a estes individuos, com recursos necessarios para o pleno

desenvolvimento.
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Sendo assim em seu artigo 1° o decreto 7.611/2011, nos

aponta:

A educagdo especial constitui-se na
modalidade de educacido escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao (Brasil, 2011).

O dispositivo citado acima também orienta a importancia
do acompanhamento individualizado e da criacdo de planos e
estratégias para atender as necessidades especificas de cada
estudante, para que estes acompanhem o curriculo na medida das
suas necessidades.

O Plano Nacional de Educagao (PNE), aponta diretrizes e
metas para a educagdo no pais, determina que é preciso que se
fortalega cada vez a educagao inclusiva em todo Brasil, para tal se
faz necessario a promogao de praticas em sala de aula, para isso
os docentes devem estar capacitados para atender estes
individuos, neste sentido, o PNE, direciona os entes federados a

promover formagao continuada.

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro)
a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao, o acesso a
educagdo bdasica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de
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sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos  especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014).

Sendo assim, o Programa de Acompanhamento e Apoio
aos Estudantes com Transtornos Funcionais Especificos, lancado
pelo Ministério da Educagao, é outro exemplo de iniciativa
voltada para facilitar a integragao e o aprendizado de alunos com
transtornos de aprendizagem, promovendo capacitagées,

materiais didaticos adaptados e suporte para as escolas.

O PROFISSIONAL DE NEUROPEDAGOGIA E O ATENDIMENTO
AO ESTUDANTE COM TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

A neuropedagogia é considerada wuma ciéncia
interdisciplinar, unindo as descobertas da neurociéncia e da
pedagogia, possui a inten¢dao de clarear a compreensdao dos
processos de aprendizagem, promovendo uma melhora nos
processos e estratégias educacionais, com um foco maior
naqueles estudantes com transtornos de aprendizagem.

O profissional de neuropedagogia possui uma grande
relevancia no ambiente escolar, uma vez que ele aplica principios
da neurociéncia para criar cenarios que promovam de forma
eficazes e inclusivos para estudantes com transtornos de

aprendizagem.
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Os transtornos de aprendizagem, como dislexia,
discalculia, disgrafia, e o Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH), sdo transtornos que afetam uma parcela
significativa dos estudantes, por isso o profissional de
neuropedagogia auxilia tanto no processo de identificacdo e no
desenvolvimento de estratégias para auxiliara na edifica¢do de
conhecimento de forma mais efetiva, trabalhando em sintonia
com o professor de sala de aula regular.

Sendo o neuropedagogo um dos profissionais capacitados
a atuar na intervencdo pedagdgica, em casos dos transtornos de
aprendizagem, este consegue compreender as bases de como o
cérebro humanos se comporta quando estar aprendendo, sendo
assim, pode desenvolver métodos de ensino que considere as
particularidades de cada ser.

Segundo Luria (2005), diz que:

A interagdo entre o cérebro e os estimulos
pedagégicos é essencial para que o processo
de aprendizagem ocorra de forma saudavel e
eficiente, pois isso possibilita adaptar o
ensino as necessidades especificas de cada
estudante, respeitando seu ritmo e estilo de
aprendizagem (Luria 2005, p. 25).

No que diz respeito ao mneuropedagogo, possui
prerrogativa de promover avaliacées neuropsicopedagégicas,
estes instrumentos sdo de fundamental importincia na

identificacdo de possiveis necessidades educacionais, uma vez
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que estas produzem informacoes detalhadas sobre a cognic¢ao dos
alunos analisados, auxiliando outros profissionais realizarem
abordagens pedagégicas mais assertivas dentro do processo de
constru¢do do conhecimento, criando abordagens mais
personalizadas.

Oliveira (2019, p. 91), aponta como exemplo, um aluno com
dislexia pode beneficiar-se de técnicas que enfatizem o uso de
métodos visuais e auditivos para o reconhecimento de palavras,
em vez de estratégias tradicionais de leitura.

A educagao inclusiva nao é uma batalha que se trava sé,
partindo dessa mdxima, o profissional de neuropedagogia atua
em colaboragdo com o professor da sala de aula regular e outros
profissionais, como por exemplo o psicélogo, garantindo um
atendimento mais amplo. A abordagem multidisciplinar permite
um apoio mais integrativo em diversas dreas do
desenvolvimento cognitivo e socioemocional, neste sentido

Costa (2016), nos aponta

a cooperagdo entre profissionais facilita a
criagdo de um programa educacional que
atende de forma personalizada as
necessidades de cada aluno, utilizando
intervengbes que vado desde adaptagoes
curriculares até estratégias comportamentais
(Costa, 2016, p. 53).

Todas as intervengdes realizadas pelos neuropedagogos

baseiam-se nas chamadas estratégias neuroeducativas, que
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objetivam melhorar o processo de aprendizagem dos estudantes
com transtornos de aprendizagem, essas estratégias focam em
atividades que aumentam o foco, melhoram a memdria e a
capacidade de raciocinio e resolucdo de problemas, se valendo do
uso de tecnologias e material didatico adaptados. Em um estudo
publicado por Silva e Souza (2020), foi observado que alunos com
TDAH tiveram um desempenho significativamente melhor ao
serem expostos a atividades que envolviam instrugdes visuais e
intervalos regulares para descanso, comprovando a eficdcia de
métodos pedagdgicos que respeitam a capacidade de atencdo do
aluno.

As salas de recursos multifuncionais onde os alunos
podem realizar atividades especificas e receber apoio adicional.
A Meta 4 do Plano Nacional de Educagao (PNE) também preveé
que esses alunos tenham acesso a curriculos e métodos
adaptados, o que exige a capacitacdo dos profissionais da
educacdo em praticas pedagdgicas inclusivas (Brasil, 2014). O
neuropedagogo, portanto, tem um papel crucial na orientacao e
formagao dos professores para que eles possam implementar
estratégias que respeitem as necessidades cognitivas dos alunos,
contribuindo para a construcao de uma escola mais acessivel e

acolhedora.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Toda produgdo cientifica deve percorrer um caminho
baseado em métodos de pesquisa, este artigo possui natureza
bibliografica e abordagem qualitativa.

A pesquisa bibliografica se baseia em produgoes
cientificas ja realizadas, dando assim um lastro e corpo ao que se
propos discutir.

Segundo Gil, retrata que:

Qualquer que seja a pesquisa, a necessidade de
consultar material publicado é imperativa.
Primeiramente, hi a necessidade de se
consultar material adequado a definicdo do
sistema conceitual da pesquisa e a sua
fundamentacdo tedrica. Também se torna
necessaria a consulta ao material ja publicado
tendo em vista identificar o estdgio em que se
encontram os conhecimentos acerca do tema

que estd sendo investigado (Gil, 2008, p. 75).

A pesquisa enquanto bibliografica busca o
aprimoramento de teorias ja descritas por outros autores,
objetiva a atualizacdo de conhecimentos se debrugando em
estudiosos do mesmo tema.

Para Andrade (2010):

Uma pesquisa de laboratério ou de campo
implica, necessariamente, a pesquisa
bibliogréfica preliminar. Seminarios, painéis,
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debates, resumos criticos, monograficas nao
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatdria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagbes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizarao pesquisas de laboratério ou
de campo, nao é menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliograficas (Andrade, 2010, p. 25).

Por se tratar de um fenémeno que tem humanos no centro
da pesquisa, este artigo possui uma abordagem qualitativa, a
abordagem qualitativa observa fendmenos humanos em loco,
colocando o pesquisador de forma mais préxima ao objeto

analisado, neste sentido para Trivifios (1987):

[.] uma espécie de representatividade do
grupo maior dos sujeitos que participarao no
estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupagio
dela a quantificagdo da amostragem. E, ao
invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de
condi¢des (sujeitos que sejam essenciais,
segundo o ponto de vista do investigador, para
o esclarecimento do assunto em foco;
facilidade para se encontrar com as pessoas;
tempo do individuo para as entrevistas, etc.)
(Trivifios, 1987, p. 132).

A pesquisa qualitativa objetiva a busca de dados buscar
dados que descrevam um viés investigativo critico ou

interpretativo, analisando as rela¢es entre os sujeitos objetos de
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um estudo e suas intera¢cdes com o ambiente fazendo umarelagdo
entre os fatos e seus acontecimentos (Merriam, 1998, p. 42).

Para Brandao (2001) versa:

A pesquisa qualitativa (...) estd relacionada aos
significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias do mundo social e a como as
pessoas compreendem esse mundo. Tenta,
portanto, interpretar os fenémenos sociais
(interagdes, comportamentos, etc.), em termos
de sentidos que as pessoas lhes dao; em
funcido disso, é comumente referida como
pesquisa interpretativa (Brandao, 2001, p. 13).

Todos os estudos cientificos nascem de uma inquietagao
humana, a partir destas inquietagbes situagdes sdo
problematizadas e pesquisas sdo realizadas na intencdo de se

trazer solugdes para a sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A neuropedagogia é uma ciéncia que reune os
conhecimentos das neurociéncias e as praticas pedagogicas,
juntas promovem de forma melhorada as interveng¢ées de uma
educacdo com foco mais inclusivo.

Os transtornos de aprendizagem comprometem os
processos de aquisi¢do de habilidades nos estudantes que os
possuem, a neuropedagogia tem um importante papel na

identificacdo destes transtornos e producdo de ferramentas
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didaticas que consigam minimizar os prejuizos que os
transtornos causam na aprendizagem desses individuos na
tentativa de promogao de uma educagao com equidade.

Nas atribuig¢des do profissional de neuropedagogia a
identificacdo de possiveis transtornos de aprendizagem
promovem uma formulacdo baseado nas necessidades destes
individuos programas de ensino-aprendizagem mais assertivas
na obtencdo das habilidades propostas, mas para que estas
situacbes se concretizem se faz necessdrio uma anadlise
minuciosa.

Por ser ainda um ramo da ciéncia da educac¢ido ainda
muito jovem a atuacdo do neuropedagogo nas escolas e
ambientes que promovem educagao, ainda é muito limitado, por
vezes pondo em risco o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes com transtornos de aprendizagem, estes recebendo
uma educagdo genérica sem levar em consideracao as
necessidades educacionais desses estudantes, quando situagdes
assim acontecem pde em risco a obtenc¢ao de habilidades e por
vezes aspectos sociais, como a vergonha por néo ter aprendido,
indo além do aspecto educacional e indo para vida social do
individuo.

Sendo a neuropedagogia uma ciéncia interdisciplinar, o
trabalho em sintonia com o professor da sala de aula regular é de
extrema relevancia e importancia, juntos esses dois profissionais

podem tracar estratégias pedagdgicas que mais se adequem ao
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estudante na perspectiva de uma educacdo mais inclusiva com
respeito as necessidades de aprendizagem de cada estudante.

Um aspecto que notamos na feitura deste arquivo foi a
falta de material bibliografico referente a neuropedagogia,
deixando as produgdes que tratam sobre estes tdo relevante tema
sem muito lastro cientifico, entretanto, outras ciéncias que fazem
parte do ramo de estudo da neuropedagogia a complementam de
forma a trazer luz sobre as discussdes relevantes sobre a tematica
aqui abordada.

Os transtornos de aprendizagem, eles nao afetam
somente nas questoes relacionadas ao aprender, saem da sala de
aula e entram em aspectos sociais da vida do estudante,
justamente por isso a importincia dos profissionais da
neuropedagogia, pois estes possuem a capacidade técnica de
desenvolver instrumentos didaticos / pedagdgicos que
minimizem essas disfungoes.

E muito comum vermos nas escolas Brasil a fora
equipamentos que deveriam promover educacao inclusiva sendo
desvirtuado, por exemplo, as salas de atendimento educacional
especializado, salas de AEE, sendo utilizadas como salas de
reforco e sem os profissionais capacitados para tal atendimento
atuando dentro destes equipamentos, prejudicando os processos
de aquisi¢ao de conhecimento dos individuos que necessitam.

Por fim, percebemos que a urgéncia da implantagao

desses profissionais dentro das escolas ajudaria a desenvolver
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politicas de ampliagdo da educacdo inclusiva, melhorando o

processo de ensino aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Em um mundo que busca cada vez mais a inclusao, o
profissional de neuropedagogia é de suma importancia para
atuar na mediacdo de saberes com os estudantes com transtornos
de aprendizagem, uma vez que estes profissionais asseguram o
respeito as necessidades do estudante, construindo um ambiente
de ensino que valoriza a diversidade cognitiva.

Se valendo de uma gama de avaliacGes e intervencoes
pedagodgicas os profissionais de neuropedagogia adquiram as
habilidades propostas, contribuindo de forma simultinea na
constru¢ao de uma rede de apoio, envolvendo diversos agentes,
como familia, escola e toda sociedade.

Este artigo objetiva demostrar através de uma pesquisa
bibliografica a relagdo da atuagdo do profissional de
neuropedagogia e suas contribui¢ées no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes que possuem algum dos
transtornos de aprendizagem, neste sentido se fez uma analises
das possibilidades de atuagao, desde a identificacdo de possiveis

casos até mesmo das intervengoes necessarias nestes estudantes.
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Tendo a premissa, este estudo analitico busca alargar as
referéncias ainda tao parcas sobre a neuropedagogia, que uma
ciéncia de extrema relevancia para o campo da educacao.

Por fim, este estudo se propde a da substancia e servir de
lastro cientifico para a feitura de trabalhos futuros sobre a
neuropedagogia e a atuagao destes profissionais na promogao de
um processo de ensino- aprendizagem inclusivo e com garantia

de equidade.
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A NEUROPEDAGOGIA COMO CAMPO
INTERDISCIPLINAR DA NEUROCIENCIA
VOLTADA PARA EDUCACAO

José Nilson da Silva / Lazaro Otdvio Teixeira da Silva / Adriana

Mbobnica Oliveira
INTRODUCAO

Compreende-se, que na educagao, a Neurociéncia busca
entender como o cérebro aprende e como ele se comporta no
processo de aprendizagem. Nessa ciéncia sao definidos métodos
paraidentificar como os estimulos do aprendizado podem chegar
neste 6rgao central, pois a aprendizagem é alcancada por meio da
estimulagdo das conexdes neurais, que podem ser fortalecidas
dependendo da qualidade da intervenc¢do pedagdgica (Sousa;
Alves, 2017).

Sabe-se, que a Educa¢ao promove novos olhares, novos
modos de se pensar, novas perspectivas, entendendo que cada
individuo tem sua forma de aprender, assim como algumas
necessidades especiais para a aquisicao do conhecimento. Em
razao disso, a Pedagogia, como a ciéncia que estuda os processos
de ensino- aprendizagem, uniu-se a Psicologia (que estuda o

comportamento e as fungdes mentais) e a Neurociéncia (que
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estuda o sistema nervoso e as suas funcionalidades),
apresentando novos caminhos e mnovas ferramentas de
conhecimento e aplicabilidade sobre os possiveis transtornos e as
possiveis dificuldades encontradas nos processos de
aprendizagem.

Justifica-se esse estudo por ter compreendido que as
descobertas sobre a aprendizagem através das neurociéncias
contribuem efetivamente para a atuacao pedagdgica. Entre tais
descobertas, ressaltamos as de cunho cognitivos e
metacognitivos e que possibilitam ao sujeito controlar e regular
tanto o comportamento em relacdo as exigéncias e demandas,
quanto ao processo de se informar, o que permite um maior
envolvimento em comportamentos adaptativos e direcionados as
metas.

O presente estudo ird tratar a temdtica, a neuropedagogia
como um campo interdisciplinar da neurociéncia voltada para
educacao. E tem por objetivo geral: analisar o tal campo e sua
atuagdo no ambiente escolar. E tem por objetivos especificos:
Entender a drea de atuacdo da neurociéncia e sua relagdo com a
educacgao, compreender a importancia desta ciéncia e elucidar
como ela pode auxiliar os alunos para confirmar a aprendizagem
escolar.

O presente trabalho esta dividido em cinco segoes
principais. Na primeira sec@o, é feita uma reflexao sobre o que os

pesquisadores vém trabalhando sobre o assunto que sera
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trabalhado ao longo do texto. Na segunda sec¢do, tem-se a
metodologia ao qual foi utilizada para a realizagao desse trabalho.
Na terceira se¢do, apresenta uma analise da drea da neurociéncia
aplicada a educagao e a neuropedagogia. Na quarta secdo, é
discutido como a neuropedagogia pode ser trabalhada no &mbito
da escola para o aluno ter sucesso na aprendizagem e evitando
assim o fracasso escolar. Na quinta e ultima se¢do serd
apresentada as conclusdes que foram chegadas apos a pesquisa e

andlise feita ao longo do trabalho.

APRENDIZAGEM E NEUROCIENCIA

Sabemos que a escola tem valor fundamental para a
formagao cognitiva e social da crianga. Dessa forma, torna-se
fundamental que o professor conheca o funcionamento
cognitivo de seu aluno, quais areas do cérebro atuam quando ele
aprende ou nao, como se estabelece a aprendizagem, o que pode
ser feito para superar os obstaculos epistemoldgicos e as
dificuldades encontradas nos diversos infantes, e, como
potencializar as estratégias de ensino.

A aprendizagem poderia ser definida como: processo de
aquisi¢do de novos conhecimentos advindos de experiéncias
vividas e determinadas por fatores internos (endégenos) e fatores
externos (exdgenos), que tem como resultado a modificagao do

comportamento da pessoa (Netto; Costa, 2017).
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Percebemos, que a Neurociéncia e Educagdo tem uma
relacdo imbricada, j4 que o cérebro possui papel central no
processo de aprendizagem. O contrario também poderia ser dito:
que a aprendizagem esta vinculada ao cérebro, como sinaliza
Oliveira (2014).

Paraoautor, interligar os aspectos bioldgicos relacionados
a aprendizagem, as potencialidades e dificuldades de cada um,
auxilia educadores e pais na tarefa de educar; compor agdes
educativas com base no conhecimento da neurociéncia é utilizar
de instrumentos capazes de analisar o caminho da aprendizagem
para que ela maximize o potencial individual de
desenvolvimento e aprendizagem. Aponta ainda, que Finscher
(2009) apud Oliveira (2014), preconiza a unido da biologia,
neurociéncia, desenvolvimento e educacdo como pilares da
pesquisa educacional.

As descobertas sobre a aprendizagem através das
neurociéncias contribuem efetivamente para a atuacdo
pedagdgica. Entre tais descobertas, ressaltam-se as de cunho
cognitivos e metacognitivos e que possibilitam ao sujeito
controlar e regular tanto o comportamento em relagdo as
exigéncias e demandas, quanto ao processo de seinformar,o que
permite um maior envolvimento em comportamentos
adaptativos e direcionados as metas (Arda; Ocak, 2012 apud Fulle,

2018).
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Portanto, a necessidade de que a aprendizagem esteja
coerente com o desenvolvimento funcional do sistema nervoso,
de forma a respeitar a matura¢dao neurobioldgica da crianga.
Assim, uma das maiores contribuicées que pode haver na
Neurociéncia é iluminar a natureza da aprendizagem.

Portanto, de acordo com autores ja citados e outros que
serdo abordados ao longo do trabalho é notério que o professor
saiba como funciona o cérebro e a aprendizagem dos seus alunos,
pois assim ele estara sendo um profissional da educagao com
grande valia e dando grande importancia para aqueles que serao
seus docentes e sobre isso que sera trabalhado ao longo do
trabalho. Como disse Bartoszeck (2013, p. 4) “neurociéncia oferece
um grande potencial para nortear a pesquisa educacional e
futura aplicagdo em sala de aula”. Ou seja, o artigo a seguir
utilizara a neurociéncia como forma de pensar e fazer a praticar

docente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo de estudo usamos uma revisiao
bibliogréfica, que conforme Gil (2020, p. 44) enfatiza “a pesquisa
bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja elaborado”.
Esse tipo de pesquisa “utiliza fontes bibliograficas ou material
elaborado, comolivros, publicagées periddicas, artigos cientificos,

impressos diversos ou, ainda, textos extraidos da internet”
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(Menezes et al. 2019). A utilizacdo desse procedimento
metodoldgico é muito importante, visto que a Neuropedagogia é
uma area recente da Neurociéncia, portanto ndo ha uma vasta
literatura que deixe o tema exaurido. Por conseguinte, a andlise
minuciosadaliteraturaja publicada serd deveras importante para
a conclusao do trabalho.

Outro procedimento metodolégico wutilizado nesse
trabalho foi a abordagem qualitativa. Utilizando esse
procedimento metodolégico das ciéncias sociais e aplicando na
educacao sera de grande valia ao trabalho. Nas ciéncias sociais a
observagao direta e a abordagem qualitativa sdo trabalhadas de
uma forma com mais exaustao do que de fato foi aplicado nesse

trabalho, porém para o trabalho houve uma adaptagao do método.

NEUROCIENCIA: A CIENCIA DO CEREBRO

Uma ciéncia que engloba uma porgao de vérias outras
ciéncias, que tem caracteristicas de varias ciéncias e a0 mesmo
tempo tdo singular. Essa pode ser uma defini¢do em rapidas
palavras para neurociéncia, pois a neurociéncia foi
desenvolvendo-se a partir de varias outras ciéncias, mas ao
mesmo tempo foi-se mostrando extremamente particular e
apontando a necessidade de se pesquisar a neurociéncia (Bessa;
Costa, p. 26-27).

De acordo com Amaral e Guerra (2020, p. 24):
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A neurociéncia, ou neurociéncias, ¢ um campo
interdisciplinar do conhecimento, voltado
para o estudo do cérebro, da mente e do
comportamento humano. Ela integra varias
disciplinas ou dreas do conhecimento que tém
o sistema nervoso como objeto de estudo.

As autoras mostram que o objeto central de estudo e
pesquisa da neurociéncia é o cérebro e todas as situagdes que o
permeiam, contudo, para conseguir chegar e atingir objetivos
nessa area precisa de ter muitas outras dreas montando uma base
solida e eficaz para a neurociéncia. Sendo assim, vale citar
algumas ciéncias que compdem a neurociéncia como a biologia,
psicologia, fisiologia, farmacologia, genética, matematica,
computagao, antropologia, ciéncias sociais. Todas essas areas

formam a base e auxiliam a neurociéncia.

As neurociéncias constituem-se em uma
ciéncia multidisciplinar que se dedica a
estudar o sistema nervoso central e toda sua
complexidade. Compreende areas como a
biologia cerebral, a anatomia e a fisiologia do
cérebro que aprende. Essa ciéncia inclui
estudos de outras areas do conhecimento
como a neurologia, a psicologia, a biologia, a
medicina nuclear e outras ciéncias humanas,
sociais e exatas que contribuem para o bem-
estar humano (Bessa; Costa, p. 26).

A interdisciplinaridade e transdisciplinaridade fazem
parte do fazer da neurociéncia que precisa de ciéncias auxiliares

para contemplar suas pesquisas cientificas. Ao contrario das
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ciéncias que auxiliam a neurociéncia, ela em si é mais recente e
tem tido mais destaque mais recentemente. Apesar da
curiosidade do ser humano de investigar o sistema nervoso, o
cérebro e suas fungoes ser antiga, apenas na década de 1960 que a
neurociéncia se torna um campo do conhecimento
interdisciplinar. Estados Unidos da América e Europa
comecaram a investir mais em pesquisas sobre o cérebro humano
e o desenvolvimento das neurociéncias. O Brasil também vem
pesquisando na area com mais vigor nas ultimas décadas do
século XX. Ja no século XXI, as pesquisas, experimentos e
descobertas das neurociéncias sdo expressivas, o que leva até o
século ficar conhecido como “o século da neurociéncia” (Amaral;
Guerra, 2020).

Os avangos tecnoldgicos na area da satude, seus exames e
diagnésticos e pesquisa levaram a neurociéncia avangar e

entender melhor o funcionamento do cérebro e sistema nervoso.

No decorrer do século XX, o desenvolvimento
de métodos de pesquisa e de técnicas para
digitalizagdo de dados, registro de atividade
elétrica cerebral, visualizacio de areas
cerebrais (neuroimagem), estudos de biologia
molecular e estabelecimento de interfaces
com o sistema nervoso (neurotecnologia),
entre outros, levaram a descobertas
significativas e a grandes avancos no
conhecimento sobre o desenvolvimento, a
estrutura e a funcdo do sistema nervoso em
condicodes fisioldgicas e patolégicas (Amaral;
Guerra, 2020).
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Todos esses avangos somados com a atencdo dos
pesquisadores fizeram com que a neurociéncia fosse uma area
que crescesse bastante e que chegou a outros lugares com
intengdes também de trazer beneficios para diversas areas do
desenvolvimento humano e social de uma maneira geral. Como
o foco da neurociéncia estd no sistema nervoso, mais
especificamente o sistema nervoso central e com destaque para o
cérebro um dos pontos que seriam amplamente estudadas e
minunciosamente levadas a estudos exaustivos foi como o
cérebro aprende, como reage aos aprendizados que o ser humano
tem ao longo de toda sua vida e como e por que o cérebro de um
individuo ndo aprende da mesma maneira que uma grande
parcela da sociedade. Essas questdes que foram colocadas deram
lugar a uma unido de duas grandes areas para entender melhor
como funciona e como resolver possiveis problemas. Essas areas

sdo a neurociéncia e educagao.

A neurociéncia e a educagao

O cérebro é sem duvida nenhuma o mais importante
6rgao quando se fala da aprendizagem. Em todas as etapas da
aprendizagem passa pelo cérebro, desde os primeiros estimulos
sensoriais externos até de fato a pessoa aprender algo o cérebro
participa de todas as etapas. Entender como o cérebro funciona e

como ele aprende pode facilitar o trabalho da escola para
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compreender de que forma trabalhar com aquela crianga e como
ela garantir o sucesso escolar. A neurociéncia acabou por se
tornar uma grande aliada da educacao, da escola e dos
professores, ja que ela se propds a entender como o cérebro se
comporta para aprender e quais problemas e transtornos podem

ter um aluno com alguma dificuldade na aprendizagem.

Saber como aprendemos, conhecer as fungges
mentais envolvidas na aprendizagem, os
periodos receptivos, as relacbes entre
cognicao, emoc¢ao, motivacio e desempenho,
as potencialidades e as limita¢des do sistema
nervoso, as dificuldades para aprendizagem e
as intervencdes a elas relacionadas pode
contribuir, de forma significativa, para a
compreensdo de um conjunto de questdes
relativas ao cotidiano escolar (Amaral;
Guerra, 2020).

Como dito pelas autoras acima entender o processo de
aprendizagem a partir de como o cérebro funciona é uma nova
pratica educacional que sendo bem utilizada pode transformar a
educacdo escolar em diferentes niveis. Saber e entender esses
processos pode beneficiar varios sujeitos da realidade escolar. Os
professores serdo bastante beneficiados, pois sabendo como o
processo de aprendizagem funciona, o professor saberd quais
seraoasmelhores estratégias para utilizar no seu cotidiano de sala
de aula, sabe quais caminhos irdo prejudicar o desenvolvimento,

quais atalhos tomar na sala de aula e até tera uma percepgao
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melhor daqueles alunos que tem suas dificuldades de
aprendizagem, e possiveis transtornos de aprendizagem, e
encaminhar esse aluno para outros profissionais que irdo
auxiliar esse aluno diagnosticando, ajudando a tratar e assim
conseguindo atingir a aprendizagem pensada para ele.

O aluno, com certeza, é um grande beneficiado da
neurociéncia na educa¢do, ja que o professor saberd essas
melhores formas de trabalhar e o professor ird passar para as
criangas também como elas aprendem e como devem estudar.
Essas atitudes trazem ao aluno o sentimento de pertencimento a
escola/sala de aula e ele entendendo como tem que aprender
podera obter melhores resultados em sua aprendizagem. Os pais
também serdo beneficiados, pois a escola precisa que toda a
comunidade escolar esteja trabalhando juntos para melhor
aproveitamento dos alunos.

Os pais sao importantissimos na aprendizagem das
criangas, ja que os primeiros contatos que a crianga e seu cérebro
terdo com a aprendizagem serd nos primeiros meses de vida,
exclusivamente no ambiente familiar dela. Quando a crianga
chega a idade escolar também é imprescindivel que os pais e
responsaveis continuem agindo como agentes da aprendizagem
do aluno, levando atividades, meios alternativos de
aprendizagem do que aqueles que foram passados na escola entre
outros. Por fim, os gestores puiblicos também saem ganhando com

essa relagao entre neurociéncia e educagdo, pois ao saber como
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funciona essarelagao, os mesmos terdo um norte para as politicas
publicas adequadas para todos os alunos e a heterogeneidade da
escola (Amaral; Guerra, 2020).

Um conceito que foi desenvolvido pela neurociéncia e que
rapidamente foi difundido foi o de neuroplasticidade, que é a
capacidade que o cérebro tem de se rearranjar de acordo com os
estimulos e as aprendizagens sofridas pelo individuo. Esse
conceito é muito importante, pois mostra que o cérebro aprende
em toda sua vida, com uma maior plasticidade durante a infancia,

mas que ocorre em toda vida do sujeito. Para Bessa e Costa (2022)

o cérebro pode se reorganizar ou readaptar ao
longo davida de acordo com os estimulos que
recebe e com as experiéncias vividas. Essa
descoberta traz otimismo para a educagdo,
pois com estimulos adequados o processo de
aprendizagem modifica a estrutura cerebral
do individuo, o que representa uma evidéncia
de que todo cérebro é capaz de aprender e de
superar as dificuldades de aprendizagem.

Sabendo disso, os profissionais de educagdo tém um
trabalho a desenvolver em seu campo de atuagao. Porém, se com
os estimulos adequados o processo de aprendizagem pode
modificar a estrutura cerebral e fazendo com que o sujeito que
esta aprendendo obtenha éxito, o inverso também é verdadeiro.
Se os estimulos que o professor der em sala de aula forem
negativos apresentando situagdes ao qual o aluno seja exposto ao

alto estresse, situagdes embaracosas e que aluno queira recuar, ao
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invés de aprofundar-se na sala de aula, tudo isso pode gerar
efeitos negativos no processo de aprendizagem de um aluno.
Traumas, situa¢des constrangedoras e até o medo que aluno pode
passar em sala de aula pode ocasionar em bloqueios na

aprendizagem dos alunos.

A neuropedagogia e a nuerociéncia

A neurociéncia é uma area de pesquisa que como ja foi
dito é transdisciplinar, ou seja, precisa do didlogo de diversas
areas para que tenha seus objetivos atingidos. Assim como
diversas outras ciéncias sao necessdrias para a compreensao total
da neurociéncia, a mesma € dividida em tantas outras
subdreas. Pode-se citar Neurociéncia molecular e celular,
neurofisiologia, neuroanatomia, neuropsicologia entre outras
subdreas que se apresentam na neurociéncia.

Com relacdo a neurociéncia e educac¢ido duas subdreas sao
essenciais para o entendimento e aplicacdao dos seus métodos: A
neurociéncia cognitiva e a neuropedagogia, que fazem parte e
completam a neurociéncia e trata mais especificamente da
aprendizagem e educagdo. A neurociéncia cognitiva trabalha
processos relacionados a mente como a atencdo, a memoria, as
emocoes e a linguagem (Amaral; Guerra, 2020). Esses processos
que ocorrem no cérebro estdo intrinsicamente ligados a

aprendizagem. J4 que esses processos nao sao a aprendizagem de
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fato, mas sem eles, ou até com esses processos malconduzidos ira
acarretar em problemas na aprendizagem.

A neuropedagogia é uma outra subdrea da neurociéncia e
visa trabalhar o cérebro, a aprendizagem e o aluno no contexto
escolar. Por diversos momentos o especialista em
neuropedagogia precisa trabalhar nas dificuldades e/ou
transtornos da aprendizagem. Por isso é muito importante que o
profissional tenha conhecimentos especificos da neurociéncia
como o funcionamento do cérebro, como ele aprende, quais as
causas e motivos que levam o aluno a ndo obter o aprendizado
pensado e proposto pelo professor da sala de aula. De acordo com
Relvas (2023): “A neuropedagogia... tem como objetos de estudo a
Educagao e o ‘Cérebro, entendido como um 6rgao social que pode
ser modificado pela prética pedagdgica”. Portanto, o profissional
especialista podera pegar casos de alunos que tenham algum
problema com a aprendizagem e tragar estratégias, e se
necessario com outros profissionais, para minimizar os efeitos
dos problemas de aprendizagem.

Relvas (2023) trouxe um conceito de que o cérebro é um
ator social, ou seja, ele que é o responsavel por tudo aquilo define
o “eu” e sua individualidade. O aluno agora é o sujeito ativo da sua
aprendizagem e nao mais servir apenas como a folha em branco
a ser preenchida pelo professor. Por isso, o professor é encarado
e deve- se encarar como mediador no processo de aprendizagem

e ndo o detentor supremo do saber, entdo agir com sabedoria e

[427]



empatia na educagao escolar é fundamental, pois precisa-se
entender que a chave para a aprendizagem é o aluno estar bem,
confortavel e saber o que esta e porque esta fazendo.

Com os avancos da neurociéncia e neuropedagogia sabe-
se que uma aula prazerosa para o aluno, ao qual ele entenda o
porqué de se estar estudando aquilo, e que ele se sinta o sujeito da
sua aprendizagem acarretard que seu sistema limbico ird liberar
neurotransmissores como dopamina e serotonina que fara com
que o aluno consiga realizar um aprendizado melhor e com mais
vontade. Contudo, o oposto também é veridico. Caso o aluno
passe constantemente por situa¢des ao qual ele libere outros
neurotransmissores como cortisol e adrenalina, isso poderda
afetar o desenvolvimento da aprendizagem desse aluno (Relvas,

2023).

Para uma aprendizagem significativa, a aula
tem de ser prazerosa, bem-humorada,
elaborada e organizada estrategicamente a
fim de atender os  movimentos
neuroquimicos e neuroelétricos do estudante.
O cérebro é avido por novas informagdes. O
professor que nao instiga seus estudantes a
davida e a curiosidade inibe o potencial de
inteligéncias e afetividade no processo de
aprender (Relvas, 2023).

Portanto é importantissimo que o professor se atenha em
seu planejamento aulas que o aluno seja o sujeito e ndo apenas

um observador e que a através dessa aula dindmica, bem-
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humorada e que faca sentido para o aluno, ele venha a ter um
maior éxito. De acordo com Abreu e Silva (2021) sobre onde a

neuropedagogia precisa atuar:

Por sua vez, a neuropedagogia estd voltada
para a vertente educacional, com um maior
enfoque para intervengdes especificas em
alunos com transtornos e deficiéncias de
aprendizado, apropriando-se dos sistemas
representacionais da aprendizagem (Abreu;
Silva, 2021, p. 11).

Ou seja, a neuropedagogia tem por objetivo trabalhar
aqueles alunos que através dos métodos tradicionais ndo
conseguem atingir o sucesso escolar e a aprendizagem.
Entretanto, existem diversas maneiras que o aluno pode
fracassar na escola e nao obter os resultados previamente
pensados para eles. O aluno pode ter algum transtorno de
aprendizagem, pode ter alguma dificuldade de aprendizagem que
nao ¢ inerente, mas que foi obtido durante sua vida escola, o
aluno pode apresentar algum transtorno emocional, que também
ndo é inerente dele, mas que foi adquirido por alguma razao
especifica que pode envolver a realidade psicossocial do aluno e
todas essas formas precisam de especialistas em neuropedagogia
para pensar e mostrar para esse aluno solucao.

O especialista em neuropedagogia por si s6 nao
conseguira obter um resultado perfeito e precisa de toda uma

rede de profissionais da educacdo para que isso ocorra. Por
[429]



exemplo, psicopedagogos, psicélogos, neuropedagogos,
assistentes sociais, entre outros profissionais sdo de extrema
importdncia para que esses problemas sejam captados e
solucionados e o aluno consiga superar esses problemas e

conseguir obter éxito em sua vida escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O processo da aprendizagem do aluno passa por diversos
fatores externos e internos em sua vida. Relacoes familiares,
outros meios sociais, a escola (como infraestrutura), os
professores, gestores, demais profissionais da educacido. Todos
esses fatores sdo importantes paraa formagao e aprendizagem do
aluno. Dentro de todos esses fatores, o professor tem uma grande
importancia nessa formacao e aprendizagem do aluno. O
professor que tem nocdo sobre a neuropedagogia, sabe nao
apenas os saberes e técnicas da aprendizagem em sua
disciplina(s), mas sim a metacognigdo, ou seja, entender sobre a
capacidade de aprender, auto avaliar e tomar a resolugao certa de
seus problemas. Para isso, o professor em sua formagao, inicial ou
continuada, necessita estudar sobre a mneuropedagogia,
metacognicao e seus enredos para entender a situagao dos seus
alunos e saber dar ao aluno os melhores caminhos para que o ele

venha enfrentar e superar os seus desafios.
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O ambiente da sala de aula é um local muito plural,
geralmente, com varias realidades socioculturais, varios niveis
de aprendizagens e pensando na realidade educacional
brasileira, as salas tem facilmente mais de 30 alunos, casos
chegando a 50 alunos, ou seja, o professor precisar lidar com 50
universos diferentes ao mesmo tempo e muitas vezes sem o0s
recursos necessarios para um bom trabalho. Contudo, os
professores que tiverem dominio sobre os temas da
neuropedagogia, de como o aluno aprende, quais sdo as
condigdes favoraveis para a aprendizagem, e entender sobre os
problemas e transtornos de aprendizagem, tudo isso fara com
que o professor consiga entender melhor os porqués da turma, ou
de alunos especificos ndo conseguirem ter éxito escolar.
Entretanto, esse mesmo professor que precisa estar preparado
perante essas situacdes nao pode estar sozinho para resolver
todos esses problemas. O professor precisa, assim como o aluno,
ter todo uma rede de apoio para auxiliar e prontamente ajudar
esse aluno. Profissionais como psicélogos, psicopedagogos,
especialistas em neuropedagogia precisam estar em consonancia
com a escola, professor, familia e aluno para a possivel resolugao

de problemas.

Diante de diversos problemas enfrentados
pela educacio, em especial pelo professor, o
profissional docente pode distinguir e
verificar alunos com problemas de
aprendizagem por meio de algumas razoes,
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como a condicdo do aluno em relacdo ao
acesso a cultura, sua condicdo
socioeconémica ou mesmo uma prévia
observagdo de um quadro clinico observavel
(Abreu; Silva, 2021, p. 15).

O professor em sala de aula tendo o conhecimento sobre a
neurociéncia e a educagao, nao vai diagnosticar um transtorno de
aprendizagem ou um outro transtorno no aluno, mas ele terd
dominio para entender que aquele aluno esta apresentando
dificuldade e por meio de andlise, conversas e observando o
desempenho desse aluno o professor podera fazer um pré-
diagnoéstico e encaminhar esse aluno para outros profissionais e
dessa maneira toda essa rede entrelacada de profissionais da
educacdo trabalharam para entender os motivos daquele aluno
estar apresentando insucesso escolar ou dificuldades na
aprendizagem. Essa rede ird observar se ha algum transtorno da
aprendizagem como dislexia, discalculia, disgrafia, Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno do
Espectro Autista (TEA), entre outros. O aluno recebendo o
diagnéstico ficard mais facil para o professor entender e planejar
alternativas para a aprendizagem desse aluno com essa
necessidade.

Vale salientar que nem toda dificuldade apresentada pelo
aluno sera um transtorno de aprendizagem. Existem diversos
fatores que podem levar o aluno ao insucesso na aprendizagem

para além dos transtornos que sdo problemas de origem cerebral.
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O aluno pode apresentar dificuldades na aprendizagem que sao
consideradas normais para faixa de idade do aluno, o aluno pode
apresentar transtornos emocionais, que ira afetar diretamente
no desempenho desse aluno. Abreu e Silva (2021) cita alguns
desses transtornos emocionais que podemacontecer com o aluno,

na escola ou em outros ambientes.

[.] perda de um dos pais (seja por morte ou
divércio entre os proéprios pais); urinar em
sala de aula; perder-se no espago,
principalmente se deixado sozinho; ser
ameacado por criangas mais velhas; seraltima
opcdo de escolha em atividades, incluindo
esportes; e ser ridicularizado na classe
(sofrimento de bullying) (Abreu; Silva, 2021, p.
18).

Esses motivos emocionais podem levar o aluno ao
fracasso escolar, pois 0 mesmo se sentird lesado de alguma forma
e pelo aluno ser crianga ou adolescente e ainda nao ter um cérebro
maduro e de fato compreender o que estd acontecendo com mais

detalhes e ter saidas para isso.

[..] Sobre caracteristicas de transtornos
emocionais, podemos elencar a presen¢a em
brigas dos pais; mudancas de classe ou de
escola; ir a hospitais com bastante frequéncia;
resultado de testes e exames abaixo do
esperado; receber notas baixas e ter que
apresentar um resultado ruim para os
familiares; quebrar ou perder objetos; ser
diferente (sotaque ou roupas); novo bebé na
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familia; ter receio de se apresentar em
publico; chegar atrasado na escola etc. (Abreu;
Silva, 2021, p. 18).

O professor especialista em neuropedagogia sabe que as
emocoes sao muito importantes para o aprendizado. As emogdes
podem levar a liberagdo de neurotransmissores que podem
ajudar ou atrapalhar o desenvolvimento escolar, por isso, é
importante também para o professor e a escola buscar entender
o contexto emocional que o aluno se encontra, pois nao ¢ facil
para o aluno falar sobre os problemas que ele vem passando. As
vezes por medo, vergonha e até por nao saber exatamente o que
estd acontecendo e o que esta sentindo. O aluno que tem
problemas ou dificuldades de se relacionar na escola tem muito
mais chances de ter insucesso escolar do que aquele aluno que
conseguiu se adaptar melhor ao ambiente social escolar

(Fernandes; Marins, 2016).

A relacdo professor/aluno, inclusive, também
pode tornar o aluno capaz ou incapaz e
quando o professor se demonstra
despreparado, com certeza ird transferir toda
a sua inseguranca e provocar no aluno sérias
dificuldades de aprendizagem e bloqueios. E
necessario separar a real dificuldade da
crianca e a incapacidade dos professores em
compreenderem uma crianca que aprende de
forma diferenciada. O profissional deve
conversar com a escola buscando investigaros
motivos da dificuldade apresentada pelo
aluno, sendo prestativo e preparado para
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elaborar, em parceria com a institui¢do, uma
melhor forma de planejamento pedagédgico
(Araujo; Santos; Silvany, p. 11).

Portanto, além de todos percalcos e problemas que o
alunado pode ter com relacdo a aprendizagem, o professor ainda
precisa ter cuidado com a sua forma de ser professor, na forma
como interage e como encara seus alunos, pois um professor que
pode ser um agente transformador positivo na vida de seu aluno,
mas se ndo houver cuidado pode ser um agente transformador
bastante negativo para a vida de seu aluno. Por isso, para além
dos motivos que ja foi citado e trabalhado anteriormente, o
professor necessita ter empatia e muito cuidado ao analisar seus
alunos, pois trabalha-se com pessoas que ainda estao tendo as
primeiras impressdes sobre varias coisas da vida e isso sendo mal
feito pode com todo certeza desestimular e atrapalhar a vida

escolar e aprendizagem do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Os paragrafos que seguem irdo trabalhar as conclusées do
trabalho, identificando aqueles objetivos que sagraram éxito,
problemas enfrentados e sugestdes para a pesquisa em outros
momentos, com outras metodologias, outros objetivos.
Dissertara também sobre o professor e a neuropedagogia e de que

forma podem auxiliar o aluno no processo de ensino-
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aprendizagem, sendo aqueles alunos que podem apresentar
algum problema de aprendizagem ou nao.

Portanto, chega-se a conclusdo de que a neuropedagogia
deve estar fundamentalmente na sala de aula e na escola de
maneira ativa para que os processos escolares, principalmente o
processo de aprendizagem, tenha um éxito na vida dos alunos que
compde a escola. A Neuropedagogia serd ativa quando os
professores que estdao em sala de aula consigam através de sua
formacao entender como o cérebro se organiza e aprende e as
formas que podem ser trabalhadas o ensino a partir desse ponto.
Nao apenas o professor em sala de aula precisa ter esses
conhecimentos e coloca-los em prética, mas também os demais
funcionarios como gestores, coordenacdo pedagégico e afins.
Para além da além da sala de aula, a escola necessita de
profissionais auxiliares da educagdo para completar e
complementar esse quadro rico e plural de funciondrios que
estejam pensando nos alunos e no seu desenvolvimento. A
depender da necessidade da escola, da comunidade ou da cidade,
esses profissionais auxiliares podem se estabelecer na prépria
escola ou ter um local de acompanhamento dos alunos fora dos
prédios da escola.

Esses profissionais que precisam estar auxiliando a
escola podem ser neuropedagogos, psicélogos, psicopedagogos,
pedagogos, assistentes sociais, entre outros profissionais que

podem estar para auxiliar o processo de ensino- aprendizagem
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dos alunos, especialmente aqueles que tem problemas de
aprendizagem, independente das causas ou condicdes desses
problemas.

O trabalho em questao nao teve como objetivo trazer uma
discussao a exaustdo sobre o tema, sendo assim abrindo
possibilidades para novas pesquisas. Como as metodologias
utilizadas foram mais de aspecto reflexivo e anélise bibliogréfica,
certos pontos nao foram e nao poderiam ser abordados. O que
traz entendimento que novos estudos precisam ser feitos, afinal
a ciéncia ainda é recente e muito ainda se tem para discutir e
pesquisar. Futuras pesquisas podem trabalhar com estudos de
caso para entender, refletir e discutir sobre a funcionalidade,
aplicabilidade e importdncia da neuropedagogia e o
neuropedagogo em si.

Compreende-se que os estudos da neuropedagogia
auxiliam no conhecimento do cérebro humano e na sua relagio
com a aprendizagem: uma obra em andamento, em constante
evolucgao. Pesquisas mostram que o desenvolvimento do cérebro
nao depende apenas dos genes, mas sim de uma complexa
interagao com as experiéncias que temos ao longo da vida.

A Neurociéncia por si s6 nao introduz novas estratégias
educacionais. Ela fornece razdes importantes e concretas,
demonstrando porque algumas abordagens sdo mais eficientes
do que outras. Explorar as bases da aprendizagem a partir da

Neurociéncia podera contribuir de forma satisfatéria para
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responder algumas questoes, tais como: Garantir o sucesso de um
curriculo compativel com o desenvolvimento cerebral; converter
o conhecimento obtido em pesquisas e métodos instrucionais
efetivos com cendrios reais; melhorar a instrugao nas disciplinas;
Impacto de novas tecnologias no desempenho escolar.

Portanto, o educador é o profissional que maior impacto
pode causar no sistema atual da educacdo e do qual muito se

espera.
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A TRANSICAO DA CRIANCA DA EDUCACAO
INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL:
UM OLHAR DA NEUROPEDAGOGIA

Magaly da Silva Elias / Marivaldo dos Santos Silva / Evanilda de Brito
Lopes

INTRODUCAO

Ao longo dos anos, o conceito de Educacao Infantil foi se
modificando em funcdo do destaque que ela tem no
desenvolvimento social e humano da crianca. Vista como
educagdo pré-escolar, em que a crianga recebia atendimento fora
do ambiente familiar, era um espago voltado para a crianga que
ndo tinha idade de frequentar a escola. Portanto, a primeira
denominagao que a Educagao Infantil recebeu foi a de creche por
ter esse carater mais familiar de atendimento a crianga pequena.

Além disso, a Educacao Infantil é vista muitas vezes pela
familia, como um ambiente onde a crianca apenas brinca. Sendo
que o ambito infantil vai muito além do brincar, envolve a
construcdo de rela¢des afetivas com professores, interagoes
sociais, dentre outros. Por isso, deve-se considerar a insercdo da

crianca na Educagdo Infantil necesséria para o desenvolvimento
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da crianga, pois a partir desse primeiro contato dela com a escola,
que dara base as préximas etapas de ensino.

Quando a crianca passa para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, ela se encontra em um ambiente totalmente
diferente do que ela estava acostumada, pois o Ensino
Fundamental requer mais esfor¢o e dedicagao da crianga, para
que ela desenvolva suas competéncias e habilidades a partir da
mediagao do professor.

Dessa forma, essa transi¢do que a crianga passard, precisa
ser vista de forma sensivel aos olhos do professor, no qual ele
possa tornar essa passagem mais agradavel possivel, passando a
seguranca e acolhimento necessario para que essa crianga se
sinta confiante, criando assim, o vinculo afetivo com base no
respeito e a atencao que esse aluno precisara.

Nesse sentido, é importante pensar o processo de
transicdo escolar da Educagao Infantil para o Ensino
Fundamental. Esse é um processo visto muitas vezes como algo
simples, sem necessidade de um preparo adequado dos
professores para a chegada desses alunos nos anos iniciais. Com
isso questiona-se: Qual o papel do professor no processo de
transicdo da crianga da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental?

Assim sendo, discutir o papel do professor no processo de
transigao da crianga da Educagao Infantil para os anos iniciais do

Ensino Fundamental é de extrema importéncia visto que quando
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a criancga chega no ensino fundamental é tudo novo, o ambiente,
a pratica do professor, a avaliagdo é mais apurada, e isso pode
acabar afetando o desenvolvimento da crianca, de forma positiva
ou negativa. Portanto, chegou-se a seguinte hipétese de que o
professor necessita ter uma base de conhecimentos sobre a
transigao escolar, da Educagao Infantil para os anos iniciais do
Ensino Fundamental para que o acolhimento e orientagdo aessa
crianga seja de forma afetiva e que a auxilie nesse processo de
transicdo de forma leve e que ndo a prejudique em seu
desenvolvimento.

Este trabalho contribuird para a pratica de ensino dos
professores, pois, é importante que eles realizem suas praticas
em prol da aprendizagem dos alunos. Dessa forma, os educadores
poderdo rever o que precisa melhorar para criar condigdes de
ensino adequado das criangas recém-chegadas na Educacdo
Infantil, para que nao haja rupturas no seu desenvolvimento.
Como aporte metodolégico para este trabalho, optou-se pela
modalidade de pesquisa bibliografica, qualitativa e virtual.

A pesquisa foi embasada a partir de diferentes autores, a
fundamentacao tedrica se fortalece com tedricos como: Lima
(2017), Muniz (2014), Jabson (2009), Santos (2020), entre outros
estudiosos do assunto, tem como objetivo principal discutir o
papel do professor no processo de transicdo da crianga na

Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Para isso, foram

[443]



delineados os seguintes objetivos especificos discorridos em
tépicos de revisao de literatura.

O presente artigo foi criado e desenvolvido da seguinte
forma: iniciaremos apresentando a introdugao, que revelam as
conjunturas que englobam todo o contexto do estudo realizado;
Na sequéncia, dividimos o trabalho em tépicos para melhor ser o
entendimento do estudo pelos leitores, buscando expor de forma
clara e objetiva todas as informacées do nosso estudo.

O primeiro tépico descreve sobre as possiveis demandas
do professor e da crianga no processo de transi¢ao da crianga na
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental, ja o segundo
decorre sobre o papel da Neuropedagogia e suas contribui¢ées no
processo de transi¢ao da crian¢a da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental. Comenta-se e descreve sobre o
procedimento metodoldégico realizado para a pesquisa deste
trabalho, além de apresentar os resultados e discussdes
relacionados ao tema proposto, por fim, as consideragoes finais,
retomam sinteticamente as principais ideias apresentadas ao

longo do trabalho.
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POSSIVEIS DEMANDAS DO PROFESSOR E DA CRIANCA
OCORRIDAS NO PROCESSO DE TRANSICAO DA CRIANCA DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Quando se trata sobre a transi¢do da crian¢a da Educacao
Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental surgem
muitas duvidas e questionamentos dos professores a respeito de
como deve ser realizada essa transi¢ao de forma significativa.
Como por exemplo: serd que a escola esta preparada para receber
uma crianga de seis anos de idade?; sera que esse professor esta
recebendo as orientagdes e especializagdes necessarias para essa
transicdo escolar? Questionamentos como estes estdo presentes
nas escolas, e para que os professores se sintam mais seguros
durante esse processo, é essencial que a gestdo escolar oferte
orientagdes aos profissionais de educagao, no qual eles estejam
cientes do desenvolvimento pleno das criangas, e que eles
consigam reconhecer as necessidades e especificidades de cada
aluno, para que essa transicdo escolar aconteca de forma
significativa.

Os professores precisam ser mais sensiveis a essa
transicdo, observando e percebendo nos primeiros meses da
crianga nos anos iniciais, o ritmo do aluno, suas dificuldades,
suas habilidades, dentre outros (Braga, 2018, p. 55). Dessa forma,
ao observar todos esses aspectos, o professor entendera qual a

melhor forma de trabalhar com a crianga, por isso, a importancia
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de se criar um vinculo afetivo, porque quando o aluno nao
consegue estabelecer esta relagao de afetividade com o professor,
essa crianca poderd manifestar resisténcia em aprender.

Esse relacionamento do professor com o aluno dara inicio
a partir da observag¢do, onde é definida como um olhar para
aprender, por isso, para aprender sobre as criangas é necessario
observa-las de forma atenta, além de escutd-las. Pois, quando o
educador assiste e escuta com cuidado as criangas, ajuda ele a
compreender o que elas estao aprendendo, sentindo e pensando
(Jablon, 2009, p. 26).

A observagao é compreendida como uma atividade no
qual o professor, que é o observador, e o aluno, o observado,
produzem significados, tendo como base as suas histdrias
construidas  culturalmente. Esta atividlade nao tem
caracterizagdo, porque os sujeitos envolvidos nela, contém
histérias e visdes de mundo diferentes, portanto, eles sdo
responsaveis por esses momentos de conflitos, no qual eles terdo
que lidar, além de buscarem através desses conflitos
interpessoais impulsos para o desenvolvimento e a
aprendizagem.

Segundo Muniz (2014, p. 76), nos diz que:

A partir da observacdo, o professor tem a
oportunidade de conhecer a crianca como
pessoa, além de fornecerem as informagoes
necessarias para o educador efetivar suas
decisdbes na sala de aula. Com estas
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informacoées coletadas através das
observagdes, o professor comeca com seu
processo de planejamento, selecionando
materiais adequados para a preparagdo das
atividades que serdo realizadas em sala de
aula. Além disso, a observacao oportuniza ao
educador a realizar perguntas que irdo
orientar as criangas para compreender o
mundo que as cerca.

Nesse sentido, o educador através da observacdo ira
compreender a infincia como sendo uma experiéncia social e
pessoal da crianga, pois cada uma tem sua histdéria de vida ao
chegar no Ensino Fundamental, no qual o docente precisard
considerar nesse momento de transi¢dao, levando em
considera¢do entre essas diferentes passagens, a histéria, que
ajudard o professor a selecionar os recursos que lhes garantirdo a
melhor aceitacao ao novo modelo de ensino proposto no Ensino
Fundamental.

Por essa razao, o professor necessita entender todos os
aspectos relacionados a suas agdes em sala de aula no processo de
transicdo da crianca da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, a assim espera-se que ele reflita sobre sua pratica
educativa, a fim de que possa melhorar e se desenvolver
profissionalmente em prol da aprendizagem das criangas. Por
isto, que a observagao do fazer docente é importante para a
construcao do saber do professor, além de oportunizar melhorias

em sua capacidade de agir no mundo.
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Em vista disso, acredita-se que a observagao gera uma
postura de admiragdo e de receptividade ao professor, onde
permite a ele conhecer e atender as criangas com quem trabalha
todos os dias. Observar é fundamental para a construgiao de
relacionamentos de confian¢a com as criangas, por isso, o ato de
observar ird garantir um relacionamento com total confianca e
que proporcionard uma base de sucesso, para o educador
promover o desenvolvimento da crianca.

Na visao de Jablon (2009, p. 39), nos mostra que:

’

Também é necessdrio que esse educador
esteja aberto aos diversos niveis do
conhecimento, para assim, garantir a esse
aluno, durante a transicdo, que ele tenha o
apoio necessario para seu processo de ensino
e aprendizagem, e que os impactos no seu
desenvolvimento sejam leves, certificando
que o professor esteja atento a qualquer
mudan¢a que se apresente durante esse
processo de transi¢do, para que ele faca a
intervencdo e as articula¢cbes necessdrias
nessa nova etapa de ensino.

Com essa 6tica, uma das metas do Plano Nacional de
Educagao - PNE (BRASIL, 2014) é que as institui¢des de ensino
garantam formacdo continuada aos professores, para assim,
assegurar que as criangas sejam alfabetizadas até o 3° ano do
Ensino Fundamental. Pois, o professor enquanto educador é um

importante agente transformador para que o direito basico de
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cidadao, que sdo as habilidades de leituras e escritas, sejam
garantidas através dele.

Em vista disso, nota-se que uma das demandas do
professor é uma formagao continuada, pois, com o passar dos
anos, percebe-se a importancia de um profissional com uma
formagdao mais atual e préxima a realidade das escolas.
Atualmente, a BNCC (Brasil, 2017), vem trazendo orientagdes para
que haja mudangas nas politicas educacionais voltadas para a
educacdo basica, onde, o professor precisa dominar as
habilidades e competéncias que sdo apresentadas na BNCC
(Brasil, 2017), para assim, poder mediar as aprendizagens das
criancas na constru¢io de novos saberes. Portanto, é evidenciado
na BNCC, a necessidade da formacao continuada, tendo como
objetivo a melhoria da qualidade de ensino.

Dessa forma, é fundamental que o professor do Ensino
Fundamental necessita se qualificar constantemente,
aperfeicoando a sua pratica docente, para a chegada da crianga
vinda da Educacao Infantil. Com a insercao da crianca no Ensino
Fundamental, ele precisard tragar estratégias de ensino e
aprendizagem que contribuirdo para o processo educacional da
crianga, com um ensino mais eficiente e de qualidade que
despertard nas criangas interesse em aprender.

O professor com estratégias tragadas, ird poder executar
sua pratica de forma que a crianca alcance seus objetivos. Porém,

como em qualquer pratica, ha fracassos, no qual este fracasso
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recai sobre o professor e o método utilizado por ele. Por esse
motivo, a formacdo continuada é importante para o educador,
além dos cursos de capacitagdo, que contribuira para suas agoes
em sala de aula, com novas estratégias de ensino e atividades
diversificadas, que garantem o aprendizado das criangas.

Nesse sentido, quando a crianca ingressa na escola, o
primeiro contato dela é com o professor, o acolhimento que ele
realiza com ela. A partir disso, a crianca comegard seu
relacionamento afetivo com seu educador, e é este vinculo afetivo
que dara condig¢des de seguranca fisica e emocional paraa crianga
durante seu processo de escolarizacdo, pois o vinculo dela com
seu professor oportunizard um desenvolvimento mais saudavel
(Lemos; Gechele; Andrade, 2017).

Através do acolhimento do professor, e da presenca dele,
que traz a crianca essa sensacao de segurancga, no qual a leva a
explorar o ambiente escolar, fazendo com que ela se familiarize.
Além disso, essa interagdo humana envolve a afetividade, que por
meio dela e das interagdes com o ambiente educacional, que a
crianga acaba construindo suas fungdes mentais superiores, de
acordo com Vygotsky (1984 p. 61), ou molda a sua personalidade,
como defende Freud, além do mais, ele enfatiza que a construcgao
da identidade se constrdi a partir dessa interagao da crian¢a com
o mundo (Oliveira, 2010).

A afetividade é parte essencial no processo de ensino e

aprendizagem da crianga, essas interagdes sociais que acontecem
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a partir da afetividade, que se constitui o funcionamento da
inteligéncia, onde a crian¢a determina seus interesses e suas
necessidades, no qual englobam os sentimentos de origem
psicolégica e as emogdes de origem biolégicas. Com base nessa
concep¢ao, o professor promove um ensino de forma
significativa, além de despertar o desejo da crianga de aprender a
partir dessas relagoes afetivas (Silva, 2021, p. 61).

Dessa forma, a afetividade se torna fundamental no
processo de escolarizacdo da crianca, além dela ser necessaria
para o desenvolvimento humano, acredita-se que esse vinculo
afetivo do professor com a crianga, tornara ela uma pessoa mais
autdénoma e participativa na sociedade em que vive. Portanto,
uma convivéncia do educador com seu aluno, baseada no
respeito, auxilia no processo de ensino e aprendizagem, ja que
Wallon (1979, p. 91), fundamenta-se na afirma¢ao que o ser
humano, desde o seu nascimento, é envolvido pela afetividade,
no qual desempenha um papel positivo na construgao de suas
relagdes sociais (Santos; Santos, 2020, p. 118).

Assim, é fundamental que o professor esteja atento a
qualquer comportamento da crianga, mesmo ela nao
apresentando dificuldades na aprendizagem, porque, a transigao
escolar é uma mudanga total, que modifica o comportamento da
crianca, sendo assim, essa relacdo afetiva do professor com o
aluno trard beneficios a ambos, pois quando o didlogo entre

educador e aluno é baseado na afetividade, o processo de ensino
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e aprendizagem da crianga avanga de forma significativa, porque
através desse vinculo criando pelo professor, a crianga nao estara
com seu emocional sobrecarregado, evitando assim bloqueios
cognitivos e emocionais no futuro.

Além disso, o professor precisa identificar falhas e
dificuldades pessoais que possam prejudicar sua pratica de
ensino, porque, o que ele produz em sala de aula tem bastante
impacto na vida das criangas, pois elas observam para poderem
reproduzirem, ja que o professor é visto como um meio essencial
no seu processo educacional, por isso, ele precisa ter o apoio da
gestdo escolar e da comunidade, para estar realizando um
trabalho conjunto que tornem as criangas cidaddos criticos e
ativos na sociedade.

Braga, (2018, p. 14), afirma que:

Outro ponto relevante para o professor no
processo de transi¢do da crian¢a da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental, é o apoio
da gestao escolar durante este processo, pois é
por meio dela, que todo o processo de
planejamento e organizacdo da escola é
realizado. E de acordo com Liick, a gestao
escolar envolve toda a dimensao pedagdgica e
administrativa da escola em prol do ensino e
aprendizagem  das criangas e o
desenvolvimento de suas habilidades.

Sugere-se que a escola tenha uma gestao democratico-

participativa, apesar de ser assegurada pela legislacao, cabe ao
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gestor da escola defende-la dentro do ambiente escolar, pois é ele
quem garantird que a gestdo democratico-participativa seja
imposta e executada na escola. Porque, quando se tem uma
gestao escolar aberta a discussdes, o professor se sente
assegurando em seu ambiente de trabalho, onde ele possa
realizar um trabalho com qualidade e que proporcione a crianca
um ensino e aprendizagem de exceléncia (Alves, 2017, p. 55).

Outra demanda que o professor acaba tendo, é em relacao
ao brincar no Ensino Fundamental, que muitas vezes ndo é visto
como uma estratégia de ensino para a crianca, sendo que o
brincar ndo estd diretamente ligado a Educagao Infantil, pois
algumas transi¢ées rompem com o brincar, afetando a pratica
pedagdgica do professor. Pelo contrario, o brincar e o lidico
devem caminhar juntos em prol do desenvolvimento da crianga
tanto na Educagao Infantil quanto nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, porque é necessario que a crianga conviva e tenha
experiéncias com diferentes culturas ludicas.

Portanto, é notério muita demanda para o professor
durante o processo de transicdo da crianga da Educagao Infantil
para o Ensino Fundamental, sendo assim, ele precisa estar aberto
a criticas e sugestoes de mudangas para a melhoria da sua prética
de ensino, para poder proporcionar a crianga durante o periodo
de escolarizagao, um ambiente agradédvel, onde ela possa se sentir
confiante e segura, além de poder estabelecer rela¢ées sociais que

favoreca no seu desenvolvimento cognitivo e socioafetivo.
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Também, o professor precisa de todo o suporte da gestao escolar
de modo que 26 possam realizar um trabalho em conjunto com a
familia, mantendo o didlogo e o respeito como base para a

promocao da aprendizagem da crianga.

ANEUROPEDAGOGIA E SUAS CONTRIBUICOES NA TRANSICAO
DO ALUNO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A escola da contemporaneidade é um espago das
diferencas e das confluéncias de culturas e da diversidade. Diante
deste quadro social, a ampliacdo dos saberes e das praticas
educativas com vistas a identificacdo dos problemas de
aprendizagens escolar tanto da pré escola e as possiveis
intervengdes que levam a recuperagdo de aprendizagens
fragilizadas, muitas vezes causadas por problemas extra escola,
alguns em sua maioria advindos do seio familiar , buscando com
essa investigagdo e pratica , evitar um possivel fracasso escolar
nas séries futuras, configuram-se como questdes fundamentais
nas discussdes epistemoldgicas da educacgao.

No campo interventivo, a neuropedagogia disputa como
um dos campos epistemoldgicos do saber, advindo da leitura
integrada entre a Neurociéncias e a Pedagogia. a contribuicao se
da pela relagao estabelecida entre o cérebro e a aprendizagem,

como vias dubias no processo cognitivo. Seus estudos abrangem
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um vasto conhecimento das bases neurolégicas da
aprendizagem e do comportamento humano por meio de
estimulos contextuais que deem respostas positivas ao processo
de formac¢do do individuo, tomando como foco as relaces
intrinsecas entre atenc¢do, funcées motoras, linguagem,
memdria, cognicdo e aspectos sociais, emocionais, psicolégicos e
cerebrais. Buscando também compreender o processo cognitivo
do sujeito aprendente, desde os primeiros anos de vida, seus
impasses e as principais implicagdes na aprendizagem.

A natureza do ser humano €é marcada pela
individualidade e “cada crianca é diferente, mas se detectada
precocemente e devidamente ajudada, pode vir a ser um adulto
sem problemas” (Correia; Martins, 2006, p. 01).

Partindo dessa realidade, entende-se que todos os alunos
sdo diferentes, tanto em capacidades, quanto em motivagoes,
interesses, ritmos evolutivos e estilos de aprendizagens; e todas
as dificuldades de aprendizagem siao em si mesmas, contextuais
e relativas, por isso é de extrema importancia a existéncia da
parceria constante entre a familia do aluno com a escola,
considerando que a crianga constrdi seu conhecimento tanto no
ambiente familiar quanto no escolar, e juntas estas instituigdes
de fungdes e papeis diferentes poderao sim de forma parceiras
intervir em possiveis dificuldades que possam surgir durante o
processo de transi¢ao do aluno da Educagdo Infantil ao Ensino

Fundamental.
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A pré-escola caracteriza-se como um espago de motivagao,
de desafios e constru¢ao de aprendizagens que levem a criangaa
perceber o contexto escolar como espaco de criacdo, de
oportunidades e crescimento pessoal no mundo que a cerca.
Constitui-se como uma fase repleta de descobertas e adaptagoes,
tanto para as criancas quantos para as familias, pois significa o
rompimento de um ciclo até entao familiar e o ingresso em outro:
a vida escolar, em que a crianca vivenciard novas dinamicas e
experiéncias com o intuito de desenvolver suas habilidades
basicas para a alfabetizacdo formal e a interagao social.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao
Infantil (Brasil, 2006a), aponta para a importancia de respeitar as
singularidades e individualidades de cada crianca: diferencas
sociais, cognitivas, econdmicas, culturais, étnicas e religiosas; no
processo de cuidar, brincar e educar, que é o alicerce da Educacao
Infantil.

A pré escola é, portanto, um dos primeiros espagos sociais
sistematizados que a crianga convive fora do ambiente familiar,
por isso a preocupagdo deve estar centrada na interagao,
socializacdo e aprendizado, de forma dindmica e criativa. Desta
forma, também deve ser vista a saida desta crianca da educagao
infantil para o Ensino Fundamental, onde é perceptivel que este
processo que envolve a crianga e sua familia, frente a uma nova

escola.
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Na maioria das vezes causa em todos os sujeitos
envolvidos uma preocupacdo, uma vez que , uma grande parte
do que a crianga vive na Educacdo Infantil como o brincar, em
muitas escolas isso passa a ser secundario e, muitas vezes nao
houve entre a Instituicio de Educacdo Infantil e a de Ensino
Fundamental nenhum momento de interacdo e socializacio
junto aos possiveis professores, os alunos e suas familias,
buscando assim conhecer arealidade de cadaum, de maneira que
juntas possam planejar uma recepcao digna de sucesso, evitando
assim possiveis problemas.

Em linhas gerais, espera-se que a escola, enquanto
instituigdo sistematizadora do saber, cumpra sua fungao basica
de oportunizar a crianga situagdes de acesso a aprendizagem de
maneira formal, institucionalizada e apoiada nos referenciais da
ética, cidadania e dignidade, ampliando a cultura trazida pelo
aluno e a prépria cultura da instituicdo escolar, sem também
perder raizes importantes que vieram junto com o aluno da etapa
da educacao infantil.

Assim, a Neuropedagogia tem uma importancia
fundamental para a sociedade atual, pois estuda a forma como o
cérebro aprende e como os processos mentais podem afetar o
desempenho escolar, relacionando toda estrutura familiar e suas
nuances sociais, econdmicas, culturais e religiosas. Ao
compreender como os alunos processam e retém informagées, os

profissionais da Educagdo podem criar estratégias de ensino
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efetivas e personalizadas que maximizem o potencial de
aprendizagem de cada estudante.

A Neuropedagogia vai além de simplesmente entender o
processo de aprendizagem, ela também se preocupa em propor
solugdes para os desafios educacionais que envolvem questoes
neuroldgicas, como transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade (TDHA) e dislexia e outros problemas
semelhantes bem recorrentes no cotidiano educacional,

principalmente p6s pandemia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢ao faremos uma apresentagao sobre os aspectos
metodoldégicos que envolvem o presente trabalho. A pesquisa
bibliografica desenvolvida sobre a transicdo do aluno da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental é de natureza
qualitativa. A pesquisa cientifica esta presente em todo campo da
ciéncia, ela é um processo de investigagdo para solucionar,
responder ou aprofundar sobre uma indagacao no estudo de um
fenomeno. Bastos e Keller (1995, p. 53), definem: “A pesquisa
cientifica é wuma investigacdo metédica acerca de um
determinado assunto com o objetivo de esclarecer aspectos em
estudo”. Para Gil (2002, p. 17), “A pesquisa é requerida quando nao
se dispde de informacao suficiente para responder ao problema,

ou entdo quando a informagdo disponivel se encontra em tal
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estado de desordem que nao pode ser adequadamente
relacionada ao problema”.

A pesquisa bibliogréfica estd inserida principalmente no
meio académico e tem a finalidade de aprimoramento e
atualizacdo do conhecimento, através de uma investigacdo
cientifica de obras ja publicadas.

Segundo Andrade (2010, p. 25), advoga que:

A pesquisa bibliografica ¢ habilidade
fundamental nos cursos de graduacdo, uma
vez que constitui o primeiro passo para todas
as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Semindrios, painéis, debates,
resumos criticos, monograficas nio
dispensam a pesquisa bibliografica.

Assim, é obrigatéria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitagdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no
desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentagao das
conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos
realizardo pesquisas de laboratério ou de campo, nao é menos
verdadeiro que todos, sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos  solicitados, deverdo empreender pesquisas
bibliograficas.

A pesquisa baseia-se no estudo da teoria ja publicada,
assim é fundamental que o pesquisador se aproprie no dominio

daleitura do conhecimento e sistematize todo o material que esta
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sendo analisado. Na realizagdo da pesquisa bibliografica o
pesquisador tem que ler, refletir e escrever o sobre o que estudou,
se dedicar ao estudo para reconstruir a teoria e aprimorar os
fundamentos tedricos.

Portanto, a pesquisa bibliografica é o levantamento ou
revisdo de obras publicadas sobre a teoria que ird direcionar o
trabalho cientifico o que necessita uma dedicagdo, estudo e
analise pelo pesquisador que ira executar o trabalho cientifico e
tem como objetivo reunir e analisar textos publicados, para
apoiar o trabalho cientifico.

Numa pesquisa com abordagem qualitativa percebe-se
que as coletas de dados sdo realizadas sem instrumentos formais
e estruturados, nao controla o contexto da pesquisa e sim o da
totalidade da pesquisa realizada, a intuicao é utilizada para a
narrativa das informacoes narradas dentre outras caracteristicas

deste tipo de pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Através de um breve levantamento bibliografico e a
afirmacao de alguns pesquisadores sobre o tema abordado,
nota-se que o papel do professor no processo de transi¢ao da
crianca na Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, é
importante essa transicdo que ocorre devido ser a primeira

transicdo da vida escolar da crianga, e é nesse processo que o
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educador precisa saber que a crianga necessitara vivenciar tanto
o ambiente escolar, quanto a infancia, levando em conta todas
suas experiéncias.

Santos (2021, p. 25), afirma que a crianga busca seu lugar
no mundo através das suas experiéncias, onde permite a ela
vivenciar novas situa¢ées de aprendizagem, a BNCC (2017),
afirma que o Ensino Fundamental deve prezar pelas situagoes
lidicas de aprendizagem, realizando a articulacao necesséria das
experiéncias ganhas e vivenciadas na Educagao Infantil. Pois, os
professores se preocupam mais em preparar a crianca para o
Ensino Fundamental, deixando de lado todo o conhecimento e
experiéncia que a crianga constrdi na Educagao Infantil.

No brincar podemos concluir que pode ser utilizado como
suporte para estimular a crianga a superar as dificuldades
encontradas nas dimensdes cognitivas e sociais. Os resultados
permitem antecipar que o brincar e abrincadeiras que as criangas
tem a forma natural de estds explorarem o que as rodeiam, se
desenvolverem e aprenderem com base nas suas experiéncias e
vivéncias.

As interagdes e brincadeiras sdo necessarias, e que elas
nao ocorrem de formas separadas, e sim juntas em prol do
desenvolvimento das criangas, concordando com o pensamento
o qual ele afirma que esses dois eixos ajudam as criancas a
desenvolverem outras habilidades para a préxima etapa de

ensino, que é o Ensino Fundamental, que deve dar continuidade
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nesses conhecimentos e habilidades adquiridos na Educacao
Infantil.

Nesse sentido, a transi¢do escolar de acordo com a BNCC
(Brasil, 2017), requer cuidado e atencao nas mudangas que
serao introduzidas na vida da crianca, garantindo a
continuidade do seu processo de ensino e aprendizagem, o
professor necessita estar aberto a receber criticas e sugestdes de
melhorias em sua prética de ensino, para poder oportunizar um
ambiente acolhedor e seguro para a crianga que chega ao Ensino

Fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho pude ver o quanto a importancia
do papel do professor na transi¢do da crianca na Educagao
Infantil para o Ensino Fundamental, pois € ele quem realizara a
mediacdo e a articulagdo entre Educacdo Infantil e os anos
iniciais, com isso, é imprescindivel que o professor tenha uma
especializagdo, para que ele possa ter as habilidades e
competéncias adequadas para esse processo de transigao.

Portando, a necessidade do professor de ter uma
formacao continuada, que oportunize a ele esse entendimento da
transigao escolar da crianga na Educagao Infantil para o Ensino

Fundamental, onde, ele podera rever sua pratica de ensino,
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melhorando de forma que atenda a todas as especificidades das
criangas.

Além disso, a gestdo escolar deve realizar um trabalho
conjunto ao corpo docente, proporcionado melhorias na escola,
no caso, ambientando um novo espago para receber os alunos que
estarao chegando da Educagao Infantil, para que elas se sintam
bem-vindas e acolhidas no seu novo espago escolares. Portanto, é
fundamental que a escola disponibilize recursos que serdo
necessarios para o processo de ensino e aprendizagem das
criancas.

Em razao disso, foi observado que ha grandes demandas
tanto do professor, quanto do aluno, espera-se que o professor
receba o aluno no Ensino Fundamental de forma acolhedora e
afetiva, no qual ele tenha um olhar sensivel a essa transicao
escolar, e que ele construa vinculos afetivos que possa contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem da crianga.

Dessa forma, esse trabalho auxiliara os professores que
estiverem passando ou irdo passar por essa transi¢ao da crianga
da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental, e ao futuro
novo professores que entrardo em campo, no qual ajudara a eles
entenderem sobre esse processo tdo importante na vida das
criangas e para que eles possam realizar um trabalho de
qualidade. Além disso, esse trabalho contribuird para as futuras

pesquisas no campo de educagao, relacionados a transicdo
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escolar, pois é considerado um tema relevante nas areas de

pesquisas educacionais atualmente.
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EDUCACAO INFANTIL E NEUROPEDAGOGIA:
UMA ABORDAGEM INCLUSIVA

Maria de Lourdes de Lima / Rosicleide da Cruz da Silva Barbosa /

Rosineide da Cruz da Silva / Evanilda de Brito Lopes
INTRODUCAO

Com acrescente diversidade de transtornos e dificuldades
de aprendizagens que se apresenta nas salas de aula, novas
ciéncias surgem para apoiar as praticas pedagégicas com
objetivo de incluir esses estudantes para que nao haja perdas
dentro do processo de ensino aprendizagem, a neuropedagogia é
uma dessas importantes ciéncias. Nesse sentido, o presente
artigo trata-se da tematica: Educagao infantil e Neuropedagogia:
Uma abordagem inclusiva.

Possuindo como objeto de estudo como o cérebro humano
aprende e transforma esse aprendizado em habilidades, a
neuropedagogia vem contribuindo no campo da educacao
observando como as diferentes areas do cérebro reagem aos
estimulos da aprendizagem, a partir dessas informagoes
podemos perceber as possiveis deficiéncias no aprendizado.

A educacao infantil garante a crianga o direito de ela
experimentar diversos modos de interagdes, vivéncias e

experiéncias, de ser respeitada, podendo manifestar seus
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pensamentos, opinar sobre o que lhe diz respeito, ter acesso a
diferentes conhecimentos e bens culturais, possibilitando que as
criancgas atribuam significados a elas mesmas, a outras pessoas,
ampliando assim, as suas visdes de mundo, é que a crianga vai
experimentar aprendizagens para sua formacao.

Portanto, o processo de inclusao vai muito mais além do
que colocar o aluno com transtornos ou dificuldades de
aprendizagem dentro de uma sala de aula, inclusdo é da
condigdes para que este estudante consiga obter conhecimento
mesmo com as suas particularidades, concedendo a ele formas e
ferramentas para uma educagao com equidade.

Neste sentido, este artigo debrucasse sobre questdes como
incluir o estudante com dificuldades ou transtornos de
aprendizagem na educagao infantil, e as possibilidades criadas
pelos estudos da neuropedagogia para tal, e esta voltada para a
vertente educacional, com um maior enfoque para intervencoes
especificas em alunos com transtornos de aprendizado
apropriando-se  dos  sistemas  representacionais  de
aprendizagem.

A pesquisa busca compreender as diferentes formas que
se pode abordar as dificuldades no processo de aquisicao de
conhecimento na etapa da Educacao Infantil, desde processos
complexos como o inicio da alfabetizagdo como autilizagdo

de ferramentas lddicas para obtencdo de conhecimento,
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promovendo interven¢des até mesmo em  aspectos
socioemocionais nos estudantes desta etapa.

Narealizacdo desta pesquisa percebemos que ainda existe
uma auséncia significativa de estudos relacionados a
neuropedagogia, uma vez que essa ciéncia é relativamente
jovem, sendo assim, este artigo aumenta o lastro cientifico para
as préximas pesquisas no campo da educagdo com énfase nos
processos de aprendizagens do cérebro humano.

Para esse tema julgamos necessario utilizar uma
metodologia a partir da pesquisa bibliografica qualitativa e
virtual, assim como artigos cientificos e depois partiriamos para
a discussao dos tedricos classicos como mecanismo de estudo e
abordagem, possui carater de pesquisa bibliografica, em que se
constitui de profunda e sistémica analise qualitativa do
embasamento tedrico

No entanto, para a construgdo metodoldégica deste
trabalho, tornou-se necessario utilizar-se de tedricos e
referéncias fundamentais para um embasamento sobre o
contexto da neuropedagogia. Destaca-se Consela (2011), Lima
(2016), Siqueira (2011), Sassaki (2008), entre outros relevantes que
discorrem sobre o tema no sentido de criticizar e refletir sobre o
conhecimento ja sistematizado e provocar a inser¢ao de novos
pontos de vista sobre a necessidade, presenca e relevdncia na

educacao infantil.
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O trabalho esta estruturado da seguinte forma: no
primeiro momento constitui- se a introdugdo, trazendo
informacodes, sequéncia e toda a estrutura do presente trabalho,
na sequéncia no segundo tépico, aborda sobre a neuropedagogia
um breve histdrico sobre a ciéncia, como também a educacio
infantil: Marco legal na inclusao escolar, dando continuidade no
terceiro tdépico, refletimos sobre a neurepedagogia e suas
contribuicdes para educagdo infantil, bem como suas
ferramentas de equidade, dando continuidade mostraremos a
metodologia, os resultados e discussdes. Por fim, trazem-se as

consideracdes finais acerca da tematica abordada.

NEUROPEDAGOGIA: UM BREVE HISTORICO SOBRE A CIENCIA

A Neuropedagogia é um viés da neurociéncia, sendo esta
responsavel pelos estudos relacionados a compreensdo do
mecanismo de estrutura do funcionamento do cérebro, fazendo
com que haja a necessidade da aproximacgao dos estudiosos da
educacdo com os paradigmas da neurociéncia, sendo sua
contribuicao relevante para a educagao, pois a mesma, além de
levar o funcionamento da mente, mostra questoes a respeito da
aprendizagem.

Assim, a neuropedagogia é uma ciéncia multidisciplinar,
bebe na fonte dos conhecimentos das neurociéncias e das
praticas de ensino-aprendizagem da pedagogia, esta ciéncias
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busca elucidar as questdes relacionadas como o cérebro humano
aprende e se apropria desse conhecimento para sanar questdes
relacionadas ao seu cotidiano.

O termo neuropedagogia, surge pela primeira vez em
1980, pela cientista e professora Héléne Trocmé-Fabre, a cientista
se apropria dos estudos da neurociéncia para compreender o
motivo pelo qual o processo de ensino- aprendizagem ¢é tdo
penoso para os educandos, com um olhar mais apurado para as
criangas. Segundo ela, a institui¢do educacional atribui uma
importancia muito maior aos resultados do que ao processo de
aquisi¢ao de conhecimento (Trocmé- Fabre, 2006).

Para Trocmé-Fabre, a neuropedagogia tem como
principal caracteristica o didlogo entre os conhecimentos acerca
do cérebro humanos e seu funcionamento e as praticas
pedagdgicas e suas diversas maneiras de ensino, suas pesquisas
baseavam-se pela inquietude da seguinte pergunta: como
integrar o funcionamento mental a uma pedagogia coerente?

A autora acima, resume a defini¢do de Neuropedagogia da
seguinte forma: “a Neuropedagogia é um retorno as raizes
biolégicas da aprendizagem. Nascemos para aprender e para
descobrir o nosso potencial ao longo do tempo.”

Mesmo sendo um novo campo de conhecimento
interdisciplinar, a Neuropedagogia pode apresentar intiimeras
nomenclaturas, entretanto, para Lima (2016, p. 37), o termo

Neuropedagogia é o mais adequado por unir os conceitos estudos
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e ciéncia. Que possui bases cientificas que fornecem aos
professores ferramentas essenciais que oportunizam praticas
educativas dindmicas aos alunos com deficiéncia.

Nesse caso, a Neuropedagogia é a jungdo entre a
neurociéncia e a educagdo, dois campos cientificos distintos,
porém unidos se adequaram a pedagogia contemporanea,
conforme Neri (2017, p. 27), aponta, pois ambas as ciéncias “se
complementam e transformam a antiga realidade onde os alunos
eram rotulados ou segregados simplesmente pela falta de
conhecimentos especificos das entidades escolares sobre o
assunto em foco”. das suas capacidades educativas e pedagoégicas.

Nesse contexto devera movimentar processos e
dinamismos que viabilizardo a construgdao de um ambiente
propicio para aprendizagem com confianga em suas realizagoes,
levando ao estudante a refletir sobre sua prépria capacidade
intelectual e ensind-lo que conhecimento se conquista com

empenho, dedicagao.

EDUCACAO INFANTIL: MARCO LEGAL NA INCLUSAO ESCOLAR

O conceito de inclusdo dar a entender o reconhecimento
do valor da diversidade nas escolas e comunidades, provocando
inovagdes e reorganizacdoes que respondem positivamente em
relacdo a individualidade dos estudantes, as escolas devem estar

preparadas para receber e atender adequadamente a todos os
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estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas,
sociais, emocionai.

Assim, na Educagao Infantil é um direito amplamente
difundindo Brasil a fora, mas nem sempre foi assim, o primeiro
documento que versa especificamente é um documento sobre os
cuidados especiais sobre a crianca na declara¢ao dos direitos da
crianca, na Assembleia Geral das Organizacdes das Nagoes
Unidas (ONU), sendo o Brasil um dos signatérios.

Este documento aponta direitos elementares
especificamente as criangas ou a educagdo, em seu Artigo 25,
apresenta a seguinte determinacdo “A maternidade e a infancia
tém direito a ajuda e assisténcia especiais. Todas as criangas,
nascidas dentro ou fora do matriménio, gozam da mesma
protecao social” (ONU, 1906).

Ja em seu artigo 26 do mesmo documento encontramos as

seguintes instrugoes:

§1. Toda pessoa tem direito a instrucgdo. A
instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo
elementar serd obrigatdria. [..] §2. A instrugao
serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A
instru¢do promoverd a compreensao, a
tolerincia e a amizade entre todas as nacoes e
grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as
atividades das Nagbes Unidas em prol da
manutencao da paz. §3. Os pais tém prioridade
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de direito na escolha do género de instrugao
que serd ministrada a seus filhos (ONU, 1948).

Assim, o marco legal que estabelece regras e
obrigatoriedade para Educagao Infantil é a Constituicao de 1988,

em seu Artigo 227, consolida os direitos a crianga e ao adolescente:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga, ao adolescente e
ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentagio, a educacgdo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de
colocd-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragéo,
violéncia, crueldade e opressao (Brasil, 1988).

No Capitulo III, Secao I, da CF/88, figuram os artigos que
versam especificamente sobre educagao, que vao do art. 205 ao
214. E garantido no art. 205 o direito de todos a educacdo, tendo o
Estado e a familia, com a colaboragdo da sociedade, o dever de
promové-lo (Brasil,1988). O art. 206 enumera os oito principios

aos quais o ensino deve ter como base:

I - igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola; II - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo
de ideias e de concepgdes pedagoégicas, e
coexisténcia de institui¢bes publicas e
privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; V -
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valorizacdo dos profissionais da educagio
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006) VI - gestdo
democratica do ensino publico, na forma da
lei;

VII - garantia de padrao de qualidade. VIII -
piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educacdo escolar publica, nos
termos de lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006) (Brasil, 1988).

Nesse sentido, apesar de existir instrumentos que
assegurem o acesso e a permanéncia dos educandos nas escolas,
sabemos que a realidade é outra, uma vez que ndo existe as
plenas condicdoes de aceso e permanecia, uma vez que nao
existem vagas suficientes, principalmente nas areas urbanas das
grandes cidades.

O artigo 208, que apresenta as garantias que o Estado tem
odeverde efetivar com relacao a educacio. Sdo sete incisos e trés
paragrafos, vale comentarmos alguns deles. O inciso I fala sobre
o dever de oferecer a “educacao basica obrigatdria e gratuita dos
4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na
idade prépria” (Brasil, 1988).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacio, a lei 9.394/1996, art. 208, inciso IV, e é dividida em
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creche e pré-escola, as criangas de até cinco anos de idade (Brasil,
1996).

A LDB-1996, a Educagao Infantil comeca a ser uma etapa
da educacdo basica sistematizada e com seu curriculo
estruturado pelo ente federativo responsavel por esta etapa, os
municipios, deixando de possuir um carater assistencialista e
tendo um viés educativo.

Em seu artigo 29 da LDB, atribui a Educagao Infantil “[...] o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade em
seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade” (Brasil,
1996).

Neste sentido, as escolas de Educagao Infantil passam a
ser locais educativos com atividades ligadas a véarias areas do
conhecimento, respeitando as particularidades de cada ser,
pondo a crianga como protagonista de sua histéria e ndo apenas
uma folha em branco, perdendo de vez o carater assistencialista.

Assim, a Educacdo Infantil é uma etapa da Educacéo
Bésica importante para o processo de formacdo humana da
crianga, em detrimento dos conceitos que acompanham sua
existéncia, o cuidarem e educar, as interacoes e brincadeiras,
tornando ela um espago formativo. Fazer dela espagos de
aprendizagens, de vivéncias e experiéncias significativas, do
respeito a crianca como sujeito sécio-histérico e de diretos, do

dialogo entre a familia, de superar horizontes e trazer solugdes a
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sociedade, de ser um espago para fomentar discussdes sobre a
pratica pedagdgica.

No contexto inclusivo, Sassaki (2008), diz que a educacao
especial deve ser vista em seu préprio contexto, pois influencia
seus membros e sua histéria, tornando-se necessario ndo apenas
contemplar o individuo e seu processo interno, mas também sua
familia como contexto social mais préximo e uma parte
importante da intervengao educacional e social realizada com
individuos com deficiéncia ou mnecessidade educacional
especifica

Desse modo, a educagao inclusiva versa que todos os
individuos tenham acesso a uma educagao de qualidade, uma vez

que a educagao é a base de uma sociedade mais justa.

NEUROPEDAGOGIA E SUAS CONTRIBUICOES PARA EDUCACAO
INFANTIL

A neuropedagogia busca compreender como o cérebro
humano aprende e de que maneira armazena esse aprendizado,
tornando depois em habilidades, os conhecimentos acerca desses
processos sao amparados nas descobertas da neurociéncia e
alicercado em praticas pedagdgicas, é importante ressaltar que
a neuropedagogia busca auxiliar o processo de ensino
aprendizagem para individuos que possuem transtornos de
aprendizagem ou nao.
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Segundo Consela (2011, p. 124) “o aprimoramento da
neuropedagogia pode realizar de forma mais concreta sendo
baseada em evidéncias as relacbes do cérebro e o
desenvolvimento das habilidades da crianca” buscando entender
como o cérebro aprende e como ele se comporta no processo de
aprendizagem.

Na etapa da Educagdo Infantil a neuropedagogia atua
dentro dos campos de experiéncias, como: o eu, o outro e o nos,
corpo gestos e movimentos, tragos, sons cores e formas, escuta
fala pensamento e imaginacdo, espago, tempo, quantidades,
relagdes e transformacdes. Com a unido dos conhecimentos da
neurociéncia e das prdticas amplamente conhecidas pelos
docentes é capaz de se aperfeicoar as praticas do processo de
ensino aprendizagem.

A neuropedagogia junto com a crianga da Educacao
Infantil, auxilia um desenvolvimento mais efetivo do individuo,
estratégias com estimulos e motivacdes prazerosas para seu
pleno desenvolvimento.

O ser humano é um ser propenso a aprender, ou seja, toda
crianca nasce pronta para aprender, entretanto, para que isso
aconteca sdo necessarios os estimulos corretos, na educagao
infantil sao trabalhados aspectos como alfabetizagdo e
letramento em sintonia com aspectos socioemocionais, tudo isso
levando em consideracao as particularidades da crianga, o meio

em que ela estd inserida e as suas vivéncias anteriores.
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As intervencdes realizadas pela neuropedagogia dentro
das salas de aula da educacao infantil mostram melhoras no
processo de ensino aprendizagem, para as aulas realizadas na
educac¢do infantil, as aulas devem despertar o interesse da
crianga, o docente deve planejar estratégias que despertem
curiosidade do estudante, para que o estudante busque aprender
com mais empenho, desenvolvendo assim suam vontade e
capacidade de aprender e inteligéncia.

Segundo Lima (2016, p. 29):

A neuropedagogia atua na promog¢do de
elaboragao de possibilidades que possam
melhorar o funcionamento do cérebro e a
forma de aprender das criangas na educagéo
infantil, uma vez que os profissionais da
educacdo  vdao se apropriar desses
conhecimentos para estabelecer maneiras e
praticas afim de diminuir as deficiéncias de
aprendizagens, promovendo um processo de
ensino-aprendizagem bem mais eficaz. Lima
(2016, p. 29).

Com essa visdo, dentro da educacdo infantil o
neuropedagogo oportunizara diferentes maneiras de ensinar e
aprender as criangas, diminuido as possiveis necessidades
diferenciadas de aprendizagens, tanto no campo educacional
como no emocional.

Dentro dos estudos e praticas da neuropedagogia, alguns

aspectos trabalhados pelo docente em sala de aula sdo de extrema
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necessidade, como: socializagao, é na educacao infantil que as
criangas vivenciam os primeiros contatos sociais fora do seio
familiar.

Para Lima (1990), nos aponta que:

A escolarizacdo foi considerada para
Vygotsky como uma possibilidade tinica de
desenvolvimento para o ser humano, uma vez
que as aprendizagens que nela acontecem
teriam pouca ou nenhuma possibilidade de
ocorrer na vida cotidiana (Lima, 1990, p. 30).

O aprimoramento das préticas da educagao infantil
levando em consideracdo as prdticas neuropedagogicas
desenvolvem técnicas que atendam as mais diversas situagdes
que podem acontecer nas salas de aulas da educagao infantil,
como problemas de socializagao, dificuldades de compreensao
das habilidades propostas, necessidades de aprendizagens
ligadas aaspectos sécio emocionais que interfiram nos processos
de aprendizagem.

Cabendo ao docente com auxilio do profissional da
neuropedagogia escolher a melhor prética para aquisicao das
habilidades propostas, neste sentido se fazendo as adequacoes
necessarias respeitando as diversas particularidades de cada ser,

tendo esses transtornos de aprendizagem ou nao.
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Educacao infantil e neuropedagogia como ferramenta de

equidade

Equidade é dar as pessoas o que elas precisam para que
todos tenham acesso as mesmas oportunidades. E um principio
que se baseia no reconhecimento das necessidades, diversidades
e especificidades de cada individuo ou grupo social, no contexto
da educagao é promover diferentes ferramentas que possam
levar a construgdo de conhecimento independentemente das
particularidades de cada um.

A neuropedagogia se insere dentro da educagao infantil
com a proposta de produzir diferentes métodos e ferramentas no
intensdao de promocao de equidade, possibilitando que uma
crianga com transtornos de aprendizagem consiga de
maneira eficiente adquirir as mesmas habilidades que as
criangas que nao possuem algum transtorno de aprendizagem.

Para Siqueira (2011), o transtorno de aprendizagem possui
uma relagdo direta com problemas na aquisicio e
desenvolvimento de fun¢6es cerebrais as quais envolvem o ato de
aprender, podendo destacar a dislexia e a discalculia. Como a
neurpedagogia tem como seu objeto de estudo como o cérebro
humano aprende, armazena esse aprendizado, para que estes se
transformem em habilidades usadas em resolugido de situagoes

didrias e cotidianas.
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E impossivel se pensar em uma educacio homogénea,
onde todos aprendam da mesma maneira e no mesmo espaco de
tempo, a educagao é heterogenia, os individuos aprendem de
maneira diferente e em diferentes espagos de tempo, cabe aos
docentes e com auxilio de diversas ferramentas promover uma
educagao com equidade, respeitando as particularidades de cada
individuo.

Uma das muitas abordagens da neuropedagogia é o
auxilio da constru¢io dos Chamados Planos de Educagido
Individualizados, este instrumento reune as necessidades,
conhecimentos prévios, potencialidades e habilidades destes
estudantes, além de detectar as barreiras que enfrentam para seu
bem-viver na escola, este documento/instrumento auxilia o
professor a montar de forma assertiva as melhores praticas na
producdo de conhecimento e aquisi¢ao de habilidades.

Mascaro (2018), nos aponta sobre PEIL

Essa escola contempordnea pressupde uma
pedagogia que se comprometa com o processo
de ensino e aprendizagem, reconhecendo as
especificidades dos alunos para promover a
autonomia intelectual dos mesmos. O
trabalho, no principio da inclusao, requer que
as propostas pedagégicas sejam centradas no
aluno, ou seja, a escola precisa flexibilizar o
modo de ensinar para que todos os alunos
construam conhecimentos (Mascaro, 2018, p.
14).
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Assim, para que haja um desenvolvimento global do
estudante alguns aspectos devem ser observados, aspectos s6cio
emocionais, o entorno que o estudante estd inserido, tais aspectos
influenciam o processo de aquisi¢cdo de habilidades e
conhecimentos, cabendo ao docente desenvolver junto ao
profissional da neuropedagogia maneiras de promoc¢ao de uma
educa¢do mais igualitaria, com respeito as diversas formas de
aprender de cada individuo, estes possuindo necessidades
educacionais especiais ou nao.

A promogao de uma educagdo com equidade envolve
diversos fatores, desde adequacdo do ambiente escolar,
preparacdo dos professores, desenvolvimento de técnicas e
métodos, assim havera a sintonia entre o que o professor quer
ensinar e a obtencdo do conhecimento e transformacio de
habilidade pelo estudante.

A promocao de uma educacdo genérica aos estudantes,
sem que haja uma preocupacido de se fazer as adequagdes
necessarias dos objetos de conhecimento pode levar a frustragao
por parte do estudante dentro do processo de ensino-
aprendizagem, levando a prejuizos que podem se refletir durante
toda a sua vida escolar, levando por vezes ao fracasso escolar.

Como a neuropedagogia estd ligada aos estudos de como
o cérebro humano aprende, ela auxilia as praticas pedagégicas no
desenvolvimento de técnicas capazes de fomentar a aquisi¢ao de

habilidades, promovendo uma das principais funcées da
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educacao, a promogao de igualdade e equidade, pilares basilares
da educagao, nao oferecendo uma educagdo genérica, que nao
respeita o tempo e nem as diferentes maneiras de aprender dos
individuos, praticas individualizadas acabam com esse

pensamento de uma educagao uniformizadora de saberes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Todas as pesquisas devem ser fundamentadas em
metodologias, o artigo aqui apresentado possui natureza
bibliogréfica e abordagem qualitativa e virtual.

A pesquisa bibliografica fundamenta-se em produgoes
cientificas ja publicadas acerca dos objetos de pesquisa
abordados, sendo a pesquisa bibliografica dividida em trés niveis.

Albrecht e Ohira (2000), nos aponta:

Fontes primadrias sdo aquelas que contém ou
divulgam informagdes originais ou que
apresentam, sob forma original, informacoes
ja conhecidas. As fontes primadrias sdo as mais
importantes, por representarem a grande
producdo técnica e cientifica da drea. Nelas
incluem-se: os livros, os periddicos e
publicacdes seriadas, os prepints e anais de
eventos, os relatérios técnicos, as normas
técnicas, as teses e dissertagdes e as patentes.
Fontes secunddrias sdo as que organizam, sob
a forma de indices e resumos, as informacgées
de fontes primdrias, facilitando assim o
conhecimento e o acesso as mesmas. As
publicagbes englobadas nesta categoria,
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normalmente sdo designadas como “obras de
referéncia”. [..] Fontes tercidrias sdo as que
orientam o usudrio para a utiliza¢do das
fontes secundarias e primadrias, facilitando
localizagdo e o acesso as informacoes. Elas
representam o ponto de partida para as agoes
da coleta (Albrecht; Ohira, 2000, p. 139-140).

Sendo assim, a pesquisa bibliografica facilita a busca de
informagodes sobre az pesquisa realizada, uma vez que existe um
aporte cientifico sistematizado sobre o tema pesquisado, e

acordo com Boccato (2006):

A pesquisa bibliogréfica busca a resolucéo de
um problema (hipétese) por meio de
referenciais teéricos publicados, analisando e
discutindo as varias contribuic¢oes cientificas.
Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado,
como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi
tratado o assunto apresentado na literatura
cientifica (Boccato, 2006, p. 266).

Neste sentido, a pesquisa de natureza bibliografica alarga
e da um maior lastro a produgdo em desenvolvimento, nao
havendo riscos de uma producado sem referéncias e assim dando
maior credibilidade ao que se propde pesquisar.

O artigo nestas paginas apresentadas possui a abordagem
qualitativa, que onde tem como principal caracteristica a analise

do fenémeno social a ser observado, Trivifios (1987):
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[..] uma espécie de representatividade do
grupo maior dos sujeitos que participardo no
estudo. Porém, nao é, em geral, a preocupagao
dela a quantificacido da amostragem. E, ao
invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de
condicdes (sujeitos que sejam essenciais,
segundo o ponto de vista do investigador, para
o esclarecimento do assunto em foco;
facilidade para se encontrar com as pessoas;
tempo do individuo para as entrevistas, etc.)
(Trivifios, 1987, p. 132).

Como as pesquisas ligadas a educagao buscam a
explica¢do de fendmenos humanos, um dos melhores modelos
metodoldgicos a ser empregados na produgio cientifica desta
cunha, a abordagem qualitativa se faz presente e necessaria, para

isso Minayo (2009) cita que:

[..] a pesquisa qualitativa responde a questdes
referentes a um conjunto de fenémenos
humanos entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar
sobre o que faz e por interpretar suas acdes
dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes (Minayo,
2009, p. 21).

Assim, as metodologias buscam da norte na produgao
cientifica, levando a produgao ter corpo e credibilidade cientifica,
possibilitado a pesquisa produzida ser utilizada como futura

fonte de busca para os préximos pesquisadores.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Este artigo buscou fazer uma liga¢do entre as praticas e
métodos da neuropedagogia e a inclusdo dos estudantes na etapa
da Educagao Infantil e tem um papel de grande importancia na
formagao global do individuo, os primeiros anos de vida sédo de
fundamental importancia para o desenvolvimento imediato da
crianga.

Percebemos durante a produgao deste artigo, que cada dia
mais a neuropedagogia avanca nos estudos de como o cérebro
humano aprende e processa esse aprendizado tornando-o estes
em conhecimentos e habilidades para serem usados no dia a dia.
Nesta fase a crianca necessita de um desenvolvimento voltado
para a psicomotricidade, que ¢é responsavel pelo
desenvolvimento motor da crianga.

A educagao infantil é uma etapa importante, onde a
crianca conhece seu primeiro contato social fora do seio familiar,
por vezes dependendo das abordagens usadas na sala de aula,
pode causar prejuizos na obtengdo das habilidades propostas,
neste sentido, a neuropedagogia propode técnicas para tentar
sanar tais prejuizos.

No que diz respeito aos estudantes com necessidades de
aprendizagens especiais, a neuropedagogia juntamente com as

técnicas da pedagogia, desenvolvem maneiras para que esses
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estudantes consigam obter as habilidades que os docentes e os
documentos norteadores propoem.

A neuropedagogia por ser uma ciéncia ainda jovem em
comparagao a outras ciéncias que trabalham em conjunto com a
educagdo ainda nao possui um nimero satisfatério de produgoes
cientificas que sirvam de lastro para referéncias bibliograficas,
por vezes essas faltas de material cientificam prejudicou o
desenvolvimento de uma pesquisa robusta, entretanto, se pode
encontrar em periddicos mais recentes trabalhos com énfase em
como o cérebro humano aprende, objeto de pesquisa da
neuropedagogia.

Tal ciéncia atua em diversos campos da educagao, desde o
lidico até os processos complexos como o de letramento e
alfabetizagao, todos dentro de uma proposta pedagogia.

Os estudos da neuropedagogia sdo instrumentos de
inclusdo na educagao infantil auxiliam desde os aspectos
motores até os sécios emocionais, promovendo inclusdo, nao
apenas dos estudantes com transtornos de aprendizagem ou nao.

A promogao de equidade se da quando ha oferta de uma
educagao que promova de forma que os estudantes aprendam
respeitando as particularidades de cada individuo, em uma
dinadmica que o processo respeite todos os aspectos do ser, isso é

uma educagao com equidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou fazer uma analise sobre o papel da
neuropedagogia na promocao da inclusio dos estudantes na
Educacdo Infantil, neste sentido percebemos que cada dia mais se
faz necessario uma educacdo que respeite as necessidades dos
educandos, seja esta qual for.

As analises aqui realizadas podem contribuir com futuras
pesquisas acerca das relagbes existentes entre os processos de
como o cérebro humano aprende e transforma esse aprendizado
em habilidades que podem ser utilizadas no dia a dia, por ser uma
ciéncia nova, a neuropedagogia ainda nao dispde de tantas
referéncias, este artigo ajudara a futuras pesquisas no intuito de
possibilitar novas discussées sobre um tema tao relevante como
é ainclusao.

Por fim, é importante ressaltar que cada vez mais se faz
necessario a presenga dos neuropedagogos dentro das escolas na
perspectiva de direcionar de forma mais eficiente as praticas de
inclusao, com técnicas assertivas e elaboradas a partir de cada
necessidade do educando, com respeito as inumeras diversidades

que se apresentam nas salas de aula.
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AS CONTRIBUICOES DA NEUROPEDAGOGIA NO
ENSINO E APRENDIZAGEM DA LEITURA E
ESCRITA

Maria Ivone Souza da Silva / Evanilda de Brito Lopes
INTRODUCAO

O presente artigo, aborda sobre as contribui¢des da
neuropedagogia no ensino e aprendizagem da leitura e escrita.
Portanto, a Neuropedagogia se apresenta como um ramo da
neurociéncia, sendo esta responsavel pelos estudos relacionados
a compreensao do mecanismo de funcionamento da estrutura
encefdlica, fazendo com que haja a necessidade da aproximagao
dos pesquisadores da educagao com os paradigmas advindos da
neurociéncia (Fernandes; Marins, 2015). Sendo assim, para os
autores, a neurociéncia contribui, expressivamente, para a
educagdo, pois a mesma, além de explicar o funcionamento do
cérebro, elucida questdes a respeito da aprendizagem. O papel do
professor como mediador é fundamental, exigindo uma visao
solidaria e individualizada para cada crianga, considerando que
cada uma apresenta desafios tinicos.

Nessa perspectiva, a intervencdo dos professores deve

resultar em um aprendizado mutuo, identificando pontos fortes
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e fracos que precisam ser trabalhados. O ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita sdo fungdes essenciais no ensino, servindo
como instrumentos de apreensdo e compreensao da realidade. A
leitura fortalece ideias, amplia conhecimentos especificos e
promove o desenvolvimento cognitivo e sociocultural dos
individuos.

As dificuldades de aprendizagem, especialmente
relacionadas a linguagem, comprometem o desenvolvimento
académico das criangas. Problemas na fala, formulacdo de
sentencas, vocabuldrio e gramadtica bésica que podem interferir
na leitura e escrita, tornando esses processos mais desafiadores.
Além disso, deficiéncias motoras, que afetam o controle dos
pequenos musculos das maos, que podem prejudicar a
comunicagdo escrita, resultando em letras malformadas e frases
desalinhadas, exigindo intensa concentracdo para produzir um
trabalho legivel.

No contexto das dificuldades de aprendizagem, a dislexia
se destaca como um disturbio que afeta a escrita, leitura,
ortografia, e redacdo, ndo causado por deficiéncia mental ou
sensorial, mas por um atraso na maturacio de areas especificas
do cérebro. A complexidade das dificuldades de aprendizagem é
um tema amplamente discutido por educadores e profissionais
de diversas areas, como médicos, fonoaudidlogos, psicélogos

educacionais e assistentes sociais.
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A pesquisa foi elaborada a partir de analises bibliograficas
e qualitativa, como objetivo geral de demonstrar as contribui¢des
da neuropedagogia para o ensino e aprendizagem da leitura e
escrita. Utilizamos tedrico e autores renomados como Paiva
(2009), Relvas (2013), Lima (2016), Santos (2016), entre outros,
cujas obras fornecem elementos-chave para construir uma base
s6lida que permita ao educador compreender e desenvolver
estratégias eficazes para o ensino e aprendizagem dos alunos. A
implementacao dessas estratégias pode resultar em melhorias
significativas no desempenho académico e no bem-estar
emocional dos estudantes, promovendo uma educa¢ao mais
inclusiva e de qualidade.

A referida pesquisa esta dividida em tépicos, no primeiro
tépico iniciaremos com uma introdug¢do, no segundo tépico
destacamos as dificuldades de aprendizagens e as contribuigdes
da Neuropedagogia, também destacamos a neuropedagogia e a
psicopedagogia com foco na escolarizagdo, ccomo também a
contextualizagdo da aprendizagem, dando sequéncia no terceiro
tépico falaremos sobre as concepc¢des da neuropedagogia na
leitura e na escrita, além das contribuic¢des de leitura em sala de
aula, dando continuidade, no quarto tépico mostraremos a
metodologia, os caminhos para chegarmos nos resultados e
discussdes.

E, por fim, versaremos as nossas consideragdes finais aqui

narradas.
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AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E AS CONTRIBUICOES
DA NEUROPEDAGOGIA

Toda crianca tem a capacidade de aprender aler e escrever
e geralmente gosta defazé-lo. Quando isso nao acontece, é um
indicativo de que algo néo estd indo bem. Diante dessa realidade,
é necessario que os professores e demais profissionais
responsaveis pelo processo de aprendizagem se questionem
sobre os fatores que podem estar contribuindo para que o aluno
nao consiga aprender. Identificar as dificuldades na
aprendizagem ¢ crucial, mas apenas isso ndo é suficiente. E
preciso elaborar teorias e oferecer meios para superar os
problemas que impedem um aprendizado adequado, abrangendo
todos os aspectos envolvidos no processo de aprendizagem.

Aquino (2015, p. 58), define que a aprendizagem como um
processo pelo qual o sujeito, em sua interagdo com o meio,
incorpora a formacdo ministrada de acordo com suas
necessidades e interesses. Essa formacao é elaborada por suas
estruturas psiquicas, considerando o inter jogo do social, da
dinamica do inconsciente e cognitiva, o que modifica sua conduta
para aceitar novas propostas e realizar transformagées inéditas
no ambiente.

A aprendizagem criativa requer a capacidade critica do
sujeito, com o objetivo de permitir a perpetuacdo da espécie.
Portanto, a Neuropsicopedagogia como campo cientifico da
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neurociéncia pode intervir no processo de ensino e
aprendizagem unindo técnicas e conhecimento que criem novos
formas de aprender aos estudantes com peculiaridades de
aprendizagem (Souza, 2019, p. 39).

Entende-se que aprender é o caminho para atingir o
crescimento, a maturidade e o desenvolvimento como pessoas
num mundo organizado. As intera¢des com o meio nos permitem
a organizacao do conhecimento.

Smith (2001, p. 45), afirma que:

A aprendizagem é uma funcio integrativa,
onde serelacionam o corpo,a psique e amente
para que o individuo possa apropriar-se da
realidade de uma forma particular, a
aprendizagem escolar é um processo natural
de atividades mentais, relacionando o
pensamento, a percep¢do, as emogdes, a
memdria e a motricidade, fazendo com que as
criancas sintam vontade e prazer em
aprender.

Com essa otica, cada crianga aprende no seu préprio
tempo, e a aprendizagem é um processo natural de atividades
mentais, relacionando os pensamentos. Segundo Santos (2000, p.
152), o professor é o responsavel pela intervengao pedagégica
para a construcao individual do conhecimento, possibilitando a
crianca construir significado se dar sentido ao que aprende. A
participagado de outros profissionais também € muito importante

no desenvolvimento deste trabalho, ajudando a diminuir as
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dificuldades de aprendizagem da crianca. E necessirio um
acompanhamento continuo e um trabalho em equipe para
determinar as causas e estratégias que amenizem os problemas,
especialmente o papel do pedagogo.

A participacdo do pedagogo e um acompanhamento
continuo em equipe, com boas estratégias, pode ajudar
significativamente no aprendizado das criangas. Minetto (2008)
afirma que hoje estamos aprendendo a entender melhor os
problemas, apresentando estratégias, pensando de forma
diferente e usando meios mais eficientes para ensinar. Isso se
deve ao fato de que a profissao de professor sofre, assim como
todas as outras atividades, movidas pelas mudangas histdricas e
sociais.

Quem opta por essa profissio deve estar disposto a
enfrentar inovagoes e se capacitar para atender as exigéncias da
atualidade. Quanto mais conhecemos sobre um assunto, mais nos
sentimos encorajados a aprender e a ensinar. Minetto (2008),
também destaca que nao sdo apenas os professores que precisam
enfrentar as diversidades dos alunos presentes nas salasde aula,
mas também muitas escolas precisam resolver suas concepgoes
filoséficas e a organiza¢ao interna para que todos se envolvam
com um ensino de qualidade e eficiente.

Para que os alunos tenham uma boa aprendizagem, é
necessario um trabalho em equipe que envolva a escola, a familia

e a sociedade. A colaboracdo entre esses grupos é essencial para
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criar um ambiente e aprendizagem que suporte e incentive o
desenvolvimento académico e pessoal das criangas.

Além disso, é fundamental considerar as diferentes
abordagens pedagdgicas que podem ser aplicadas para atender as
necessidades individuais dos alunos. A educagéao inclusiva, por
exemplo, visa garantir que todos os alunos, independentemente
de suas dificuldades, tenham acesso a uma educacdo de
qualidade. Isso requer a adaptagdo de métodos de ensino,
materiais didadticos e avaliagbes para a tender as diversas
necessidades dos alunos.

Outro aspecto importante é a formagiao continua dos
professores. A capacitagdo profissional deve ser uma prioridade
para que os educadores estejam sempre atualizados com as
melhores praticas pedagdgicas e as novas descobertas no campo
da neurociéncia e da neuropedagogia. A integragao dessas areas
pode proporcionar uma compreensiao mais profunda dos
processos de aprendizagem e das dificuldades que os alunos
podem enfrentar.

Portanto, é essencial promover um ambiente escolar
acolhedor e motivador, onde os alunos se sintam seguros e
encorajados a explorar e desenvolver suas habilidades. A criagao
de um clima escolar positivo pode influenciar significativamente
o desempenho académico e o bem-estar emocional dos alunos,

contribuindo para uma aprendizagem mais eficaz e prazerosa.
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ANeuropedagogia e a psicopedagogia com foco na escolarizagao

O didlogo que a Neuropedagogia estabelece com a
psicopedagogia traz um conjunto de conhecimentos a respeito
das funcionalidades cerebrais que sdo essenciais para entender
dificuldades de aprendizagem dos alunos, em especial de
criangas, por essas receberem constantes informagdes no seu
processo de formacdo estudantil e humana, de modo que suas
massas encefdlicas merecem atengdo por estarem em constante
mudangas e transformag¢oes mediante aos novos conhecimentos
adquiridos nessa etapa da escolarizagao da crianca.

No decorrer da histéria, a expansdao da escolaridade
trouxe uma maior sensibilizacdo quanto aos aspectos da
aprendizagem, seus fatores e elementos constituintes, bem como
as dificuldades encontradas no processo. Essas dificuldades,
muitas vezes denominadas transtornos de aprendizagem,
ocorrem quando o individuo possui desordens que
impossibilitam a aprendizagem efetiva. Geralmente, esses
sujeitos apresentam desajustes patolégicos ou vivéncias
dolorosas e frustrantes que acabam acentuando suas
dificuldades.

Macedo (2018), afirma que o lugar central da
aprendizagem no ambito de diferentes disciplinas esta vinculado
a importancia do aprender em nossa cultura, uma vez que todos

necessitam cumprir com éxito essa agao. O imperativo da
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aprendizagem na atualidade se traduz na obrigatoriedade da
escolariza¢do e na apropriacdo do conhecimento sistematico,
manifestado principalmente por meio das habilidades como a
leitura, a escrita e o calculo.

Cada pessoa aprende de uma forma diferente, de acordo
com sua cultura e escolarizacdo, especialmente no que diz
respeito a leitura e escrita. Conforme Macedo (2018), o cérebro,
para se desenvolver, precisa de complementariedade, ou seja,
necessita de atividade manual e sensério-motora, ligada a uma
tarefa, a um interesse ou a um problema. Quando se trabalha com
aprendizagem, hd o desenvolvimento de habilidades sécias
emocionais e de satidde mental, sendo fundamental ter em mente
os resultados do processo, isto é, os sentimentos e o
comportamento. O desempenho escolar é uma parte importante
desse processo.

Para haver um bom aprendizado, o cérebro precisa passar
por atividades manuais e sensério-motoras, que promovem o
desenvolvimento de habilidades.

Segundo Santos (2000, p. 152):

O professor é o responsavel pela intervencéo
pedagégica para a construc¢ao individual do
conhecimento, possibilitando a crianga
construir significados e dar sentido ao que
aprende. A  participacdo de outros
profissionais também é muito importante no
desenvolvimento deste trabalho, ajudando a
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diminuir as dificuldades de aprendizagem da
crianga.

Nesse contexto, é necessario um acompanhamento
continuo e um trabalho em equipe para determinar as causas e
estratégias que amenizem os problemas, especialmente o papel
do pedagogo que para atingir o sucesso escolar, o educador
necessita de apropriar de conceitos cientificos para realizar as
suas atividades de maneira satisfatéria observando sempre os
estudantes e estando ciente da diversidade de personalidades que
ele encontrard em sala de aula, inclusive verificar limites de
capacidades.

A participacdo do pedagogo e um acompanhamento
continuo em equipe, com boas estratégias, pode ajudar
significativamente no aprendizado das criangas. Minetto (2008,
p- 45) afirma que hoje estamos aprendendo a entender melhor os
problemas, apresentando estratégias, pensando de forma
diferente e usando meios mais eficientes para ensinar. Isso se
deve ao fato de que a profissao de professor sofre uma dificagées,
assim como todas as outras atividades, movidas pelas mudangas
histéricas e sociais.

Quem opta por essa profissio deve estar disposto a
enfrentar inovagdes esecapacitar para atender as exigéncias da
atualidade. Quanto mais conhecemos sobre um assunto, mais nos
sentimos encorajados a aprender e a ensinar. Minetto (2008 p.46),

também destaca que nao sdo apenas os professores que precisam
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enfrentar as diversidades dos alunos presentes nas salasde aula,
mas também muitas escolas precisam resolver suas concepgoes
filosoficas e a organizagdo interna para que todos se envolvam
com um ensino de qualidade e eficiente.

Portanto, a Neuropedagogia contribui com praticas
relacionadas aos movimentos do corpo, linguagens corporais, e
estd direcionada também as dinimicas coletivas, como trabalhos
em grupo, pesquisas de campo, mimicas, brincadeiras e jogos
neuropsicopedagdgicos, tais como tabuleiros, cartas e baralhos
coloridos etc. (Lima, 2016).

Para que os alunos tenham uma boa aprendizagem, é
necessario um trabalho emequipe que envolva a escola, a familia
e a sociedade. A colaboragao entre esses grupos € essencial para
criar um ambiente de aprendizagem que suporte e incentive o

desenvolvimento académico e pessoal das criangas.

Contextualizacao da Aprendizagem

Varios tedricos importantes contribuiram com suas
abordagens para consolidar a compreensao sobre como ocorre a
aprendizagem, cada um com sua teoria, seja ela construtivista,
sociointeracionista, psicogenética, entre outras. Eles
pesquisaram e observaram como se da a aprendizagem, quais
caminhos ela percorre e como o cérebro humano reage durante

€sse processo.

[503]



No processo de aquisicdo de novos conhecimentos, o
sujeito é um organismo ativo que seleciona as informacgées que
lhe chegam do mundo exterior, filtrando-as e dando-lhes sentido.
Todas as criangas passam por estdgios cognitivos mais ou menos
na mesma idade, dependendo da maturagdo de cada uma.
Nenhum estdgio deve ser omitido, uma vez que as habilidades
adquiridas em estdgios anteriores sdo essenciais para os estdgios
seguintes que, no processo de aquisi¢dao de novos conhecimentos,
o sujeito é um organismo ativo que seleciona as informacoes que
lhe chegam, dependendo da maturagao de cada crianca.

Aquino, (2015, p. 75) afirma que estudou o psiquismo em
sua origem e em suas transformacgoes, considerando os dominios
ativo, cognitivo e motor. Ele estudou a crianca por ela mesma
sem ter como parametros as experiéncias dos adultos, pois o
sujeito se constrdi na interagdo com os outros, e cada interagao é
vivida o seu modo e com suas particularidades. Entende-se que
cada crianca se constrdi e se transforma na intera¢do com os
outros, e cada interacdo € vivida o seu modo e com suas
especialidades.

Conforme Santos, (2016, p. 39), o processo de
aprendizagem pode ser comparado a uma rede entrelacada, em
que os fios que a constituem identificam-se, de um lado, pelas
aquisicoes especificas que compdem as estruturas cognitivas e,
do outro, pela estrutura desejante do sujeito. Entende-se que o

adulto deveria escutar as vontades que as criangas tém de
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aprender, podendo assim favorecer experiéncias prazerosas de
aprendizagem que tornamos sujeitos autores do conhecimento.

Além disso, é importante considerar que a aprendizagem
ndo ocorre de forma isolada, mas é influenciada por diversos
fatores contextuais, como o ambiente escolar, a familia e a
sociedade. A interacdo entre esses fatores pode facilitar ou
dificultar o processo de aprendizagem. Por isso, é essencial que
os educadores estejam atentos as necessidades individuais dos
alunos e promovam um ambiente de aprendizagem inclusivo e
estimulante.

A aprendizagem é um processo dindmico e continuo, que
envolve a construgdo de significados e a transformacdo do
sujeito. Cada teoria oferece uma perspectiva tinica sobre como
esse processo ocorre, mas todas concordam que a interagao social
e a experiéncia pratica sdao fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo. Portanto, é crucial que os educadores
adotem uma abordagem holistica, que considere tanto os
aspectos cognitivos quanto os emocionais e sociais da
aprendizagem.

Assim, a contextualizagdo da aprendizagem envolve a
compreensao de que cada crianga é Unica e aprende de maneira
diferente. Os tedricos da educacdo nos fornecem ferramentas
valiosas para entender esses processos e desenvolver estratégias
eficazes para apoiar o desenvolvimento de cada aluno. A escuta

ativa, a valorizacao das experiéncias individuais e a promocao de
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um ambiente de aprendizagem positivo sao essenciais para o

sucesso educacional.

CONCEPCOES DA NEUROPEDAGOGIA NA LEITURA E NA
ESCRITA

O tema da neuropedagogia refere-se aos novos campos de
atuagdo da pesquisa neural, com um enfoque especial em
conceitos relacionados a drea de educacao. Ao abordar as relacées
do estudo do cérebro para interligar as agdes de ensino-
aprendizagem, a neuropedagogia perpassa metodologias e
interfaces tecnoldgicas da educacdo. Este campo busca
compreender como o cérebro aprende e como podemos otimizar
esse processo para melhorar o desempenho educacional.

Na concepgdo da neuropedagogia, é essencial ampliar a
visdo, como descrito por Flore Carvalho. Eles afirmam que,
juntas, as areas de neurociéncia e neuroeduca¢ao podem trilhar
caminhos mais eficazes para alcancar os objetivos da escola,
promovendo o desenvolvimento sécio, cognitivo e afetivo dos
alunos. Isso inclui respeitar as habilidades individuais de cada
estudante e potencializar sua capacidade de aprender ao longo de
toda a vida.

Entende-se, nessa perspectiva, que além do
desenvolvimento cognitivo usualmente preconizado pela escola,

é necessario observar questdes sociais e afetivas, compreendendo
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a potencialidade dos estudantes no processo de aprendizagem
continua.

Para Relvas (2013, p. 53), o processo de neuropedagogia
envolve uma visao neurocientifica ndo s6 do aprender, mas
também do ensinar. Isso contribui para a identificagdo de uma
andlise biopsicolégica e comportamental do educando, por meio
dos estudos de anatomia e fisiologia do sistema nervoso central.
Esse estudo possibilita ao professor desenvolver estratégias
pedagdgicas mais eficazes em relagdo ao conteido e ao
planejamento das aulas.

Thompson (2011, p. 80), enfatiza que:

A importancia da atividade psicomotora, pois
permite a crianca aprender nogdes de
localizacdo, comparar objetos, entender
distancias, desenvolver memoria espacial,
prever, antecipar, transpor e perceber rela¢des
de simetria, oposicdo e inversdo. Essas
habilidades sdo fundamentais para acdes
mais complexas e para o estigio de
desenvolvimento da crianca.

Portanto, quando essas atividades nao ocorrem nos
momentos adequados da neurobiologia humana, as demais fases
de desenvolvimento enfrentam dificuldades, ndo apenas nas
questoes motoras e fisicas, mas também nas areas cognitivas das
fungdes executivas, orientagdo temporal, entre outras,
caracterizando uma ramificagdo de importantes elementos na

vida.
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Entende-se que a atividade psicomotora é crucial para o
desenvolvimento da crianga, pois ela aprende a localizacdo e tem
nocao de distancia e tamanho. A neuropedagogia, portanto,
oferece uma abordagem integrada que considera tanto os
aspectos cognitivos quanto os emocionais e sociais da
aprendizagem. Isso permite uma educagdo mais holistica e
adaptada as necessidades individuais dos alunos, promovendo
um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

Além disso, a neuropedagogia destaca a importancia de
criar um ambiente de aprendizagem que estimule a curiosidade
e o prazer de aprender. Ao compreender como o cérebro processa
informacoes e responde a diferentes estimulos, os educadores
podem desenvolver métodos de ensino que ndo apenas
transmitam conhecimento, mas também incentivem a
criatividade e o pensamento critico. A integrac¢ao de tecnologias
educacionais também pode potencializar esses processos,
oferecendo novas formas de engajamento e interagao.

A concepg¢do da neuropedagogia envolve uma abordagem
interdisciplinar que combina conhecimentos da neurociéncia
e da educagdo para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. Ao focar no desenvolvimento integral dos alunos,
a neuropedagogia busca criar um ambiente educacional que
respeite e potencialize as capacidades individuais, promovendo

uma aprendizagem continua e significativa ao longo da vida.
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Contribui¢oes de Leitura em sala de aula

Para que a aprendizagem seja qualitativa, os educadores
estdo lutando por uma agao que possa diferenciar suas praticas
pedagdgicas, melhorando-as continuamente. O melhor espaco
para implementar essas melhorias é a sala de aula, pois muitos
estudantes ndo terdo a oportunidade de aprender a ler ou
escrever fora da escola. Diante disso, a responsabilidade recai
sobre a escola para desenvolver métodos corretos, faceis e
flexiveis de ensino. E necessirio que os professores,
especialmente os alfabetizadores, estejam engajados no
incentivo a leitura no cotidiano das criancas.

Paiva (2009, p. 10), afirma que:

A criagdo de espagos especificos para a leitura
é de suma importdncia para estimular as
criancas, levando em conta sua cultura,
histdria e contexto social, sem priva-las dos
diferentes textos. As leituras realizadas no
contexto escolar precisam considerar os
elementos histdricos e culturais, cultivando
um ambiente inclusivo.

Assim, entende-se que esse espaco garantido pela escola
proporciona aos discentes um bom desenvolvimento da leitura,
enriquecendo sua linguagem e cultura de maneira igualitaria,

sem a existéncia de desigualdade, esse estudo problematiza de
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sua propria necessidade de aprofundamento, no sentido de
apontar estratégias de conhecimentos.

Assim, a escola é o local mais apropriado para aprender a
ler e escrever, pois é onde se constroem conhecimentos e
experiéncias coletivas, facilitando o aprendizado de igualdade e
compreensao, evitando o confronto com as diferengas.

Lenner (2002, p. 3), afirma que ler é entrar em outros
mundos possiveis, é indagar a realidade para compreendé-la
melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura critica
frente ao que se diz e ao que se quer dizer. A leitura é uma forma
de cidadania no mundo da cultura escrita. Compreende-se que a
leitura representa um grande passo para o individuo em busca do
conhecimento, proporcionando a capacidade de refletir sobre a
percepcao singular do mundo.

Pacheco (2008, p. 173), tratada proposi¢do de um novo
modelo de vida na sala de aula, uma nova relacdo entre os
varios grupos que constituem a equipe educativa (pais,
professores, alunos, pessoal auxiliar). Ele propée um novo modo
de reflexdo e pratica, onde o trabalho e a vida em grupo, a
exigéncia de estudar o outro, tornam-se tao importantes quanto
amudanga de relagao entre professores e alunos. Entende-se que
o professor exerce um papel fundamental na escola, pois ele
monitora e relaciona o conhecimento prévio dos alunos,
mostrando que a leitura em sala de aula é essencial para o

aprendizado dos alunos.
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Além disso, é importante que os professores criem um
ambiente de leitura que seja acolhedor e estimulante. Isso pode
incluir a organizagdo de bibliotecas de classe, a realizagdo de
atividades de leitura em grupo e a promogao de discussodes sobre
os textos lidos. Essas praticas ajudam a desenvolver o gosto pela
leitura e a compreensao critica dos textos, tornando a leitura uma
atividade prazerosa e significativa.

A leitura em sala de aula deve ser vista como uma
ferramenta poderosa para o desenvolvimento integral dos
alunos. Ela ndo apenas melhora as habilidades linguisticas, mas
também amplia o conhecimento de mundo, estimula a
imaginacdo e promove o pensamento critico. Portanto, é
essencial que os educadores estejam comprometidos em criar
oportunidades de leitura que sejam acessiveis e envolventes para
todos os alunos.

As contribuicbes de leitura em sala de aula devem ser
integradas ao curriculo escolar de maneira que valorize a
diversidade de textos e autores, refletindo as diferentes culturas
e experiéncias dos alunos. Isso contribui para a formacao de
leitores competentes e criticos, capazes de interagir com o mundo

de maneira informada e consciente.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa
bibliografica, de natureza qualitativa, desenvolvida com base em
material ja existente, constituido principalmente por livros e
artigos cientificos. Nesse contexto, buscou-se investigar os
estudos de tedricos especializados no tema, desenvolvendo um
didlogo sobre as praticas da neuropedagogia aplicada a educacao.
Os principais autores consultados foram Lakatos (2007, p. 33),
entre outros.

A metodologia adotada nos estudos bibliogréaficos
compreende a articulagdo dos conceitos e a andlise das
contribui¢es da neuropedagogia para fundamentar as praticas
dos docentes e entender a forma de aprendizagem significativa.
Foram utilizados elementos tedéricos e pragmaticos para
reformular estratégias pedagégicas, visando uma aplica¢ao mais
eficaz dos principios neuropedagégicos no ambiente
educacional.

Nesse contexto Gil (2004, p. 61) por sua vez discorre que a
pesquisa bibliografica serve-se de material secunddrio, ou seja, é
realizada através de levantamento de bibliografia ja publicada,
em forma de livros, publicagdes avulsas, revistas imprensa
escrita cujo objetivo é fazer com que o pesquisador entre em
contato direto com aquilo que foi escrito acerca de determinados

assuntos.
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O processo de pesquisa envolveu varias etapas, incluindo
a identificagdo, selecdo e revisdo critica de fontes relevantes.
Inicialmente, foram selecionados materiais que abordassem os
fundamentos tedricos da neuropedagogia.

Além disso, foram analisadas as implicagdes dessas
praticas para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos
alunos. A pesquisa procurou evidéncias que sustentassem a
eficacia das abordagens neuropedagdgicas na promoc¢do de uma
aprendizagem mais significativa e duradoura. Foram
considerados aspectos como a neuroplasticidade, a importancia
do ambiente de aprendizagem e as estratégias pedagdgicas que
favorecem a retengao e aplicagdo do conhecimento.

Por fim, o objetivo final foi proporcionar uma base sélida
para a aplicagao dos principios da neuropedagogia, contribuindo

para a melhoria do processo de ensino- aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa favoreceu a compreensao de como a
neuropedagogia pode contribuir significativamente para a
aprendizagem. Os resultados encontrados revelam fatos
esclarecedores sobre a importancia dessa abordagem.

De acordo com Paiva (2009, p. 45), relata que a pratica do
exercicio fisico estimula, estabiliza e protege o condicionamento

intelectual. Isso se deve a importancia dos movimentos para a
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liberagao de substdncias quimicas, hormonios e enzimas que
facilitam a circulacao sanguinea e a reorganiza¢ao neural. Esses
processos proporcionam beneficios para o encéfalo em situagoes
de aprendizagem. Além disso, ao melhorar a circulagao
sanguinea dos tecidos nervosos, os finos vasos capilares e
cerebrais que atravessam o hipocampo que promovem a nutri¢ao
dos neurdnios e o surgimento de novos vasos, assim como a
ativagao de genes relacionados ao desenvolvimento neural.

De forma geral, a atividade fisica e a competi¢ao sadia
favorecem a liberagao de neurotransmissores que promovem o
bem-estar das pessoas, prevenindo o aparecimento de doengas
relacionadas a questdes psicoldgicas, como a baixa autoestima.

Ainda nesse sentido, Relvas, (2013, p. 41) enfatiza a
importancia da atividade psicomotora, pois permite que a
crianga aprenda nogdes de localizagdo, comparagao de objetos,
nocao de distancia, desenvolvimento da memdria espacial,
previsdo, antecipagdo, transposicdo, percepcao de relacoes de
simetria, oposicao e inversdo. Essas habilidades contribuem para
acdes mais complexas e sdo fundamentais no estdgio de
desenvolvimento da crianga.

Quando essas atividades nao ocorrem nos momentos
adequados da neurobiologia humana, as demais fases de
desenvolvimento sofrem dificuldades ndo apenas nas questdes
motoras e fisicas, mas também nas areas cognitivas e das fungoes

executivas, realizadas no cdrtex frontal. Sob outro ponto de vista,
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a psicomotricidade interfere nas relagdes sociais da crianga,
ativando dreas do cérebro responsdveis pelo convivio e
fortalecimento de vinculos familiares e entre amigos,
englobando elementos cognitivos e racionais.

Portanto, os resultados desta pesquisa destacam a
relevancia da neuropedagogia e das atividades psicomotoras no
desenvolvimento integral dos alunos, evidenciando a
necessidade de incorporar essas praticas no ambiente
educacional para promover uma aprendizagem mais

significativa e duradoura.

CONSIDERACOES FINAIS

A complexidade que envolve a discussio sobre
dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita nos faz
reconhecer que este assunto nao se esgota nas poucas paginas em
que tentamos aqui refletir. No entanto, a partir deste estudo,
podemos reconhecer um avanco significativo no entendimento
desta questao.

Nesta pesquisa, ao abordar o tema da neurociéncia e suas
aplicacbes através da neuropedagogia, percebe-se a forte
contribuicdo dessa nova ciéncia para resolver problemas
relacionados as dificuldades de aprendizagem dos educandos na
leitura e escrita. Parte-se do pressuposto de que o educador deve

compreender as caracteristicas individuais de cada aluno,

[515]



levando em consideragdo a formacdo cognitiva de cada um.
Assim, compreende-se que, através da neuropedagogia, os
educadores e toda a comunidade escolar podem e devem se
capacitar para combater as dificuldades de aprendizagem,
especialmente daquelas criangas com insercao recente na escola.

E fundamental nortear praticas lidicas de aprendizagem
com o compromisso de auxiliar os educandos com dificuldades a
avangarem nesse processo. Estimular uma leitura e escrita
voltada para as praticas sociais é essencial para que os alunos
possam aplicar o que aprendem em contextos reais e
significativos.

Todos os membros da escola devem apoiar o processo de
superacao das dificuldades, contribuindo para uma educagao de
qualidade. De acordo com os pressupostos da neurociéncia, a
aprendizagem decorre das intengdes sociais, e o educador precisa
potencializar sua prética para a integracao total do aluno. O
objetivo é formar sujeitos criticos, histéricos e sociais, capazes de
modificar e transformar sua prépria aprendizagem.

Além disso, a neuropedagogia oferece ferramentas
valiosas para a identificacdo precoce de dificuldades de
aprendizagem, permitindo interven¢des mais eficazes. A
formacao continua dos educadores em neuropedagogia é crucial
para que possam aplicar essas estratégias de forma adequada e

eficiente.
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Em suma, este estudo reforca a importancia de uma
abordagem interdisciplinar que integra conhecimentos da
neurociéncia e da pedagogia para promover uma aprendizagem
mais significativa e duradoura. Acreditamos que, com o apoio
adequado e a aplicagao das praticas neuropedagdgicas, é possivel
superar muitos dos desafios enfrentados no processo de ensino-
aprendizagem, proporcionando um desenvolvimento integral e

harmonioso para todos os alunos.
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NEUROPEDAGOGIA E SUAS APLICACOES NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Rosa Amélia Augusto da Silva / Simony Augusto da Silva Lima /

Adriana Ménica de Oliveira
INTRODUCAO

O Brasil tem avan¢ado muito nas politicas de inclusao,
neste sentido novas ciéncias sdo institucionalizadas afim de
atender as necessidades educacionais de varios individuos, neste
sentido a neuropedagogia vem ganhando mais espago dentro das
unidades de ensino.

Com a crescente demanda de alunos com especificidades
educacionais e ou transtornos de aprendizagem a
neuropedagogia se apresenta como alternativa na promocao de
ferramentas e metodologias com o objetivo de incluir tais
estudantes.

Esta pesquisa buscou alargar a discussao sobre a insercao
do profissional da neuropedagogia dentro das unidades de
ensino e as diversas possibilidades de atuagdo, desde
compreender as dificuldades e os transtornos de aprendizagem,
assim desenvolvendo técnicas e metodologias de ensino que

melhorem o rendimento destes estudantes.
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No segmento da Educacdao Infantil a presenca dos
profissionais de neuropedagogia melhora o processo de obtencao
de habilidades, uma vez que o neuropedagogo é capaz de
compreende as diversas maneiras como as criangas que estdo
inseridas nesta etapa fundamental da educacdo devem ser
estimuladas para a compreensao das atividades propostas, dentro
da educagao infantil o neuropedagogo possibilita desde o aspecto
cognitivo até os aspectos socioemocionais.

Na feitura deste artigo nos apropriamos dos saberes dos
autores, sendo assim esta pesquisa possui a natureza
bibliogréfica, com aporte de autores que dissertam sobre esse
tipo de pesquisa, tais como: Fonseca (2002), Severino (2007), como
nos debrucamos sobre um fenémeno social, nossa pesquisa
possui uma abordagem qualitativa, nos valemos dos
conhecimentos de autores como Brandao (2001) e Andrade (2010).

Emsintese nossa pesquisaapresenta-se daseguinte forma:
na primeira secdo, buscamos compreender como aconteceu o
processo de surgimento e sistematizagao da Educagao Infantil no
Brasil, adiante se fez uma analise sobre os aspectos legais que
constroem a etapa da Educagao Infantil no Brasil, asleis e normas
que alicer¢am esta etapa importante da Educacdo Infantil, na
sessdo seguinte discutimos as possibilidades de atuagdo do
profissional de neuropedagogia dentro das unidades de ensino

que ofertam a educagao infantil, logo apds dissertamos sobre os
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resultados e discussdes da importdncia do profissional de
neuropedagogia na educagao infantil.

Em suma, a neuropedagogia representa uma importante
evolucao no campo da educagao, oferecendo subsidios teéricos e
praticos para que a educa¢do infantil seja mais inclusiva,
personalizada e eficiente. Ao aplicar os conhecimentos sobre o
cérebro no cotidiano escolar, é possivel promover um ensino
mais dindmico, que valorize o desenvolvimento integral da
crianga e a prepare de forma mais eficaz para os desafios futuros.
As contribui¢des dessa drea ndo se limitam ao ambiente escolar,
mas também fornecem orienta¢bes para pais e cuidadores,
fortalecendo a parceria entre familia e escola no processo de

aprendizagem e desenvolvimento infantil.

FUNDAMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

A Educagao Infantil no Brasil estd intimamente ligada aos
movimentos feministas nos anos de 1960, com a entrada das
mulheres no mercado de trabalho existia a necessidade de locais
em que pudessem deixar seus filhos, neste periodo as creches
tinham carater apenas de cuidar das criangas e nao de educagao
sistematizada.

Com a promulgacao da Constituicdo Federal, em 1988

especificamente em seu artigo 208, poe como dever do Estado, o
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atendimento de criangas de 0 a 6 anos em creches, assegurando
esse direito as criangas e suas familias (Brasil, 1988, p.158). Porém,
somente em 1994, foi formulada a Politica Nacional de Educac¢ido
Infantil, que tinha como objetivo tracas estratégias pedagdgicas
e de recursos humanos para atuarem neste segmento de
educagao, neste sentido Bittar, Silva; Motta (2003), nos apontam
os seguintes objetivos:1. Expandir a oferta de vagas para as
criangas de zero a seis anos; 2. Fortalecer, nas instincias
competentes, a concepc¢ao de educacdo infantil; 3. Promover a
melhoria da qualidade do atendimento em creches e pré-escola”
(Bittar; Silva; Motta, 2003, p. 39).

Em 1996, com a chegada da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, Lei 9394/1996 (Brasil, 1996), fortalecendo o que ja
tinha dito a Constituicdo Federal, em seus artigos 29 e 30, a
Educacdo Infantil como primeira etapa da educagido, o
atendimento em creches para criangas até 03 anos de idade e a
pré-escola para criangas de 04 a 06 anos de idade, mesmo esta
etapa da educagao nao seja obrigatdria, é um direito da familia e
um dever de o Estado oferecer esta etapa de educagao as familias.

A LDB em seu artigo 29, institui os objetivos para a
Educagao Infantil: "o desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”
(Brasil, 1996), o Ministério da Educagao, no ano de 2005, institui

nova Politica Nacional de Educagdo Infantil, que versa sobre
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novas estratégias para educacdo basica, no que diz respeito a
Educagao Infantil: "A Educa¢ao Infantil deve pautar-se pela
indissociabilidade entre o cuidado e a educac¢do" e dentre seus
objetivos estd o de "Assegurar a qualidade de atendimento em
institui¢des de Educagao Infantil (creches, entidades equivalentes
e pré-escolas)" (Brasil, 2005, p. 17-19).

E na Educagdo Infantil que a maioria das crian¢as tem
contato com a educacao formal e o social fora do seio familiar,
justamente por esse motivo que tal etapa da educagao é de suma
necessidade profissionais capacitados que possam desenvolver as
habilidades necessarias preconizadas nos documentos

orientadores. Para Bittar e Russeff, (2003), destacam:

[..] revelam em seus anais uma significativa
preocupacdo com a realidade escolar da
Educacdo Infantil os desafios apresentados
pela formacdo docente e a qualificagdo
permanente de sua pratica pedagoégica.
Merecem também a  atencdo  dos
pesquisadores as politicas publicas de
Educacao Infantil no Brasil, demonstrando a
urgéncia de aplicar, de fato, o que ja estd
garantido pela lei (Bittar; Russeff, 2003, p. 8).

Na Educacao Infantil, se deve promover frequentemente
cursos d formacgdo continuada para os profissionais que nesta
etapa de educagao atuam, assim elevando os desempenhos dos
estudantes, garantindo um bom desempenho no processo de

ensino-aprendizagem.
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Legislacao inerente a educacgao infantil

A constitui¢do Federal de 1988 garante que é dever do
Estado a promogao de educacdo para as criangas de 0 a 6 anos de
idade, nas redes formais de ensino de forma sistematizada, sendo
esta a primeira etapa da educacdo basica brasileira. A partir das
determinac¢ées da Carta Magna, outros instrumentos legais
surgem no sentido de garantir acesso e permanéncia a esses
estudantes nas creches e pré-escolas, tais como: Estatuto da
Crianca e do Adolescente - Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990
(Brasil, 1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei
n° 9.396, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (Brasil, 2010), Plano
Nacional de Educacdo - Lein°13.005 de 25 de junho de 2014 (Brasil,
2014).

Com o direito a educacgdo estabelecida por lei, as criancas
passam a ser reconhecidas como cidadas, sendo estas agora
compreendidas como sujeitos sécio-histéricos e agora praticas
politicos-pedagégicas devem ser desenvolvidas afim de atender
suas necessidades sociais, fisicas, emocionais e cognitivas,
terminando a era de uma educagao infantil voltada apenas para o
assistencialismo.

Antes da promulgacdo da Constitui¢do Federal, direitos
essenciais ja eram garantidos pelo Estado as criancas e

adolescentes, tais como como a vida e a alimentacdo, estes
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garantidos pela familia, Estado e sociedade e alargados com
CF/1988, os direitos a educacao, solidario ao direito dos pais ou
responsaveis até os seis anos de idade, além de protecao contra
qualquer crueldade.

Somente com a Emenda a Constituicio de 1988, de
numero 53/2006 (Brasil, 2006) que houve a reducao da idade para
Educacdo Infantil de 06 para 05 anos de idade, ja que em 2005 a
obrigatoriedade para ingressar no ensino fundamental passava a
ser 06 anos de idade.

Para melhor atender as demandas que aumentaram apods
as garantias constitucionais e a reducao da idade de ingresso na
Educacio Fundamental, houve wuma redistribuicio das
responsabilidades entre os entes federados, cabendo aos estados
e municipios a execu¢ao de programas e projetos ligados a
Educacdo Infantil enquanto a elaboracdo das normas gerais
ficando a cargo federal, entretanto, a formulagao de politicas e
controle de todas as agdes as organizagbes representativas
populares, sendo estes presentados através de conselhos.

Mesmo o curriculo da Educagdo Infantil sendo uma
responsabilidade do ente federado municipio, nao significa que
estes podem criar normas isoladas sem esta em consonancia com
as normas e os documentos orientadores para esta etapa da
educacio basica.

Sendo um dos instrumentos de garantias legais o Estatuto

da Crianca e do Adolescente - Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990
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(Brasil, 1990), assegura direitos da crianca e adolescente, tal
dispositivo legal considera como crianca a pessoa com até 12 anos
incompletos, para o ECA é dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a protecao
integral do Direito a vida, a alimentagdo e a saude; ao
desenvolvimento Pessoal e Social; a Educagdo, a
Profissionalizacdo, a Cultura, ao Lazer e ao Esporte; o Respeito e
Integridade Fisica Psicoldgica e Moral; o Direito a liberdade, a
dignidade familiar e comunitaria.

No que diz respeito ao acesso e permanéncia da crian¢a na
Educacdo Infantil o ECA aponta a obrigatoriedade na oferta de
escolas que atendam as necessidades socioemocionais,
cognitivas e motoras as criancas matriculadas nestas unidades de
ensino, cabendo a érgaos fiscalizadores como o Conselho Tutelar
a fiscalizagdo e denuncia quando couber ao judicidrio e
Ministério Publico.

A1ei13.306/2016 (Brasil, 2016), altera a idade de entrada na
educagdo reduzindo para de 0 a 5 anos de idade, esta lei adequa
outros dispositivos legais como o ECA e LDB que estavam
desatualizados neste sentido.

Quando os municipios nao assegurarem o acesso ao
direito a educagao sem sua rede, este deve por lei ser concedido

em redes particulares, porém, custeados pelo poder municipal.
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A Lei de Diretrizes Bases da Educacdo, (Brasil, 1996),
institui que a Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacao
Basica, pondo esta etapa como a principal finalidade o
desenvolvimento global de individuos até seis anos de idade,
dando énfase a aspectos como: fisicos, psicolégicos, intelectuais
e sociais, dividindo essas a obriga¢ao do desenvolvimento de tais
garantias com a familia e a sociedade.

A LDB, garante que todos os professores que atuem na
Educagdo Infantil possuam nivel superior, entretanto, a
resolugao recente do Conselho Nacional de educagao exige que o
curso ofereca estudos e pratica de ensino também em educacgao
infantil.

O Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil,
(Brasil, 1998), documento apresentado em trés volumes que
orienta os profissionais que atuam na Educagao Infantil, este
documento em muitos casos serve de modelo para elaboracao de
propostas curriculares dos municipios e para os projetos politico
pedagdgicos pelas escolas.

A Educagao Infantil, possui como bases legais da Politica
Nacional de Educagdo Infantil (Brasil, 2006) a Constituigao
Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(Brasil, 1996) e o Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014).

A politica nacional de Educagdo Infantil (Brasil, 1994),
instruem as seguintes diretrizes para garantir recursos

financeiros para a manutencao e o desenvolvimento da Educacéo

[528]



Infantil; garantir o acesso de criangas com necessidades
educacionais especiais nas institui¢es de educagao infantil;
fortalecer as relacdes entre as Institui¢oes de Educacao Infantil e
as familias e/ou responsaveis pelas criangas de zero a seis anos
matriculadas nestas Instituices; Integrar efetivamente as
institui¢des de educagidoinfantilaos sistemas de ensino atravésde
autorizacdo e credenciamento das mesmas pelos Conselhos
Municipais ou Estaduais de Educagao; garantir espacos fisicos,
equipamentos, brinquedos e materiais adequados nas
institui¢oes de Educacao Infantil, considerando as necessidades
educacionais especiais e a diversidade cultural; assegurar a
qualidade do atendimento em Institui¢des de Educacéo Infantil
(creches, entidades equivalentes e pré-escolas); fortalecer
parcerias, para assegurar, nas instituicbes competentes, o
atendimento integral a crianga, considerando os seus aspectos
fisico, afetivo, cognitivo/linguistico, sociocultural, bem como as
dimensoées ludica, artistica e imaginaria.

Sendo assim, hd um amplo lastro legal de garantias e
direitos para a primeira etapa da Educacdo Basica, entretanto,
ainda ha problemas na execugao destas garantias, como a oferta
de vagas para estudantes com necessidades especiais, portadores
de deficiéncias fisicas ou intelectuais, e professores

especializados, como os neuropedagogos.
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EDUCACAO INFANTIL: POSSIBILIDADES DA
NEUROPEDAGOGIA NO DESENVOLVIMENTO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

A Educacdo Infantil é uma etapa muito importante na
vida escolar de todo estudante, neste segmento da educacao
basica sao trabalhados os aspectos cognitivos e socioemocionais,
exigindo do profissional docente estratégias que possam auxiliar
o cérebro ainda em desenvolvimento do estudante. Se
apropriando dos estudos na neurociéncia e das praticas ja
consolidadas da pedagogia, a neuropedagogia oferece um novo
prisma de modo enriquecedor para os processos de ensino
aprendizagem, fazendo as adaptagdes necessarias de maneira
que possa atender as particularidades de cada individuo e suas
fases de desenvolvimento neuropsicolégico.

Uma das inumeras contribuicdées que a neuropedagogia
oferece ao campo da educacdo, é a maneira como o cérebro
humano aprende, estudos em neurociéncia mostram que o
cérebro das criangas na primeira infancia passa por um processo
de plasticidade intensa, em que as conexdes neurais sao formadas
rapidamente (Kolb; Gibb, 2017). A etapa da Educagao Infantil é de
suma importdncia para o desenvolvimento de diversas
habilidades cognitivas, tanto as motoras quanto as
socioemocionais, quando se consegue compreender como as

conexdes neurais se estabelecem quando estimulados na
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aprendizagem, os docentes podem estruturar suas praticas
baseados nestes estimulos na intencao de melhores resultados.

A neuropedagogia orienta o uso de atividades que
estimulem diferentes dreas do cérebro. Por exemplo, a insercao
de atividades lidicas e sensoriais, como jogos, musica e interacao
com diferentes texturas, contribui para o desenvolvimento de
areas cognitivas ligadasa memoria e aatengao, além de promover
a integragao sensorial e a coordenagdo motora (Sousa, 2011). Um
aspecto muito relevante para a neuropedagogia é o emocional no
aprendizado, a neurociéncia aponta que tanto o medo quanto o
estresse inibem a formacao de novas sinapses, enquanto um
ambiente seguro e emocionalmente acolhedor facilita o
aprendizado e a retencdo de informacdes (Le Doux, 2012).

O papel da motivagao e engajamento é importantissimo no
processo de ensino- aprendizagem, neste sentido a
neuropedagogia aponta que a aprendizagem significativa
acontece quando as criangas estdo engajadas emocionalmente
nas atividades. Em um ambiente de educacido infantil, isso
significa criar experiéncias de aprendizagem que sejam
relevantes para as criancas e que despertem curiosidade,
promovendo uma participagao ativa e colaborativa.

Respeitar a velocidade do aprendizado de cada estudante é
crucial no processo de ensino aprendizado, neste sentido a
neuropedagogia orienta uma abordagem mais individualizada,

fugindo das padronizagdes instituidas pelo modelo de educagao
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tradicional, sendo assim, a neuropedagogia aponta como
alternativa de abordagem pedagdgica a adaptacao das atividades
para os estudantes, para assim respeitar as necessidades de cada
ser, quando essa pratica ocorre respeita a maturagao cerebral, no
intuito de equilibrar o aprendizado evitando a sobrecarga no
estudante.

Portanto, a neuropedagogia oferece uma gama de
possibilidades para aprimorar a educagao infantil ao alinhar os
métodos de ensino com o funcionamento natural do cérebro em
desenvolvimento. Ela permite aos educadores criar ambientes de
aprendizagem mais eficazes, personalizados e emocionalmente
seguros, o que contribui para o desenvolvimento integral das
criangas. Ao adotar essas praticas, o ensino na educagao infantil
pode ser mais engajador e adaptado as necessidades de cada
crianga, promovendo um aprendizado mais significativo e

duradouro.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo tem natureza bibliografica e de
abordagem qualitativa, sendo assim usou o aporte cientifico a
pesquisa qualitativa, essa modalidade de pesquisa é amplamente
usada no campo de conhecimento ligado a educagao, esta busca
relacionar o fenémeno observado e o recorte social estudado,
Trivifios (1987):
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[..] uma espécie de representatividade do
grupo maior dos sujeitos que participarao no
estudo. Porém, nao é, em geral, a preocupagao
dela a quantificacido da amostragem. E, ao
invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de
condicdes (sujeitos que sejam essenciais,
segundo o ponto de vista do investigador, para
o esclarecimento do assunto em foco;
facilidade para se encontrar com as pessoas;
tempo do individuo para as entrevistas, etc.)
(Trivifios, 1987, p. 132).

Brandao (2001), diz que a pesquisa qualitativa se relaciona
com as experiéncias e de como as pessoas compreendem esse
mundo, a pesquisa qualitativa tenta interpretar as interagoes e os
comportamentos. (Brandao, 2001, p. 13).

A pesquisa de natureza bibliogréfica se debruga sobre
documentos cientificos que tratam do assunto abordado na

produgao cientifica. Para Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliogrifica € habilidade
fundamental nos cursos de graduacdo, uma
vez que constitui o primeiro passo para todas
as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Seminarios, painéis, debates,
resumos criticos, monograficas nio
dispensam a pesquisa bibliogréafica. Ela ¢é
obrigatdéria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagbes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os

[533]



alunos realizardo pesquisas de laboratério ou
de campo, nao é menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliogréficas (Andrade, 2010, p. 25).

A pesquisa bibliografica auxilia o pesquisador desde o
inicio, uma vez que busca identificar se o tema escolhido ja foi
tratado por outros autores, afim de da maior aporte cientifico a
pesquisa em desenvolvimento, se apropriando de diversas
fontes para a pesquisa, tais como: livros, artigos cientificos, teses,
dissertacdes, anuarios, revistas, leis e outros tipos de fontes
escritas que ja foram publicados.

A pesquisa bibliografica, para Fonseca (2002)

[..] a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando
referéncias teéricas publicadas com o objetivo
de recolher informag¢des ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

A produgao bibliografica é o levantamento de obras ja

publicadas, para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] é
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desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.
Para Severino (2007), a pesquisa bibliografica realiza-se

pelo:

[.] registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc.
Utilizam-se dados de categorias tedricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir de contribuicdes
dos autores dos estudos analiticos constantes
dos textos (Severino, 2007, p. 122).

Neste sentido, a pesquisa bibliografica aumenta cada vez
em suas produgdes o lastro de pesquisas académicas, se valendo

das produgodes ja feitas enquanto produz novas produgoes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Sendo a neuropedagogia uma ciéncia interdisciplinar
esta compreende as praticas ja conhecidas e praticadas com as
novas técnicas das descobertas da neurociéncias, auxiliando os
processos de aquisicdao das habilidades inerentes a sua idade,
entretanto, a neuropedagogia nao se limita ao desenvolvimento
de instrumentos e ferramentas pedagdgicas para pessoas com

necessidades especificas de aprendizagem, ou transtornos de
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aprendizagem, este novo ramo engloba qualquer individuo no
processo de ensino-aprendizagem.

Nas pesquisas realizadas para construcdo deste artigo,
percebemos que existe uma necessidade cada vez maior na
insercao dos profissionais de neuropedagogia dentro dos espagos
que promovem educacado formal.

Os saberes da neuropedagogia de como o cérebro humano
aprende a partir dos estimulos corretos promovem agdes
pedagdgicas mais assertivas de modo que assim se alcanga
resultados melhore na promogao de saberes.

As pesquisas mostraram a falta de uma arrobusteis de
referenciais bibliograficos, tal situa¢do se da pela pouca idade da
ciéncia aqui abordada, isto dificulta a realiza¢do de uma pesquisa
com mais corpo.

As ferramentas construidas pela neuropedagogia
auxiliam o processo de aquisi¢do de habilidades uma vez que
aborda as necessidades do educando na perspectiva de
construcdo de conhecimento mais efetiva.

Apesar da grande necessidade da atuacdo dos
profissionais de neuropedagogia dentro das escolas ainda ha
uma auséncia gigantesca destes nas escolas e em locais de
promogao de saberes.

Por fim, entendemos a necessidade e urgéncia destes
profissionais nas unidades de ensino para uma educac¢do menos

generalista e respeitando as necessidades de cada ser.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou compreender a atuagdo do
neuropedagogo na educagao infantil e suas contribuigdes, na
promogao de uma educagdo mais inclusiva, utilizando suas
ferramentas.

Como principio fundamental da producdao académica,
este trabalho possui a intengdo de contribuir nas pesquisas
futuras relacionadas ao tema, uma vez que esta fundamenta-se
em autores que dissertaram sobre a neuropedagogia, o lastro de
pesquisas sobre as contribui¢des da neuropedagogia em uma das
etapas mais importantes da educagao basica, a educagao infantil.

O artigo cientifico aqui apresentado possui objetivo de
relacionar as pesquisas da neuropedagogia e suas contribuigdes
na obtencdo de conhecimento e proporcionar um processo de
ensino — aprendizagem de forma mais dindmica e que possa
integrar todos os estudantes, de forma inclusiva.

Sendo a Educagdo Infantil uma das etapas mais
importantes da educagao basica, a neuropedagogia se propoe a
criar ferramentas e metodologias afim de contribuir na
promocao de um processo de obtencao de habilidades necessérias
para essa etapa, entretanto, percebemos que ainda é quase
inexistente a participagao dos neuropedagogos nas dependéncias

das escolas, isso reduz os processos de inclusdo nas escolas.
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Por fim, buscamos compreender as possibilidades de
atuacao dos profissionais de neuropedagogia na educagao
infantil e suas contribui¢ées para uma educagido inclusiva e

aprendente.
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INTERVENCAO NEUROPEDAGOGICA NOS
TRANSTORNOS ESPECIFICOS DA
APRENDIZAGEM

Maria Aparecida Silva de Arajjo / Steliana Monteiro Teixeira /

Adriana Monica Oliveira
INTRODUCAO

A identificacdo de dificuldades e transtornos
relacionados a aprendizagem em sala de aula ainda representa
um grande desafio para muitos docentes, especialmente para os
iniciantes e aqueles que buscam se atualizar para lidar com as
demandas da inclusao, os diferentes ritmos de aprendizagem e as
variadas formas de absor¢ao do conhecimento. A aprendizagem
humana, que teminicio ainda na vida intrauterina, é um processo
dindmico fortemente influenciado pelo ambiente. Cada
individuo possui uma maneira tinica de compreender o mundo e
transformar informag6es em conhecimento.

Diante disso, a observa¢iao cuidadosa de fatores que
possam indicar dificuldades no processo de aprendizagem ¢é
fundamental. Em muitos casos, essas dificuldades estdo
associadas a transtornos que afetam diretamente o

desenvolvimento cognitivo. E por meio da decodificacio de sons,
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letras e outros estimulos, que surgem os primeiros indicios de
possiveis problemas, possibilitando uma intervengdao mais
precisa. Tais transtornos podem incluir desde perturbacoes
simples até questdes mais complexas, exigindo diferentes niveis
de esforco intelectual e de atengdo por parte dos profissionais
envolvidos.

Para que todos os alunos possam aprender de maneira
eficaz, é necessario compreender as particularidades de cada um
e oferecer as intervengdes pedagdgicas adequadas. Embora cada
individuo tenha um ritmo préprio de adquirir conhecimento, o
contexto educacional demanda a observacdio de certos
parametros, como a idade cronoldgica, para o reconhecimento
precoce do atraso escolar e das suas causas.

Os transtornos de aprendizagem, por sua vez, envolvem
perturbacdes no desenvolvimento de habilidades cognitivas que
podem resultar de uma série de fatores, como traumas, doencas
cerebrais ou disfun¢6es biolégicas. Esses transtornos, que muitas
vezes afetam mais de uma darea de conhecimento, sdo
classificados como transtornos globais devido ao seu impacto
abrangente no processo educacional.

Este estudo, de carater bibliografico, tem como principal
objetivo apresentar contribui¢dbes relevantes da literatura
especializada, oferecendo solugdes e alternativas para a questao
central deste trabalho: quais sdo as dificuldades e os transtornos

de aprendizagem mais recorrentes no ambiente escolar? As
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respostas para essa indagacdao serao exploradas nas secdes
seguintes, com base em fundamentagdo tedrica consistente,
ressalta o papel do docente e da escola na educagao de alunos com

problemas relacionados a aprendizagem.

COMPREENDENDO A NEUROCIENCIA

A neurociéncia estuda o sistema nervoso, especialmente o
cérebro, e seu impacto no comportamento e aprendizado. Esse
conhecimento ajuda a compreender como o cérebro absorve,
retém e utiliza informacoes, sendo essencial para intervengdes
em transtornos de aprendizagem. A neuroplasticidade, por
exemplo, demonstra a capacidade do cérebro de se reorganizar ao
longo da vida, possibilitando o desenvolvimento de novas
habilidades e métodos pedagégicos alinhados ao
desenvolvimento cerebral.

O cérebro possui regides especificas para fungdes como
memodria, raciocinio, linguagem e comportamento. O cértex pré-
frontal, por exemplo, controla o planejamento e os impulsos,
enquanto o hipocampo esta relacionado a memdria. Disfungdes
nessas areas podem ocorrer em transtornos de aprendizagem.
Assim, ao identificar déficits, é possivel direcionar intervengées
que estimulem a plasticidade cerebral, fortalecendo conexdes

neurais e o desempenho cognitivo (Santos, 2024).
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A neurociéncia cognitiva estuda fung¢des como atencao,
memoéria e linguagem, essenciais para o aprendizado.
Ferramentas como a ressonancia magnética funcional (fMRI)
ajudam a identificar déficits cognitivos, sendo fundamentais
para entender transtornos como dislexia e TDAH (Jove, 2024).

A neuropedagogia aplica esse conhecimento na
educagao, criando estratégias que respeitam as caracteristicas
individuais, como estimulacio multissensorial e reforco
positivo, que ativam dreas cerebrais e promovem
comportamentos  desejaveis.  Assim, compreender o
funcionamento cerebral e a neuroplasticidade permite adaptar
o ambiente educacional para interven¢bes personalizadas,
maximizando o potencial dos estudantes e promovendo a
inclusao.

As descobertas em neurociéncia tém transformado
praticas pedagdgicas, especialmente no contexto de transtornos
de aprendizagem. A compreensdao do cérebro possibilita
estratégias baseadas na neuroplasticidade e fungées cognitivas,
promovendo abordagens mais eficazes para atender as
necessidades dos estudantes.

Um conceito-chave é a aprendizagem significativa, que
ocorre ao integrar novos conhecimentos as estruturas cognitivas
existentes de forma ativa e contextualizada. A ativagdo de redes

neurais diversificadas é essencial para consolidar o aprendizado,
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destacando a importincia de experiéncias relevantes e
conectadas a realidade do aluno (Freire, 2011).

Além disso, a gestao do estresse no ambiente escolar é
crucial. Altos niveis de estresse afetam areas cerebrais como o
hipocampo e o cértex pré-frontal, prejudicando memdria e
atencdo. Por outro lado, ambientes que promovem seguranga
emocional e suporte psicolédgico favorecem a aprendizagem,
especialmente para criangas com dislexia ouTDAH.Isso evidencia
a importancia de desenvolver habilidades socioemocionais na
educacao, impactando positivamente o desempenho académico.

O sono desempenha um papel crucial na consolidagao do
aprendizado, com processos essenciais para a memdria de longo
prazo ocorrendo durante o descanso. Criangas com distirbios do
sono podem enfrentar dificuldades de concentragdo e memodria,
tornando indispensavel a promogao de hébitos saudaveis como
parte das intervencées neuropedagdgicas. Tecnologias
educacionais, como jogos e aplicativos de neurofeedback,
também tém sido utilizadas para melhorar a atencao e reduzir
sintomas de transtornos de aprendizagem, oferecendo feedback
imediato para desenvolver maior autocontrole cognitivo.

A personalizacdo do ensino é outro principio central da
neuropedagogia. Adaptagoes pedagdgicas que respeitam o ritmo
e as necessidades de cada aluno, como o uso de diferentes formas
de apresentagao de conteido e metodologias ativas, estimulam

multiplas redes neurais, facilitando a aquisi¢do e aplicagao de
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conhecimentos. Assim, a neurociéncia na educagdo nio so
esclarece os mecanismos do aprendizado, mas também permite a
criagao de ambientes inclusivos eajustados as particularidades de

cada estudante, promovendo seu desenvolvimento integral.

NEUROPEDAGOGIA: UM POUCO DA HISTORIA

A neuropedagogia é um campo interdisciplinar que une
neurociéncia e pedagogia para otimizar praticas educativas com
base no funcionamento cerebral. Surgiu no final do século XX,
impulsionada por avangos em tecnologias de neuroimagem, que
mostraram como diferentes dreas cerebrais se ativam em
atividades como leitura e resolugao de problemas.

A psicandlise complementa essa abordagem ao
considerar aspectos emocionais e inconscientes que influenciam
a aprendizagem. Estudos destacam os beneficios da
neuropedagogia em diversos contextos, especialmente na
educacdo infantil, onde tecnologias educacionais, como
aplicativos, ajudam a desenvolver interven¢des mais eficazes
(Correia; Felizardo, 2017).

A neuropedagogia foca na identificacdo precoce e
intervencdo em transtornos do desenvolvimento cognitivo,
utilizando estratégias baseadas em neurociéncia para melhorar
habilidades cognitivas e desempenho académico. Na educacgao

infantil, especialmente em criancas em idade pré-escolar,
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intervengdes como atividades ludicas, jogos educativos e
estimulos sensoriais tém impactos significativos no
aprendizado. Abordagens como o ensino personalizado e
multissensorial sdo eficazes para atender as necessidades
individuais e aprimorar a retencdo de informagoes, beneficiando
criangas com disturbios de aprendizagem (Casagrande, 2019).

A implementacdao de praticas neuropedagdgicas na
educacao também enfrenta desafios, como a necessidade de
formacao continua dos educadores para que possam aplicar esses
conhecimentos de maneira eficaz em sala de aula. A
neuropedagogia também destaca a importancia do ambiente de
aprendizagem. Ambientes que estimulam o desenvolvimento
sensorial e cognitivo, como salas de aula organizadas com areas
de leitura, espagos para atividades praticas e recursos
multimodais, sdo essenciais para promover uma aprendizagem
eficaz (Silva, 2021).

Um dos principais focos da neuropedagogia é a
individualizacdo do ensino. Cada aluno tem um perfil
neurocognitivo Unico, e as estratégias pedagdgicas devem ser
adaptadas para atender as suas necessidades especificas. Isso
pode incluir desde a modificagdo do ritmo das aulas até a
adaptagao dos materiais didaticos (Medeiros, 2023).

Os principios da neuropedagogia também podem ser
aplicados para criar programas de intervengao para criancas com

disturbios de aprendizagem, como a dislexia. Esses programas
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educagao basica, educagao superior, educagdo profissional e
alfabetizagao utilizam atividades que estimulam diferentes areas
do cérebro, ajudando a melhorar as habilidades de leitura e
escrita. A pesquisa continua em neuropedagogia é essencial para
o desenvolvimento de novas estratégias e praticas pedagdgicas.
A neuropedagogia, ao integrar conhecimentos sobre o
funcionamento cerebral com praticas pedagégicas, representa
um avanco significativo para a educagdo, especialmente na
abordagem de distirbios de aprendizagem. Sua aplica¢do permite
uma educacdo mais inclusiva e personalizada, atendendo as
necessidades especificas de cada aluno e promovendo um
ambiente de aprendizagem mais eficaz e acolhedor. A medida
que a pesquisa avanga e os educadores se capacitam, o potencial
da neuropedagogia para transformar o cendrio educacional e
melhorar o desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas
se torna ainda mais promissor, abrindo novas possibilidades para

o sucesso académico e o desenvolvimento integral dos alunos.

TRANSTORNOS ESPECIFICOS DA APRENDIZAGEM:
CONCEITOS, CAUSAS, TIPOS E CARACTERISTICAS

As dificuldades de aprendizagem, como a disgrafia e a
disortografia, afetam significativamente a vida escolar e social.
A disgrafia, formada pelos conceitos “dis” (desvio) e “grafia”

(escrita), refere-se a perturbagdo funcional que prejudica a
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qualidade da escrita no tragado e na grafia (Torres; Fernandez,
2001, p. 127). Caracteriza-se pela codificacdo escrita alterada e
problemas de execugdo grafica das palavras (Cruz, 2009, p. 180),
manifestando-se em caligrafias deficientes, letras mal
proporcionadas e tragados irregulares (A.P.P.D.A.E., 2011b). As
causas incluem fatores maturativos, como problemas
psicomotores e desorganizacdo perceptiva; carateriais, ligados a
personalidade e ao estado emocional; e pedagégicos,
relacionados a métodos de ensino rigidos ou inadequados.

Camargo (2008) associa a reeducacdo do grafismo ao
desenvolvimento psicomotor, ao aprimoramento do grafismo e a
especificidade grafica da crianca. Sugere o treinamento de
postura, controle corporal, percepcio espago-temporal,
lateralizacao e coordenacdo visomotora. Técnicas de relaxamento
podem reduzir ansiedade e baixa autoestima (Torres; Fernandez,
2001). Essas criangas, frequentemente timidas e desmotivadas,
requerem estratégias educativas sensiveis, ajustadas as suas
necessidades.

Torres e Fernandez (2001) classificam as causas da
disgrafia em trés tipos: maturativas, relacionadas a dificuldades
psicomotoras, de lateralidade e organizacao espacial; carateriais,
ligadas a personalidade e estados emocionais que afetam o
grafismo; e pedagdgicas, associadas a métodos de ensino
inadequados ou inflexiveis. Além disso, destacam cinco grupos de

fatores: distirbios na motricidade ampla e fina, coordenacgao
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visomotora, organizacdo espago-temporal, lateralidade /
direcionalidade e falhas pedagdgicas. Esses fatores refletem a
interagdo entre aspectos motores, perceptivos e educativos no
desenvolvimento da escrita.

Varios autores apontam caracteristicas comuns em
criancas com disgrafia, embora a presenca isolada de um ou dois
desses comportamentos nido seja suficiente para confirmar o
diagnoéstico; é necessario que a crianga apresente o conjunto (ou
quase totalidade) das condig¢des. Entre elas estdao: "letra
excessivamente grande (macrografia) ou pequena (micrografia);
forma dasletras irreconhecivel (por vezes distorcem, inclinam ou
simplificam tanto as letras que a escrita é praticamente
indecifravel); tragado exagerado e grosso (que vinca o papel) ou
demasiado suave e imperceptivel; grafismo trémulo ou com uma
marcada irregularidade, originando varia¢ées no tamanhos dos
grafemas; escrita demasiado rdpida ou lenta; espagamento
irregular das letras ou das palavras, que podem aparecer
desligadas, sobrepostas ou ilegiveis ou, pelo contrério,
demasiado juntas; erros e borrdes que quase ndo deixam
possibilidade para a leitura da escrita (embora as criangas sejam
capazes de ler o que escrevem); desorganizacdao geral na
folha/texto; - utilizacdo incorreta do instrumento com que
escrevem” (Ajuriaguerra et al., 1973; Casas, 1988, apud Cruz,
2009; Torres; Fernandez, 2001). Além disso, muitos desses

comportamentos estdo relacionados a outras dificuldades
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especificas de aprendizagem, como disortografia, dislexia e
discalculia.

Torres e Fernandez (2001) acrescentam ainda a
necessidade de se contemplarem técnicas de relaxamento global
e segmentar, que podem ajudar a crianga a reduzir os indices de
ansiedade, estresse, frustracio e também baixa autoestima. Estas
criancas sao, na sua generalidade, alunos timidos, sossegados
(mas inquietos internamente), com motivac¢do/interesse pela
escola reduzidos e com baixos niveis de autoestima e
autoconceito.

Com relagdo a disortografia, etimologicamente,
disortografia deriva dos conceitos “dis” (desvio) + “orto” (correto)
+ “grafia” (escrita), ou seja, é uma dificuldade manifestada por
“um conjunto de erros da escrita que afetam a palavra, mas nao o
seu tracado ou grafia” (Vidal, 1989 apud Torres; Fernandez, 2001,
p. 76), pois uma crianca disortogréafica nao é, forcosamente,
digrafica.

Nesse sentido, dispoe Pereira:

Perturbagdo que afeta as aptiddes da escrita e
que se traduz por dificuldades persistentes e
recorrentes na capacidade da crianca em
compor textos escritos. As dificuldades
centram-se na organizagdo, estruturagdo e
composicdo de textos escritos; a construcdo
frasica é pobre e geralmente curta, observa-se
a presenca de multiplos erros ortograficos e
[por vezes] ma qualidade grafica (Pereira,
2009, p. 9).
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Segundo Torres e Fernandez (2001), as causas da
disortografia envolvem aspectos perceptivos, intelectuais,
linguisticos, afetivo-emocionais e pedagdgicos. Causas
intelectuais estdo ligadas a déficits ou imaturidade intelectual,
dificultando operagdes ldgico-intelectuais para distinguir
elementos sonoros. Ja causas linguisticas incluem problemas de
linguagem (pronuncia ou articulacdo) e vocabuldrio limitado.
Ambos os autores complementam suas abordagens, abrangendo
as possiveis origens do problema. Criangas com disortografia
geralmente apresentam textos curtos, mal organizados, com
pontuagao inadequada e numerosos erros ortograficos variados,
além de uma visivel falta de motivacao para escrever.

A dislexia, ou transtorno da leitura, é caracterizada por
dificuldade em compreender palavras escritas. O CID-10 e o DSM-
IV classificam-na com base em critérios como desempenho de
leitura abaixo do esperado para idade, capacidade intelectual e
escolaridade. Individuos com dislexia apresentam leitura lenta,
erros de compreensido e dificuldades que excedem déficits
sensoriais, sendo recomendado o uso de fontes simples e sem
serifa para facilitar a leitura. Ja a discalculia, transtorno da
matematica, ndo reflete auséncia de habilidades bdsicas, mas
dificuldade em aplica-las no cotidiano. Envolve limitagdes
em operagdes aritméticas, compreensao de nimeros, simbolos e

conceitos matematicos, sem causas organicas associadas.
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O transtorno da expressao escrita refere-se a dificuldade
de composicao e organizacdo de textos escritos. Os critérios
diagnoésticos incluem capacidade de escrita abaixo da média
esperada para a idade, erros gramaticais e de pontuacao
frequentes, ma organiza¢ao dos paragrafos e erros ortograficos.
A dificuldade interfere significativamente nas atividades que
exigem habilidades de escrita.

Todos esses transtornos de aprendizagem exigem uma
abordagem multidisciplinar para diagndstico e tratamento,
envolvendo neurologistas, psicopedagogos, fonoaudidlogos e
outros profissionais. O objetivo é potencializar as habilidades do
individuo e desenvolver estratégias para superar as barreiras

académicas impostas pelos transtornos.

Outros transtornos que implicam na aprendizagem

Além dos transtornos especificos de aprendizagem, ha
outros fatores que podem influenciar negativamente o processo
de aprendizagem.

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) caracterizado por falta de foco, impulsividade e
inquietacdo, impacta a concentragao em tarefas como leitura e
resolugdo de problemas. Transtornos emocionais, como
ansiedade e depressao, reduzem a motivagao e a assimilacao de

conteudo. Disturbios sensoriais, como deficiéncias auditivas ou
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visuais, demandam adaptagdes para garantir o aprendizado. Ja o
Transtorno Opositor Desafiador (TOD) envolve comportamentos
desafiadores que dificultam rela¢des escolares e o desempenho
académico.

O tratamento e intervenc¢do desses transtornos também
requerem uma abordagem multidisciplinar, com adaptacdes no
ambiente educacional e interveng¢des pedagégicas adequadas.
Isso permite que os alunos com dificuldades avancem, atingindo
os objetivos académicos, apesar dos desafios impostos pelos
transtornos.

Problemas relacionados ao sono, como apneia, afetam a
consolidagdo da memdria e a concentracdo, enquanto a falta de
um ambiente alfabetizador adequado compromete o
desenvolvimento inicial da leitura e escrita. Esse fator, embora
ndo seja um transtorno especifico, impacta diretamente a
aprendizagem. A auséncia de praticas de leitura em casa, por
exemplo, retarda a familiaridade com a linguagem escrita,
afetando o desenvolvimento escolar posterior.

Disturbios neuropsicolégicos, como disfuncdo executiva,
prejudicam habilidades de organizagao e planejamento. Alunos
com dificuldades nessas dreas podem ter problemas para
gerenciar o tempo, estabelecer metas, organizar materiais
escolares, e seguir sequéncias de instrugdes, o que impacta

diretamente no desempenho académico, especialmente em
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atividades que demandam concentracado e planejamento a longo
prazo.

Experiéncias traumaticas, como abuso ou negligéncia,
geram dificuldades emocionais e cognitivas que impactam o
aprendizado. O trauma pode gerar problemas comportamentais,
além de sintomas de ansiedade e depressdo, que afetam
diretamente a aten¢do, a memdria e a motivagao para aprender.
Esses alunos podem apresentar retraimento ou, ao contrario,
comportamentos agressivos em sala de aula.

No Transtorno do Espectro Autista (TEA), desafios em
habilidades sociais e de comunica¢do exigem adaptagoes
individuais no ambiente escolar. Além disso, 0 uso excessivo de
tecnologias pode reduzir a atengao e a retengao de informagaes,
prejudicando o desempenho académico.

Portanto, o sucesso no processo de aprendizagem envolve
nao apenas a identificacdo de transtornos especificos, mas
também a consideragdo de uma ampla gama de fatores externos
e internos que podem influenciar negativamente o desempenho
académico. A abordagem multidisciplinar e as intervengdes
pedagdgicas personalizadas sdo essenciais para criar um
ambiente inclusivo e propicio para o desenvolvimento de todos
os alunos, independentemente das dificuldades que possam

enfrentar (Ciasca, 2008).
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Praticas interventivas com foco nos transtornos especificos da

aprendizagem

A discalculia, afeta a capacidade de compreender e
manipular niimeros e conceitos matematicos. Crian¢as com
discalculia enfrentam desafios em atividades que exigem
habilidades matemadticas bdsicas, como contar, reconhecer
numeros e resolver problemas aritméticos. Assim como a
dislexia, a discalculia nao estd associada a inteligéncia geral, mas
a dificuldades no processamento numérico e espacial (Vilani;
Port, 2018).

A discalculia pode estar ligada a diferencas na estrutura e
funcdo de dreas cerebrais responsaveis pelo processamento
numérico, como olobo parietal. Asinterveng¢des pedagdgicas para
esse transtorno incluem o uso de materiais concretos, como
blocos de contagem e figuras geométricas, para ajudar as
criangas a visualizar e compreender conceitos numéricos. Jogos
matemadticos também sdo uma ferramenta eficaz, pois ajudam as
criancas a desenvolver habilidades numéricas de forma ludica e
menos estressante.

Intervengdes pedagdgicas adequadas sao essenciais para
auxiliar criangas com transtornos de aprendizagem, como a
dislexia, a superar suas dificuldades. Métodos multisensoriais,
que integram o uso simultaneo da visdo, audi¢do e tato, tém

demonstrado eficidcia no tratamento desses disturbios. Essas
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técnicas combinam sons e movimentos manuais para auxiliar as
criancas a formarem conexdes entre letras e seus sons, o que
melhora significativamente suas habilidades de leitura (Oliveira,
2024).

A dislexia afeta ndo apenas o desempenho escolar, mas
também pode gerar consequéncias emocionais significativas,
como frustracdo, baixa autoestima e ansiedade em relaciao ao
ambiente escolar.

A colaboragao entre pais, professores e especialistas é
vital para o manejo eficaz da dislexia e de outros transtornos de
aprendizagem. Um Plano de Educagao Individualizado (PEI), que
inclua metas claras e estratégias pedagdgicas adaptadas, deve ser
elaborado paraatender as necessidades especificas de cada aluno,
permitindo que eles avancem de maneira sustentdvel. Além
disso, as tecnologias assistivas, como aplicativos educativos e
recursos multimodais, tém se mostrado eficazes no apoio ao
desenvolvimento de habilidades tanto em criangas com dislexia
quanto com discalculia.

A identificacado precoce dos distirbios de aprendizagem e
a implementacao de estratégias pedagdgicas adequadas, como o
uso de tecnologias assistivas, intervengdes comportamentais e
materiais diddticos multimodais, fazem uma grande diferenca
no desempenho académico e emocional dessas criangas.
Disturbios de aprendizagem sdo problemas que afetam a

capacidade da crianca de receber, processar, analisar ou
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armazenar informagdes. Podem dificultar a aquisicao, pela
crianga, de habilidades de leitura, escrita, soletragao e resolucao

de problemas matemadticos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia adotada neste trabalho foi a pesquisa
bibliografica, com o objetivo de compilar e analisar as
perspectivas mais recentes sobre a aplicacdo de praticas
neuropedagogicas na educagao infantil, especialmente voltadas
para criangas com disturbios de aprendizagem. Para guiar a
pesquisa, foram utilizadas trés palavras-chave:
“neuropedagogia,” “disturbios de aprendizagem infantil,” e
“educacao infantil.”

Os critérios de inclusdo para os artigos selecionados
foram rigorosos, abrangendo publicagdes disponiveis em
portugués e que abordassem diretamente a implementagao de
praticas neuropedagégicas na educacdo infantil, focando na
melhoria do desempenho académico e no desenvolvimento
socioemocional de criancas com distirbios de aprendizagem.
Artigos que nao atendiam a esses critérios — como duplicados ou
irrelevantes para a questao de pesquisa — foram excluidos da
analise.

A pesquisa teve uma natureza qualitativa, buscando

aprofundar a compreensao do tema. Inicialmente, foi realizada
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uma leitura exploratdria para identificar a relevancia dos textos
em relagao ao assunto proposto. Em seguida, procedeu-se a uma
leitura analitica para extrair informacdes essenciais, como
objetivos, metodologias empregadas, resultados e conclusdes dos
estudos analisados.

Por fim, foi elaborada uma sintese integrativa, onde os
dados coletados foram organizados em categorias tematicas que
respondiam a questdo norteadora da pesquisa. Esse processo
permite uma compreensdo abrangente das praticas
neuropedagogicas na educagao infantil e seus impactos no
desempenho académico e no desenvolvimento socio emocional
das criancas com disturbios de aprendizagem.

A metodologia proposta possibilita uma andlise dos
estudos disponiveis, conforme Matias et al. (2000, p. 22-32), a
identificacdo de padrdes e temas recorrentes, bem como uma
visdo aprofundada sobre a aplicagdo e eficacia das praticas

neuropedagégicas na educagao infantil.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme a literatura, lidar com as questdes de
dificuldades de aprendizagem ou transtornos de aprendizagem,
apesar de ser discutido, ainda é temdtica pouco repercutida na
pratica, em algumas regides, por tratar de questdes multifatoriais

e que envolvem assuntos que ndo estdo na grade de formagao de
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uma grande parcela dos educadores, Gimenez (2015) destaca que,
apesar da existéncia de redes de apoio, ainda hd muitos
encaminhamentos equivocados de alunos que supostamente
apresentam dificuldades mais acentuadas. Isso gera uma
percepcao de incapacidade do aluno em se adaptar a novas
tarefas, levando a uma visdo errénea de que a responsabilidade
recai unicamente sobre ele.

A literatura indica que a maioria dos encaminhamentos
de escolas para servigos especializados estd relacionada a
dificuldades de aprendizagem, especialmente em areas como
fala, escrita e memdria Mazzarotto et al. (2016). Tais dificuldades
podem ter origens diversas, incluindo maus-tratos, negligéncia e
abusos de varias formas. E fundamental que as escolas sejam
capazes de identificar as a¢des necessarias nas estratégias de
ensino e realizar a andlise dos casos que exigem
acompanhamento especializado ou suporte familiar.

Da mesma forma, Mazzarotto et al. (2016) apontam que as
queixas relacionadas a apropria¢ao da linguagem e da escrita em
criangas sao recorrentes. Os encaminhamentos para servicos
especializados geralmente sdao motivados por dificuldades de
aprendizagem, que podem ser mal interpretadas ou
diagnosticadas.

Reis e Pezzi (2016) ressaltam que o encaminhamento para
servicos especializados tem sido uma estratégia comum de

intervencdo, especialmente em casos de dificuldades de
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aprendizagem, sendo mais frequente do que queixas
relacionadas a distirbios mais complexos. Contudo, as autoras
alertam para a preocupagdo com encaminhamentos feitos por
professores que podem nao ter uma compreensao clara ou um
diagndstico preciso das dificuldades enfrentadas pelos alunos.

Reis e Pezzi (2016) enfatizam a importancia de os
profissionais compreenderem a situacdo real que gera
dificuldades de aprendizagem, para que as interveng¢des possam
ser efetivas. Portanto, é imprescindivel que o planejamento
pedagdgico das escolas inclua espagos para formacoes
continuadas, abordando as demandas mais comuns no ambiente
escolar. O didlogo com profissionais da psicologia deve ser
promovido por meio de palestras, rodas de conversa, semindrios
e estudos de caso.

Os fatores que possam prejudicar o aprendizado do aluno:
Fatores sociais, afetivos, psicolégicos afetando sua capacidade
plena e seu direito a educacdo integral. Além disso, ao trabalhar
essas questoes, pode-se contribuir para a diminuicao dos indices
de exclusao escolar (Gussi, 2016).

Independente das estratégias adotadas, Gussi (2016)
orienta os professores a refletirem sobre a natureza dos
problemas enfrentados pelos alunos, com o auxilio de outros
profissionais, se necessario. Essa reflexdao é fundamental para

que os educadores possam sugerir e implementar acbes que
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atendam as demandas identificadas, promovendo um ambiente
escolar mais inclusivo e eficaz.

As estratégias didaticas sao consideradas intervengoes
cruciais no contexto educacional. Entretanto, é necessario
reconhecer que muitas intervengdes adicionais dependem de
acompanhamento especializado, que frequentemente ndo pode
ser realizado dentro das escolas, especialmente quando nao ha
servicos especializados disponiveis. Essa assisténcia pode ser
encontrada tanto na rede publica quanto na privada, abrangendo
apoio didatico, (neuro)psicoldgico e social. Além disso, esses
servicos podem ser acionados em situagdes que exigem

intervencoes extraclasse, como no ambiente familiar.

CONSIDERACOES FINAIS

A integracao da neuropedagogia na educacdo infantil
surge como uma abordagem revoluciondria, capaz de
transformar a experiéncia educacional de criangas com
disturbios de aprendizagem. Este projeto enfatiza a relevancia de
intervengoes fundamentadas em conhecimentos
neurocientificos, que ndo apenas aprimoram o desempenho
académico, mas também consideram as particularidades
neurocognitivas de cada crianga. Dessa forma, é possivel
construir ambientes de aprendizagem mais inclusivos e eficazes,

promovendo a equidade educacional e o sucesso escolar.
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Praticas neuropedagdgicas, como métodos
multisensoriais, tecnologias  assistivas e  atividades
colaborativas, demonstraram beneficios substanciais para
criancas com dislexia, TDAH, discalculia e outros disttirbios de
aprendizagem. Estudos indicam que essas intervengdes nao
apenas melhoram as habilidades académicas, mas também
fortalecem a autoestima e a motivagdo para aprender. Um
ambiente de aprendizagem adaptado, que valoriza as diferencas
individuais e oferece suporte emocional, é essencial para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Além dos avangos académicos, o trabalho evidencia que as
praticas neuropedagégicas impactam positivamente o
desenvolvimento das habilidades sociais das criangas. Incentivar
a cooperagdo, a comunicagio eficaz e a resolugdo de conflitos
ajuda os alunos a construir relacionamentos positivos e
desenvolver competéncias sociais essenciais para a vida.

Portanto, um ambiente de aprendizagem inclusivo e
adaptado promove ndo apenas o crescimento académico, mas
também contribui para obem-estar emocional e social dos alunos.
A formacao continua de professores em neuropedagogia é crucial
para a implementacdo bem-sucedida dessas praticas. Educadores
bem informados e capacitados sdo capazes de identificar as
necessidades especificas de seus alunos e aplicar estratégias
pedagdgicas que promovam a inclusdo e o sucesso escolar.

Investir na capacita¢do dos professores deve ser uma prioridade
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paraassegurar que todas as criangas, independentemente de suas
dificuldades de aprendizagem, tenham acesso a uma educagao de
qualidade.

Portanto, a integragdo da neuropedagogia na educacao
infantil transforma a experiéncia de criangas com disttrbios de
aprendizagem e fortalece a educagao inclusiva. Para avangar, é
essencial investir em formacdo continua de professores e
implementar politicas que priorizem a neurodiversidade,
promovendo um sistema educacional mais equitativo e

favorecendo o desenvolvimento socioemocional dos alunos.
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POSFACIO

Chegamos ao fim desta jornada de reflexdes e descobertas
sobre Neuropedagogia, aprendizagem, ludicidade e inclusao.

A educagido basica deve ser um espago de formacgao
integral, onde cada crianca e adolescente carrega suas préprias
potencialidades, desafios e formas de aprender. Por isso,
compreender o papel das emogdes, do brincar e das estratégias
inclusivas é essencial para garantir que nenhum aluno fique para
tras. A ludicidade, muitas vezes subestimada, mostrou-se uma
ferramenta poderosa na construgao do conhecimento, tornando
o aprendizado mais natural e envolvente.

Esperamos que esta obra promova novas reflexées e
praticas inspiradas, incentivando professores, gestores e
pesquisadores a continuarem aprofundando seus estudos sobre
a relacdo entre cérebro, ensino e aprendizagem. Afinal, a
educagdo é um campo em constante transformacdo, e o
compromisso com a inovagao e a inclusao deve ser uma busca
continua.

Que este seja apenas um ponto de partida para novas
pesquisas, experimentagdes e dialogos em prol de uma educagao

mais humana, acessivel e eficiente.
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Sigamos juntos na constru¢ao de um ensino que respeite

a diversidade e valorize o potencial de cada estudante!

Rosa Mauricio Gomes de Menezes
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A Faculdade Metropolitana Norte Riograndense (FAMEN)
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conhecimentos relacionados ao campo da educagao e a areas
afins por meio de plataforma on-line, como também em formato
impresso. O endereco eletronico para acessar as suas publicagdes
e demais servicos académicos é o www. editorafamen.com.br.

A EDITORA FAMEN realiza edicao, difusao e distribuicao
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O manuscrito eletrénico intitulado “Neuropedagogia para a
Educacdo Basica: estudos sobre aprendizagem, processos
ludicos e inclusao”, vinculado ao curso de Especializagdo em
Neuropedagogia da Faculdade Metropolitana Norte
Riograndense - FAMEN, na cidade de Sdo Bento/RN, tem
como foco contribuir para a divulgacdo de resultados de
pesquisas cientificas na area da Neurociéncia na Educacdo
Basica e de Jovens e Adultos.

Sistematizado para socializar pesquisas realizadas no ano de
2024 em uma oportunidade formativa em nivel de Pos-
Graduacdo junto a Faculdade FAMEN, possui carater
transdisciplinar, ao receber contribuicdes de diversas areas e
campos de saberes. O manuscrito disponibiliza por meio de
versdo eletrbnica acesso internacional e gratuito para as
ideias relacionadas ao campo da educacdo basica. O livro
“Neuropedagogia para a Educacdo Basica: estudos sobre
aprendizagem, processos ludicos e inclusdo” possui 22 (vinte
e dois) capitulos que abordam diversos temas em torno do
processo da neurociéncia na educa¢ao infantil, ensino
fundamental e de Jovens e adultos.
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