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SOBRE AS ORGANIZADORAS

ANDREZZA MARIA BATISTA DO N. TAVARES

Sou uma pesquisadora apaixonada pela educagdo e pela comunicagao, com uma
jornada académica e profissional diversificada e enriguecedora. Obtive meu titulo de
poés-doutorado na Universidade do Minho, em Portugal, e na UFPI, com foco em
Educacao. Anteriormente, conguistei meu doutorado e mestrado em Ciéncias da
Educacao na UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE (UFRN), além de
graduagoes em Pedagogia, Psicopedagogia e Jornalismo pela mesma instituicao.
Atualmente, exerco a funcao de professora no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Crande do Norte (IFRN), onde me dedico a atividades de ensino,
pesquisa, extensdo e internacionalizacdo. No ambito do IFRN, tenho a honra de
coordenar a Linha 02 do Programa de Pés-Craduacio Académica (PPGEP/IFRN) e de
ser pesquisadora junto ao Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF/IFRN) e
aos diversos cursos de graduagao.

Além disso, desempenhei papéis de coordenacdo institucional em programas
financiados pela CAPES, como o Programa Pibid/IFRN e o Programa de Residéncia
Pedagdgica/IFRN. Desde 2017, lidero o projeto de extensdo "Didlogos sobre Capital
Cultural e Praxis do IFRN", promovendo discussdes relevantes para a comunidade
académica.

No campo da pesquisa, sou membro ativo de grupos vinculados ao CNPQ, como o
"Escola Contemporénea e Olhar Sociolégico” (ECOS), da UFRN, e o “Observatério da
Diversidade” (ObDiversidade), do IFRN. Paralelamente, mantenho minha paixdo pelo
jornalismo, contribuindo com a redagao e reportagem para veiculos de comunicagdo
como o “Potiguar Noticias” (jornal eletronico) e “PNTV" (TV digital).

Minhas atividades profissionais refletern minha dedicacdo aos campos da Formacgdo
Profissional de professores, Educacao Profissional, Ensino Superior, Processos
Cognitivos, Teorias da Aprendizagem, Tecrias da Comunicagado, Educagao Escolar e
N&o-Escolar. Estou comprometida em continuar contribuindo para o avango dessas
areas tao fundamentais para o desenvolvimento educacional e social.

E-mail: andrezza.tavares@ifrn.edu.br.



SOBRE AS ORGANIZADORAS

VALDETE BATISTA DO NASCIMENTO

E com grande entusiasmo que compartilho minha jornada profissional e académica,
marcada por uma busca incessante pela exceléncia e inovacao na area educacional.

Me chamo Valdete Batista do Nascimento e trago em minha bagagem académica um
Mestrado em Ciéncias da Educacao, com Mestrado em Educacac de Adultos pela
renomada Universidade do Minho (UMINHO-PT). Além disso, obtive graduagdes em
Direito pela UNINASSAU/RN (2012), em Pedagogia pela FCE - Faculdade Campos
Elisios/SP (2022), e em Filosofia pelo Instituto Superior de Educacdo de Pesqueira -
ISEP/PE (2017).

Minha formacdo também se estende a diversas pods-graduagdes, como em
Psicopedagogia Institucional e Clinica (ISEP), Sociologia e Filosofia (FCE), e Psicanalise
(Faculdade Serra Geral), agregando conhecimentos multidisciplinares a minha pratica
profissional.

Atualmente, tenho a honra de servir como Diretora Geral da Faculdade Metropolitana
Norte Riograndense (FAMEN), onde lidero estrategicamente todas as areas académicas
e operacionais. Minha atuacao é pautada na promocao da exceléncia educacional e na
implementacao de praticas inovadoras que impulsionam o desenvolvimento tanto dos
estudantes quanto da instituicao.

Destaco-me nha aplicagdo de abordagens andragdgicas na educagao de adultos,
estimulando a autonomia e a construcdo de aprendizagens significativas. Essa
expertise foi evidenciada em minha pesquisa de mestrado, refletindo meu
compromisso com o avango da educagao.

Com habilidades sdélidas em administracao, desenvolvimento curricular e comunicagao,
estou empenhada em contribuir continuamente para o aprimoramento do cenario
educacional, visando sempre a formacgao integral e ao sucesso dos estudantes.

E-mail: valdetenascimento2060@gmail.com.
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O manuscrito eletrénico intitulado “Educacio inclusiva e
lddica: praticas, desafios e conquistas na aprendizagem de
criangas e jovens”, vinculado ao curso de Pedagogia do Centro
Universitario do Maci¢co de Baturité (UniMB), por meio da
Educacao a Distancia (EaD), na cidade de Monte AlegreI /RN, tem
como foco contribuir para a divulgagdo de resultados de
pesquisas cientificas na area da Pedagogia.

Sistematizado para socializar pesquisas realizadas a
partir do ano de 2023, possui carater interdisciplinar,
multidisciplinar e transdisciplinar, ao receber contribui¢ées de
diversas areas e campos de saberes. O manuscrito disponibiliza
por meio de versdo eletrénica acesso internacional e gratuito
para as ideias relacionadas ao campo da educacdo. O livro
“Educacdo inclusiva e ludica: praticas, desafios e conquistas na
aprendizagem de criangas e jovens” possui 9 (nove) capitulos que
abordam diversos temas das ciéncias da educagao.

O livro inicia com o capitulo intitulado, “A inclusdo da
crianga autista no ensino regular e os desafios de aprendizagem?”,
as autoras Ana Carla da Silva Chacon e Adriana Ménica Oliveira
problematizam sobre as possiveis dificuldades de as institui¢oes
escolares aceitarem as crian¢as com transtorno do espectro

autista e a importancia do processo de inclusao.



0 segundo capitulo intitulado “Inclusao escolar: um olhar
para estudantes com Transtorno de Déficit de Atengao e
Hiperatividade — TDAH - no contexto dos anos iniciais”, de
autoria de Cilene Maria de Pontes e Adriana Monica Oliveira,
investiga sobre a contribui¢do do processo de aprendizagem e
desenvolvimento do estudante com TDAH.

O terceiro texto “A importancia da afetividade para o
desenvolvimento da aprendizagem na Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA”, escrito por Cleiton Farias da Cunha, Adriana
Mbonica Oliveira e Valdete Batista do Nascimento, ressalta que a
afetividade é um aspecto intrinseco e multifacetado da
experiéncia humana, que desempenha um papel fundamental na
formagao de relagdes interpessoais, no desenvolvimento
cognitivo e no processo de aprendizagem.

O quarto capitulo “jogos e brincadeiras como recursos
pedagdgicos na educagao infantil”, de Janecleide Januario dos
Santos e Adriana Monica Oliveira, foca na premissa de que a
escola que brinca reflete positivamente na vida escolar dos
estudantes.

As autoras Luana da Cunha e Adriana Moénica Oliveira
escrevem o quinto capitulo intitulado “A importéancia do ludico
na educagao infantil”, o estudo problematiza sobre a necessidade
de compreender e abordar os desafios relacionados a promogao

do lidico na educacao infantil.



O sexto capitulo, intitulado “Consideragdes sobre
alfabetizagdo e letramento”, escrito por Maria José da Cunha e
Adriana Mbonica Oliveira, problematiza os conceitos, as
diferencas e as inter-relacoes entre alfabetizacdo e letramento,
além de examinar o papel do educador nesta conquista.

No sétimo capitulo tem como titulo “Praticas lidicas no
espago escolar: contribuigdes para o processo de alfabetizagao
das criancas”, as autoras Patricia da Silva Matoso de Oliveira e
Adriana Moénica Oliveira, apresentam as contribui¢des da pratica
Iidica para o processo de ensino aprendizagem. A escolha da
tematica se deu a partir da vivencia do Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental.

“Desafios e possibilidades das criangas com Transtorno
do Espectro Autista - TEA no ambiente escolar” é o oitavo
capitulo que foi desenvolvido pelas autoras Renata Cardoso da
Silva, Adriana Ménica Oliveira e Andrezza Maria Batista do
Nascimento Tavares. O capitulo estuda sobre os tipos, as
caracteristicas do autismo e os niveis de suporte. Na sequéncia,
apresenta como se dar o processo de inclusdo, as dificuldades
encontradas dentro da sala de aula e as possibilidades de se fazer
uma boa inclusao.

Por fim, o nono capitulo, de autoria de Sarah Raquel
Gomes do Amor Divino e Adriana Ménica de Oliveira, intitulado
“Os jogos como recurso ludicos para a aprendizagem da

matemadtica”. Neste, as autoras afirmam que a ludicidade se



define pelas a¢des do brincar que sdo organizadas em trés eixos:
o jogo, o brinquedo e a brincadeira. Ensinar por meio da
ludicidade é considerar que a brincadeira faz parte da vida do ser
humano. O lidico é uma metodologia pedagégica que os
educadores podem utilizar em suas aulas a fim de enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais prazeroso e
significativo os alunos.

Este e-book se constitui em uma oportunidade de
compartilhamento de saberes, reflexdes, questdes tedricas e
praticas de professores pesquisadores que atuam na area da
infantil com dominio teérico em diversos campos epistémicos e
com autoria de conhecimento para responder aos desafios
colocados para a formagdo de cidaddos e profissionais de
educacao criticos e transformadores.

Que o manuscrito favorea uma leitura prazerosa e

proporcione bons debates!!!






PREFACIO

Seja bem-vindo ao universo da Educac¢do Inclusiva e
Ludica, um espago dedicado a refletir sobre as praticas, desafios e
conquistas na aprendizagem de criancas e jovens. Este e-book
surge com o propésito de explorar como a alfabetizacido e o
letramento podem ser promovidos de forma acessivel e
envolvente, garantindo que todos tenham a oportunidade de
desenvolver suas habilidades no espago escolar. Acreditamos que
a aprendizagem deve ser um processo prazeroso e inclusivo,
capaz de atender as diferentes necessidades de cada estudante,
seja na educacdo infantil, no ensino regular ou na Educagio de
Jovens e Adultos (EJA).

Ao longo desta leitura, vamos abordar a importancia de
criar ambientes escolares que promovam a inclusao, valorizando
a diversidade de aprendizes. Reconhecemos que o espago escolar
deve ser um local de acolhimento, onde as diferengas, como
TDAH - Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade, e TEA
— Transtorno do Espectro Autista, sejam compreendidas e
respeitadas. Assim, as praticas pedagégicas podem ser adaptadas
para garantir que todos tenham acesso as mesmas oportunidades
de aprendizagem, promovendo uma educagdo mais justa e
equitativa.

Este livro também destaca a relevancia de estratégias

lddicas na educagdo, que facilitam o engajamento e o



desenvolvimento de habilidades essenciais. A inclusao de
atividades que considerem as particularidades de cada estudante
enriquece o processo de alfabetizacdo e letramento, tornando-o
mais significativo. Nosso objetivo é mostrar que, mesmo diante
de desafios, é possivel construir um espago escolar mais
acolhedor, onde a aprendizagem seja uma experiéncia
transformadora para criangas e jovens.

Esperamos que este conteido inspire educadores,
familiares e todos os envolvidos na formagdo de nossos
estudantes a refletirem sobre suas préticas e a buscarem
constantemente formas de promover uma educagdo mais
inclusiva, ludica e eficaz. Afinal, a conquista de uma
aprendizagem plena e acessivel é um passo fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, empatica e

preparada para o futuro. Boa leitura!



INDICE REMISSIVO

A

Alfabetizagio e letramento - 149, 150, 151, 152, 157, 159, 160, 161, 162, 163,
165, 168, 169, 175, 184.

Aprendizagem - 23,24, 25, 26, 29, 32, 33, 34, 48, 56, 59, 63, 64, 68, 74, 75, 76,
85, 86, 87, 88, 89,90, 91,92, 93, 94, 99,100, 101, 103, 105, 106, 109, 110, 111, 112,
113, 118,119, 121, 134, 149, 150, 153, 156, 157, 161, 162, 163, 165, 167, 168, 174, 175,
176, 179, 182, 183, 184, 189, 190, 191, 192, 204, 217, 218, 219, 223, 224, 229, 230,
238, 240, 245.

E

Educacdo infantil - 56, 99, 100, 101, 103, 105, 106, 108, 110, 111, 113, 114, 118,
119,120,122,126, 127,128,129, 130,132,134, 138,139, 140, 141, 142, 144, 145, 165,
167, 213, 230.

EJA - Ensino de Jovens e Adultos - 74, 75, 76, 77, 79, 80, 81, 86, 88, 89, 90,
92,93, 94.

Ensino regular - 23, 32, 38, 39, 40, 48, 49, 52, 53, 59, 60, 62, 63, 203, 206.
Espaco escolar - 24,112, 114, 174, 175, 178.

I

Inclusdo - 23, 25, 32, 37, 38, 40, 41, 48, 49, 50, 51, 52, 54, 55, 56, 58, 61, 62, 63,
67, 68, 69, 134, 144, 163, 197, 198, 201, 203, 204, 205, 206, 207, 208, 209, 210,
212, 213, 216, 217, 218, 219.

T

TDAH - Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade - 48, 54, 55,
64, 68, 69, 249.

TEA - Transtorno do Espectro Autista - 23, 24, 26, 28, 29, 30, 31, 35, 41, 42,
43,197,198, 199, 200, 201, 202, 203, 204, 205, 206, 207, 211, 212, 213, 215, 216,
217, 218, 219, 249.



SUMARIO

AINCLUSAODA CRIANCA AUTISTA NO ENSINO REGULARE OS
DESAFIOS DE APRENDIZAGEM 23
Ana Carla da Silva Chacon e Adriana Ménica Oliveira

INCLUSAO ESCOLAR: UM OLHAR PARA ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE -
TDAH - NO CONTEXTO DOS ANOS INICIAIS 48

Cilene Maria de Pontes e Adriana Ménica Oliveira

A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE PARA 0]
DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS - EJA 74

Cleiton Farias da Cunha, Adriana Moénica Oliveira e Valdete Batista do
Nascimento

JOGOS E BRINCADEIRAS COMO RECURSOS PEDAGOGICOS NA
EDUCACAO INFANTIL 99

Janecleide Januéario dos Santos e Adriana Monica Oliveira

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL........126

Laura da Cunha e Adriana Monica Oliveira

CONSIDERACOES SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO 149

Maria José da Cunha e Adriana Moénica Oliveira

PRATICAS LUDICAS NO ESPACO ESCOLAR: CONTRIBUICOES
PARA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO DAS CRIANCAS........ 174

Patricia da Silva Matoso de Oliveira e Adriana Monica Oliveira

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DAS CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA NO AMBIENTE
ESCOLAR 197
Renata Cardoso da Silva, Adriana Monica Oliveira e Andrezza Maria
Batista do Nascimento Tavares

0S JOGOS COMO RECURSO LUDICOS PARA A APRENDIZAGEM
DA MATEMATICA 223

Sarah Raquel Gomes do Amor Divino e Adriana Ménica Oliveira




CAPITULO |

A INCLUSAO DA CRIANCA
AUTISTA NO ENSINO
REGULAR E OS DESAFIOS DE
APRENDIZAGEM

Ana Carla da Silva Chacon e Adriana
Monica Oliveira



A INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA NO ENSINO
REGULARE OS DESAFIOS DE APRENDIZAGEM

Ana Carla da Silva Chacon! / Adriana Ménica Oliveira?
INTRODUCAO

Este artigo trata-se de uma pesquisa bibliografica de
estudo exploratério com procedimento metodoldgico analitico
descritivo, tendo como principal objetivo a inclusado da crianga
autista no ensino regular e os desafios de aprendizagem. E, tem
como objetivo apresentar possiveis possibilidades para o
professor trabalhar em sala de aula, com as crian¢as com TEA, no
ambito escolar. Para isso foi observado durante todo o estagio as
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
relacionadas aos alunos com TEA (Transtorno do Espectro
Autista).

Desta forma esta pesquisa buscou encontrar quais as

possiveis dificuldades de as institui¢bes escolares aceitarem as

! Graduada em Pedagogia. E-mail: carlla25chacon@gmail.com

? Mestra em Ciéncias da Educacdo e Multidisciplinaridade. Graduada em
Pedagogia; graduanda em Terapia Ocupacional. Especialista em: Psicopedagogia
instiucional e clinica; Formagao docente para o Ensino Superior; Organizagao e
Gestao Escolar nas Modalidades de Educagdo do Campo e Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA; Ludopedagogia e Psicomotricidade; Neuropsicopedagogia;
Educagdo Inclusiva; Andlise do Comportamento Aplicada — ABA; Pedagogia
Hospitalar; Pedagogia da Infancia; Coordenacdo Pedagdgica; Educagao Infantil e
Pedagogia Social. Especializanda em Pedagogia na Recreagao

[23]



criancas com transtorno do espectro autista, bem como quais as
reagoes dos profissionais frente as criangas com diagnéstico do
Transtorno do Espectro Autista e a importancia da aceitagdo
deles, baseando as informacdes em artigos cientificos.

Pode-se perceber que o transtorno do aspecto autismo na
escola, ainda assusta muitos profissionais que ndo estdo
habilitados para trabalhar com essas criangas. Pois trabalhar com
essas criangas exige revisdo de conceitos, superagao de
preconceitos e esteredtipos, um olhar reflexivo de uma forma
para saber lidar com medos e até mesmo preconceitos.

Através do estdgio supervisionado, na escola regular
como estagidria pode-se observar as dificuldades enfrentadas
pelo (a) professor (a) em assumir-se como parte integrante do
processo inclusivo que a escola se propde e a rotina ardua da
familia em colaborar e incentivar para que o filho permanecesse
na escola. Esta foi uma das motivacbes que me levaram a
desenvolver este estudo.

E dificil encarrar tudo isso com tranquilidade. Por isso as
muitas institui¢des escolares fogem da realidade, pois é mais
facil negar uma vaga, fazer de conta que nado v¢, ou entdo, encarar
os desafios, do que de adaptar para receber essas criangas.

Embora saibamos que as institui¢oes escolares devem
estar preparadas para receber as criancas com TEA, ou qualquer
deficiéncia, pois os mesmos vaos em busca de conhecimento e

aprendizagem. O espaco escolar, além de se construir como

[24]



espago relacional privilegiado para educar para a cidadania deve
apresentar-se também como adequada para receber essas
criancas com suas limitagdes. As familias esperam que esse tipo
de acolhimento aconteca dentro da escola. Infelizmente as
barreiras atitudinais sdo um conjunto de preconceitos e
predisposicdes contrarias a presenga e inclusdo de pessoas com
deficiéncia na sociedade. Imaginar que uma crianga com
deficiéncia atrapalha o processo de ensino e aprendizagem de
outros estudantes é um dos exemplos mais contundentes e
comuns dessa discriminacao.

Percebemos que o compromisso de uma educagao que se
propoe universal deve ser o de incluir a diversidade, fugindo de
modelos padronizados, que ndo respeitam as realidades dos
estudantes e de suas familias e promovem cenarios de exclusdo e
fracasso escolar. Historicamente, pessoas com deficiéncia
tiveram o acesso a educacdo negado ou muito restringido. Apesar
dos avangos nas ultimas décadas e do aumento progressivo de
matriculas, a exclusao escolar ainda atinge
desproporcionalmente as criancgas e jovens com deficiéncia.

A educagao especial no Brasil foi por bastante tempo um
sistema de ensino paralelo, os métodos utilizados tinham forte
énfase clinica e possuiam curriculos préprios. No final do século
XX, o pais ofertava dois tipos de escola: a regular e a especial;

nesse contexto o aluno deveria optar por um ou outro tipo.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional/LDBEN,
em seu Capitulo V, trata da educagao especial, entendida como
uma “modalidade de educacio escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao” (art.58). Diante disso, nos
deteremos-nos apenas no TEA (Transtorno do Espectro Autista).

Partindo desses pressupostos, o presente artigo visa
direcionar seus estudos para o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e refletir essa tematica a partir de um enfoque conceitual e
de procedimentos metodolégicos de ensino-aprendizagem. Para
sustentar essas reflexdes, utilizamos como metodologia a
pesquisa de cunho bibliografico, embasando-nos teoricamente
em autores como: Godoy (1995); Fumegalli (2012); Mantoan, M. T.
E (2017).

Nessa direcdo, este trabalho esta sistematizado da
seguinte forma: Contexto histérico da educacao inclusiva no
Brasil, TEA: legalizacdo e concepgbes, Autismo: tipos e
caracteristicas, O papel do professor na aprendizagem das
criangas autistas: desafios e possibilidades, bem como alguns

procedimentos metodoldgicos de ensino aprendizagem.
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REVISAO DE LITERATURA

Contexto histérico da educacgdo inclusiva no Brasil

O presente artigo foi realizado através de pesquisa em
artigos e trabalhos publicados, neste contexto foi possivel fazer
uma breve andlise acerca da histéria da Educagao Inclusiva no
Brasil, pois nas dltimas décadas especialmente a partir da década
de 80 muito se tem debatido sobre um sistema educacional
inclusivo.

De inicio, o atendimento a diversidade era oferecido
apenas por institui¢des privadas e/ou por iniciativas pessoais,
onde as classes especiais surgiram apenas como alternativa de
conseguir separar os alunos tidos na época pela sociedade como
“normais” dos “anormais”. Nao havia preocupagao com essa
classe até que aos poucos foi surgindo interesse nessa area.

A Educagao Especial no Brasil foi muito tempo definida
como uma assisténcia dada aos alunos com deficiéncia. O
processo educativo na visdo de muitos era considerado invidvel e
até mesmo impossivel. O que acontecia era apenas um
atendimento clinico e essas pessoas nao eram vistas como
cidadas possuidoras de direitos a serem garantidos.

O fato do desconhecimento sobre essas deficiéncias fez
com esses sujeitos fossem marginalizados e impedidos de terem

uma vida social e de até mesmo se comunicarem. Justifica-se,
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portanto realizar um breve percurso sobre como se deu o
processo de evolucdo da Educagao Especial no Brasil para
podermos compreender como de fato aconteceu avaliando os
ganhos que essas leis e politicas trouxeram para a educacgdo
inclusiva, objetivou-se também com este trabalho analisar os
marcos histéricos em busca de elementos para a construcao de
um quadro referencial acerca da Educagao Inclusiva no Brasil a
partir da década 90 até a contemporaneidade, evitando assim que
os erros de outrora cometidos nao voltem a se repetir.

Vale ressaltar que essas diferengas nem sempre foram
vistas de forma harmoniosa e nem tdo pouco discutidas. De
inicio, o atendimento a diversidade era oferecido apenas por
instituicbes privadas e/ou por iniciativas pessoais, onde as
classes especiais surgiram apenas como alternativa de conseguir
separar os alunos tidos na época pela sociedade como normais
dos anormais. Nao havia preocupacao com essa classe até que aos

poucos foi surgindo interesse nessa area.

Transtorno do Espectro Autista - TEA: legalizacdo e concep¢des
A partir da Lei 12.764/12 e da Politica Nacional de Protegao

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, os

individuos com diagndstico de TEA passam a ser reconhecidos

como PcD (Brasil, 2012).
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Conforme a Lei 13.146/15, que institui o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, tendo como base a Convencdao das Nacgdes
Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD),
entende-se por Pessoas com Deficiéncia, os individuos “[..] que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, as quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participa¢do plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢ées com as demais pessoas”
(Brasil, 2015, p. 1).

Quanto ao TEA, entende-se que é um Transtorno do
Neurodesenvolvimento  pautado  por  alteragdes no
desenvolvimento fisiolégico normal, com inicio especificamente
na infincia e com uma varidvel de alteragoes e déficits que
trazem prejuizos na aprendizagem formal e no comportamento e
habilidades sociais (American Psychiatric Association, 2014).
Para o diagndstico de TEA, os déficits sdo associados a outras
alteragdes, nas habilidades cognitivas, de comunicagao de
agitacao psicomotora, entre outras.

A “deficiéncia” assume diferentes sentidos ao longo da
histdria, conforme abordagens sociais, cientificas, filoséficas e
culturais que preconizam a minimizacdo dos processos
excludentes e de rejeigao dessa populagao (Mantoan, 2017).

O marco mundial de ruptura ao paradigma da
“inutilidade” associada a exclusao social ganhou maior

visibilidade a partir do século XX, especialmente no pds-guerra,
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quando movimentos sociais se articularam para garantir a
legalizagdo dos direitos trabalhistas aos ex-combatentes

mutilados pela guerra.

Autismo: tipos e caracteristicas

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é resultado de
alteragoes fisicas e funcionais do cérebro e estd relacionado ao
desenvolvimento motor, da linguagem e comportamental.

O TEA afeta o comportamento da crianga. Porém, os
sintomas visiveis do TEA geralmente aparecem nos primeiros 2
anos de vida. Os primeiros sinais podem ser notados em bebés
nos primeiros meses de vida. No geral, uma crianga com
transtorno do espectro autista pode apresentar os seguintes
sinais:

Dificuldade para interagir socialmente, como manter o
contato visual, identificar expressdes faciais e compreender
gestos comunicativos, expressar as proprias emocoes e fazer
amigos. Dificuldade na comunicagdo, caracterizado por uso
repetitivo da linguagem e dificuldade para iniciar e manter um
didlogo, alteracdes comportamentais, como manias, apego
excessivo a rotinas, agoes repetitivas, interesse intenso em coisas
especificas e dificuldade de imaginacao.

Hoje em dia, o autismo é chamado de Transtorno de

Espectro Autista (TEA), e essa nomenclatura foi feita em 2013 pelo
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documento DSM-5. Ele também pode ser classificado por niveis 1,
2 ou 3 (leve, moderado ou severo), segundo o CID-11.

Os diferentes tipos de Transtornos do Espectro Autista
(TEA) sdo: sindrome de Asperger transtorno invasivo do
desenvolvimento e transtorno desintegrativo da inféncia,
descrita por Hans Asperger em 1944. E, estao classificados em:

Nivel 1: leve — necessidade de pouco apoio;

Nivel 2: moderado - necessidade moderada de apoio;

Nivel 3: severo — muita necessidade de apoio substancial

A sindrome de Asperger esta na extremidade mais branda
do espectro autista, pois a inteligéncia pode ser alta e a
capacidade de realizar as atividades didrias é preservada.

Transtorno invasivo do desenvolvimento: Esse
diagndstico incluia a maioria das criancas com autismo mais
grave do que a sindrome de Asperger, mas ndo tao grave quanto
o transtorno autista.

Transtorno desintegrativo da infancia: Esse era o
diagnoéstico para os casos mais graves do espectro — criangas que
se desenvolvem normalmente e depois perdem as habilidades
sociais, de linguagem e cognitivas, geralmente entre 2 e 4 anos.

De acordo com a CID-11 (Classificacao Internacional de
Doengas - 11.* revisao), hoje o autismo ¢ classificado por niveis
(ou graus) de 1 a 3, que variam e refletem na necessidade de

suporte que uma crianca necessita para se desenvolver.
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Vale lembrar que autismo leve, moderado ou severo, sao
terminologias que fazem parte de uma linguagem coloquial, para
assim facilitar o entendimento das pessoas cuidadoras, e tornar
acessivel a informacdo para diferentes niveis de jornada e

conhecimento.

O papel do professor na aprendizagem das criancas autistas:

desafios e possibilidades

Quando se fala sobre a inclusdo da crian¢a com autismo
na escola de ensino regular, deve-se pensar também no professor,
pois este, muitas vezes, ndo estd preparado para receber os alunos
com autismo. Diante disso, este ponto ressalta sobre o papel do
professor na aprendizagem das criangas com TEA: os desafios e
possibilidades.

A  educacdo inclusiva ainda estd em fase de
implementacao no Brasil, por isso sdo muitos os desafios a serem
enfrentados pelos professores. Portanto o maior desafio ainda é
a falta de capacitagao dos professores paralidarem com os alunos

com deficiéncia. Eles inevitavelmente estdo encontrando alunos
com autismo pela primeira vez na sala de aula. Sabemos que o

papel do professor frente a inclusdo escolar de criangas com
autismo na rede regular de ensino nao é nada fécil, pois muitas

vezes as salas ndo oferecem suporte para que haja um bom
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desenvolvimento por parte dos professores e seus auxiliares com
relagdo ao ensino aprendizagem.

Sabemos que o professor é visto como mediador no
processo inclusivo; é ele quem promove o contato inicial da
crianga com a sala de aula, pois é o responsavel por inclui-lo nas
atividades com toda a turma. E, um dos maiores desafios da
atualidade é proporcionar uma educacdao para todos, sem
distingdes, além de assegurar um trabalho educativo organizado
e adaptado para atender as Necessidades Educacionais Especiais
dos alunos.

Sabemos que um professor mesmo sem muitos
possibilidade oferecidas, se torna habil podendo abrir a porta
para varias oportunidades: tendo um olhar peculiar sempre
observando como cada crianca com autismo processa a
informacao e quais sdo as melhores estratégias de ensino devido
asingularidade de seus pontos fortes, interesses e habilidades em
potencial.

E preciso repensar a formagdo de professores
especializados, a fim de que estes sejam capazes de trabalhar em
diferentes situa¢des e possam assumir um papel-chave nos
programas de necessidades educativas especiais. Deve ser
adaptada uma formagao inicial ndo categorizada, abarcando
todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma
formacdo especializada numa ou em mais areas relativas a

deficiéncias especificas (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 27).
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Neste contexto, segundo Fumegalli (2012, p. 40),

A formacdo continuada deve ser objetivo de
aprimoramento de todo professor, porque o
educador deve acompanhar o processo de
evolugao global, colocando a educagéo passo a
passo no contexto de modernidade, tornando-
a cada vez mais interessante para o aluno, a
fim de que ele possa compreender que, na
escola, ele aperfeicoa sua bagagem. E nesse
processo que o professor pode ver e rever sua
pratica pedagdgica, as estratégias aplicadas
na aprendizagem dos alunos, os erros e
acertos desse processo para melhor definir,
retomar e modificar o seu fazer de acordo com
as necessidades dos alunos.

O professor deve desenvolver metodologias de
aprendizagem para que o aluno autista consiga se comunicar e se
desenvolver. O conteudo do programa de uma crianca autista
deve estar de acordo com seu desenvolvimento e potencial, de
acordo com a sua idade e de acordo com o seu interesse; o ensino
é o principal objetivo a ser alcangado, e sua continuidade é muito
importante, para que elas se tornem independentes.

Trabalhar com alunos autistas exige o desenvolvimento
de praticas e estratégias pedagégicas que acolham todos e
respeitem as diferengas. “Na infdncia, estas deficiéncias se
manifestam por uma inadequa¢do no modo de se aproximar,
falta de contato visual e de resposta facial, indiferenca ou aversao

a afeto e contato fisico” (Gauderer, 2011, p. 14). Este
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comportamento, muitas vezes, pode nao ser compreendido pela
comunidade escolar.

As manifestag¢oes decorrentes do autismo podem levar ao
sentimento de rejeicdo por parte de quem nao conhece as
caracteristicas desse transtorno. Por isso, os desafios de trabalhar
com um aluno autista sdo grandes, necessitando de bastante
conhecimento e preparo para seu acompanhamento. Além de
formacao académica, a sensibilidade e a perspicdacia do professor
sdo extremamente importantes para aprender o compreender e

trabalhar com o aluno autista.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo da premissa da pesquisa como meio para
investigar questdes da vida real e cotidiana e da necessidade de
estudos que revelem de forma sucinta e objetiva as melhores
praticas educativas para alunos com transtorno do espectro
autista, Gerhardt e Silveira (2009, p. 31) destacam que “a pesquisa
é um processo permanentemente inacabado. Processa-se por
meio de aproximacoes sucessivas da realidade, fornecendo-nos
subsidios para uma intervencao no real”.

Para tanto, foi adotada a pesquisa bibliografica de
natureza qualitativa, que, de acordo com Gerhardt e Silveira
(2009, p. 31), “ndo se preocupa com representatividade numérica,

mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo
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social, de uma organizagao etc.”. Segundo Marconi e Lakatos

(2003, p. 183),

a pesquisa bibliogrifica, ou de fontes
secundarias, abrange toda a bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo,
desde publicacdes avulsas, boletins, jornais,
revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico etc, até meios de
comunicacdo orais: radio, gravagdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisio.
Sua finalidade é colocar o pesquisador em
contato direto com tudo que foi escrito, dito
ou filmado sobre determinado assunto,
inclusive conferéncias seguidas de debates
que tenham sido transcritos por alguma
forma, querem publicadas, quer gravadas.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 32),

os pesquisadores que utilizam os métodos
qualitativos buscam explicar o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito,
mas ndo quantificam os valores e as trocas
simbdlicas nem se submetem a prova de fatos,
pois os dados analisados sdo ndo métricos
(suscitados e de interagdo) e se valem de
diferentes abordagens.

Para este estudo foi valorizado o acervo brasileiro e
pesquisas recentes publicadas em repositdérios de universidades
publicas e privadas do pais, além, é claro, de estudos de autores

influentes na area do TE.
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Sabemos que as estratégias de ensino para alunos autistas
vém sendo estudadas e elaboradas com base nas investigagdes
das melhores praticas desenvolvidas e que obtiveram sucesso. As
mais significativas para a area da educacao tém por base as

teorias de andlise do comportamento.

O objetivo principal dessa metodologia é
ensinar comportamentos e habilidades aos
individuos com dificuldades para que eles se
tornem independentes e inseridos na
comunidade. Para que isso seja possivel, os
profissionais utilizam técnicas para o
desenvolvimento da comunicagdo, das

habilidades sociais, de brincadeira,
académicas e de autocuidados (Figueiredo,
2014, p. 48).

E necessario entender essas estratégias para uma pratica
pedagdgica efetiva com alunos autistas para que o processo
educacional ndo seja mais centrado na integracdo do que na
inclusao. Para isso, os profissionais da Educa¢ao devem conhecer
e estudar o ABA (Applied Behavior Analysis), que, segundo
Figueiredo (2014, p. 48), “é uma abordagem analitico-
comportamental”, e que, devido a relevante eficicia para o uso
com criangas autistas, é uma abordagem frequentemente

utilizada (Figueiredo, 2014).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Percebemos que a educagao inclusiva no Brasil a partir da
década de 90 teve grande avango, pois foi a partir dai que foram
criados varios documentos legais que ordenam e regulam os
procedimentos da Educacdo Inclusiva no Brasil, cujo objetivo
principal é o acesso de todos a escolarizacdo garantindo assim o
atendimento a diversidade humana e o combate a discriminacao.

O ano de 1994 tem como eixo central a inclusio de
estudantes com necessidades educativas especiais, tanto nos
espagos sociais quanto em salas de aulas regulares, considerando
as escolas inclusivas como meio mais eficaz de se combater a
discriminacao.

A LDB de 1996 atribui as redes de ensino o dever de
disponibilizar todos os recursos necessarios para o atendimento
igualitario entre os estudantes com necessidades educacionais
especiais e os demais estudantes.

O Decreto n° 3298 de 1999 enfatiza a atuacio
complementar da educagao especial ao ensino regular; ao definir
a educagao especial como uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino.

No ano de 2003 é implementado pelo MEC o Programa
Educagao Inclusiva: Direito a Diversidade, com vistas a apoiar a
transformagio dos sistemas de ensino em sistemas educacionais

inclusivos, garantindo o acesso de todos a escolarizacao.
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Em 2004 o Ministério Publico Federal publica o
documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular”, reafirmando o direito a
escolarizacido de estudantes com e sem deficiéncia no ensino
regular. E o Decreto n° 5.296/04 que tem por objetivo promover a
acessibilidade urbana e apoiar agdes que garantam o acesso
universal aos espagos publicos.

A Convencdo internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, da qual o Brasil é
signatdrio, estabelece que os Estados partem devem assegurar
um sistema de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino.

Para a implementagao do PDE é publicado o Decreto n°
6.094/2007, tendo por objetivo fortalecer o ingresso dos
estudantes com necessidades educativas especiais nas escolas
publicas.

Em 2008 ¢é criado para a sustentagdo da politica
denominada de “Educacdo Inclusiva” o Decreto 6.571, cujo
objetivo consiste em garantir recursos aqueles estudantes que
efetivamente estejam matriculados em escolas publicas e
recebendo atendimento educacional especializado. Em 2009, a
Resolucao n.° 4 estabelece as formas possiveis do Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade
especial.

No entanto, esses documentos legais apenas condiciona o

acesso dos estudantes com necessidades educativas especiais as
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classes comuns do ensino regular, limitando, o cumprimento do
principio constitucional que prevé a igualdade de condigdes para
0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis
mais elevados de ensino, ndo provocando uma reformulagao das
praticas educacionais.

A formagao do professor deve estar de acordo com os
principios de atengdo a diversidade e a inclusdo de estudantes
com necessidades educativas especiais.

O que nos leva a refletir sobre a importancia da formagao
do professor para a pratica da educacgao inclusiva nas salas de
aulas regulares, em especial, a formagao inicial de professores,
para que se possa estabelecer uma relacdo eficaz para um
atendimento igualitdrio entre os estudantes com necessidades
educacionais especiais e os demais estudantes. Por isso, todo
curso de formagao de professores deveria ter em sua grade
curricular pelo menos um componente curricular que
contemplasse a educagdo inclusiva para que o professor se
familiarizasse com situagdes que provavelmente enfrenta ou
enfrentard no seu fazer pedagégico.

Em relagao a infraestrutura os prédios escolares nao estao
adequados para acolher os deficientes fisicos, pois, geralmente
ndo se tem rampas de acesso, banheiros adaptados, mesas para
estudos de acordo com as normas da acessibilidade entre outros
fatores; dificultando o desempenho e a adaptagdao por parte

destes.
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Apesar de ser uma realidade a inclusao de pessoas com
necessidades educativas especiais tanto nos espagos escolares
como no meio social; ainda existem varios tipos de preconceitos:
no ambiente escolar vemos preconceito por parte dos demais
estudantes que se restringem a realizar atividades educativas e
de recreagdo em conjunto com estes; em relagao aos professores,
geralmente, por nao terem uma formacao/ preparagao adequada
para se trabalhar com esta demanda realizam atividades
diferenciadas com os mesmos, o que os levam a se sentirem
excluidos do contexto escolar e social.

A sociedade apesar de conhecer os principios que regem a
inclusdo ainda é muito preconceituosa, pois, dificultam o acesso
e a permanéncia destes ao mercado de trabalho mesmo estando
explicito este direito em lei, entre outros.

Portanto, para que de fato a inclusdo ocorra de forma
igualitdria faz-se necessario o empenho por parte dos atores do

processo de escolarizagdao como da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as bases de dados das pesquisadas foi
possivel encontrar apenas alguns trabalhos nacionais
relacionados ao tema trabalhado com as criancas com TEA.
Apesar de nao contemplar todas as bases de dados disponiveis, os

resultados da pesquisa indicam a existéncia de poucos estudos
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relacionados ao tema apontando para a importancia do
desenvolvimento de novas pesquisas.

Em virtude do panorama das pesquisas que foram
utilizados como revisao de literatura, conclui-se que os
individuos com TEA acabam influenciando na estrutura e
funcionalidade da familia, salientamos a importancia da
orientagdo aos pais em relacdo as vantagens e desvantagens
relacionados a cada tratamento. Outros fatores importantes a
serem respeitados sdo os limites e os recursos financeiros de cada
familia.

Acreditamos que o estudo serd essencial, produtivo e
muito pertinente para a vida de profissionais pedagogos, pois,
nos dias atuais, essa é uma realidade que nao dé mais para ser
deixada de lado; sendo necessario que novas reflexdes e agoes
sejam modificadas para realizagdo de uma pratica mais
condizente com a necessidade do autista, transformando
significativamente comportamentos e habilidades nas dreas de
desenvolvimento.

Recomendamos aos leitores uma significativa descoberta
e sugerimos maiores aprofundamentos no que se diz respeito ao
autismo, pois os estudos nesta area sao de suma relevancia para
que possamos cada vez mais aperfeicoar nossos conhecimentos
em relagao a educagao inclusiva, que ainda é uma drea tao carente

de profissionais realmente dedicados.
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Os artigos analisados destacam a importancia do
acompanhamento de pais e cuidadores de criancas com TEA,
indicando possiveis fatores que podem interferir no estresse e
qualidade de vida destes. A partir da andlise dos artigos
apresentada concluiu-se pela necessidade de que sejam
realizadas mais pesquisas sobre os impactos do TEA na qualidade
de vida e estresse de cuidadores e familiares no Brasil, de forma
a contemplar a realidade social e as caracteristicas

socioecondmicas do pais.
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INCLUSAO ESCOLAR: UM OLHAR PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DE DEFICIT
DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE - TDAH - NO
CONTEXTO DOS ANOS INICIAIS

Cilene Maria de Pontes? / Adriana Ménica Oliveira*
INTRODUCAO

O presente artigo surgiu apds o interesse em analisar
sobre a inclusdo do aluno com Transtorno de Déficit de Atencio e
Hiperatividade - TDAH no ensino regular, tendo como
contribuigdo o processo de aprendizagem e desenvolvimento do
educando, este sentido foi o ponto inicial onde foi possivel buscar
elementos informativos que colaborarem para a constituigao
desse trabalho.

Por isso, como diz Silva (2015) as escolas antes de tudo

precisam adequar os espagos fisicos e encaminhamentos
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4 Mestra em Ciéncias da Educacdo e Multidisciplinaridade. Graduada em
Pedagogia; graduanda em Terapia Ocupacional. Especialista em: Psicopedagogia
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Adultos - EJA; Ludopedagogia e Psicomotricidade; Neuropsicopedagogia;
Educagdo Inclusiva; Andlise do Comportamento Aplicada — ABA; Pedagogia
Hospitalar; Pedagogia da Infancia; Coordenacdo Pedagdgica; Educagao Infantil e
Pedagogia Social. Especializanda em Pedagogia na Recreagao
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metodoldgicos diversificados para assim atender nossos
educandos em espagos mais acolhedores e tornar o processo
inclusivo mais produtivo e bem-sucedido (Silvia, 2015, p. 142).

Os alunos com necessidade especial encontram-se entao
amparados nas propostas da educag¢ao inclusiva destacadas em
documentos como TRATADO DA GUATEMALA (1999) e
DECLARACAO DE SALAMANCA (1994), esses ressaltam que todos
os alunos devem ter acesso ao ensino regular, ainda que
apresentem algum quadro de deficiéncia sensorial, mental e
cognitiva ou que tenham transtornos severos de comportamento.

Ainda se faz referéncia a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional - LDB (BRASIL, 1996) uma lei nacional que
orienta os sistemas de ensino brasileiro para garantirem aos
curriculos, métodos, recursos e organizagao proprios para suprir
suas necessidades.

Compartilhando da ideia de autores renomados como
Cardoso (2006), a funcao da escola é garantir o ensino e a inclusao
para todos, contando com a pessoa com necessidade especial.

No entanto, com um consideravel aumento de alunos
matriculados na rede de ensino, novas medidas tiveram que ser
tomadas com o objetivo de acolher essa populacado ofertando um
ensino de inclusao e atendimento educacional especializado, sem
segregacao e acima de tudo respeitando as limitacdes.

Para Mantoan (2003) para garantir o pleno

desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania entende-
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se que a educagao nao pode se realizar em ambientes segregados.
Mantoan (2003, p. 40).

Sendo assim, este trabalho de conclusdo do curso de
licenciatura ~ em  pedagogia, apresenta  Introdugao,
desenvolvimento com os seus sub tdpicos, Conclusdo e
referéncias bibliograficas. O artigo ressalta a importancia e
necessidade da educagdo inclusiva, pois é um meio de
proporcionar a igualdade no acesso ao ensino e assim permitir

que alunos que apresentam ou nao limitag¢oes, possam interagir.

REVISAO DE LITERATURA

Histdrico da inclusao escolar no Brasil

Em 1988 foi promulgada a Constitui¢io Federal da
Republica Federativa do Brasil e com ela a educagao escolar
avangou bastante, pois um de seus fundamentos é a dignidade da
pessoa humana, bem como o direito a igualdade e a educagao.

Com relagdo a inclusao, um dos artigos mais importantes
da Constituigao Federal/88 o artigo 206, inciso I que estabelece da
seguinte forma “Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: I - igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 1988).

Nesse sentido, Mantoan (2003), explica que:

[50]



Apenas esses dispositivos ja bastariam para
que nao se negasse a nenhum individuo com
ou sem deficiéncia, o acesso a mesma sala de
aula que qualquer outro aluno (.) A
Constitui¢do, contudo, garante a educacgao
para todos. Para atingir o pleno
desenvolvimento humano e o preparo para a
cidadania, entende-se que essa educagio nao
pode se realizar em ambientes segregados
(Mantoan, 2003, p .40).

Na arguicao dalegalidade da inclusdo no contexto escolar
a Constitui¢ao Federal/88 no artigo 208, inciso III, estabelece da

seguinte forma:

Art. 208. O dever do Estado com a educacio
serd efetivado mediante a garantia de:

I - Educagao basica obrigatéria e gratuita dos
4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n° 59, de 2009);

II - Progressiva universalizacdo do ensino
médio gratuito; (Redagao dada pela Emenda
Constitucional n° 14, de 1996);

III - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Vale ressaltar que o convivio dos alunos com ou sem
deficiéncia além de permitir a inclusio contribui para a quebra
de agdes discriminatérias e pode ajudar no desenvolvimento

cognitivo dos estudantes (Mantoan, 2015, p. 40)
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Ainda com relagdo aos avangos histéricos da inclusao,
outro ponto merece destaque: a LBD lei n° 9.394/96, lei que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, conforme

seguinte artigo:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacio
escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo. (Redagao dada pela Lei n°
12.796, de 2013)§ 1°: Haverd, quando
necessario, servi¢os de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educagao especial.

Porém, em outro dispositivo essa lei sugere ser possivel
substituir o ensino regular pelo ensino especial, o que pode ser
prejudicial levando em conta a segregagao que é criada com esse
tipo de ensino apartado para os alunos com deficiéncia,
pois desta forma nao é possivel a interagao desses alunos com os
demais.

O artigo 58, paragrafo segundo da LBD, discorre que:

§ 2° O atendimento educacional serd feito em
classes, escolas ouservicos especializados,
sempre que, em funcéo das
condicdes especificas dos alunos, nido for
possivel a sua integrac¢do nas classes comuns
de ensino regular.
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De acordo com Mantoan (2015, p.40), tal substituicao do
ensino regular peloespecial nao estd de acordo com a
Constitui¢do Federal, pois para eles o entendimento é de que nao
se trata de substituir um ensino pelo outro, mas sim de oferecer
instrumentos que tornem a educagao acessivel.

Essa Convengao foi assinada pelo Brasil e em seu artigo
IIT estabelece as medidas que os paises membros devem se
comprometer a tomar para alcangar os objetivos da Convencao,
como por exemplo:

Artigo 3°. Para alcancar os objetivos desta Convengao, os

Estados partes comprometem-se a:

l. Tomar as medidas de cardter legislativo,
social, educacional, trabalhista, ou de
qualquer outra natureza, que sejam
necessarias para eliminar a discriminagdo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e
proporcionar a sua plena integracdo a
sociedade, entre as quais as medidas abaixo
enumeradas, que nao devem ser consideradas
exclusivas:

a) medidas das autoridades governamentais
e/ou entidades privadas para eliminar
progressivamente a  discriminagdo e
promover a integracdo na prestagdo ou
fornecimento de bens, servicos, instalagées,
programas e atividades, tais como o emprego,
o transporte, as comunicagdes, a habitagdo, o
lazer, a educagao, o esporte, o acesso a justica
e aos servicos policiais e as atividades
politicas e de administracdo (Convencao
Interamericana, 2021).
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Entre outros documentos esse foi de grande relevancia
para o avango histérico da inclusdio é a Convengao
Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de

discriminagao contra pessoas com deficiéncia.

Inclusao: o que dizem os tedricos

Barkley (2002), O TDAH ¢ um transtorno de
desenvolvimento do autocontrole que consiste em disfungoes
com os periodos de atengdo, com contengao do impulso e com o
nivel de atividade” (Barkley, 2002, p. 35). Tais problemas sao
independentes da crianca e constata-se que a mesma nao
demonstra capacidade de controlar seus proprios
comportamentos durante determinado tempo. “O TDAH é um
transtorno real, um problema real, e frequentemente, um
obstaculo real” (Barkley, 2002, p. 35).

Para Maia; Confortin, 2015, p. 82). O processo de
compreensao do TDAH, observa-se que com o decorrer dos anos,
a crianga se apresenta inquieta, desajustada e desobediente, de
facil irritabilidade e com insatisfacdo frequente, (Maia;

Confortin, 2015). Conforme pontua Lima:

[.] Nas provas, sdo visiveis os erros por
distragdo (erram sinais, virgulas, acentos,
etc.). Esquecem recados, material escolar ou
até mesmo o que estudaram na véspera da
prova. Tendem a ser impulsivas (ndo esperam
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a vez, ndo leem a pergunta até o final e ja
respondem, interrompem o0s outros, agem
antes de pensar). Dificuldades com relagdo a
horarios, frequentemente nio os cumprem. E
comum apresentarem dificuldades em se
organizar e planejar aquilo que querem ou
precisam fazer. Dificuldades com relagdo a
escala de prioridades. Seu desempenho
sempre parece inferior ao esperado paraa sua
capacidade intelectual (Lima, 2010, p. 67).

As criangas com TDAH sdo aquelas que tém a mente fértil
e acelerada, capazes de usarem suas habilidades para a
construgao de um mundo melhor (Maia; Confortin, 2015).
Percebe-se que os estudos e pesquisas sobre TDAH nos mostram
a importancia de dar uma atencao maior para esses alunos, bem
como reconhecer a importancia do papel do professor na vida do
aluno com TDAH.

Na concepcao de Cardoso (2006), a funcao geral da escola
seria garantir o ensino para todos e a inclusao do aluno especial
na escola regular, porém é importante destacar que o ensino nao
se resume apenas na inclusao, deve-se ainda auxiliar o aluno a
melhorar gradativamente seu desempenho escolar.

Viegas e Bassi (2009), evidenciam a necessidade de que
sejam revistas as alternativas utilizadas dentro do ambiente de
educacao especial da maneira como sao distribuidos os recursos
para a inclusao social (Viegas; Bassi, 2009).

Em seu livro “Educagdo Inclusiva com os pingos nos is”

Carvalho (2004), faz uma andlise acerca dos temas inclusdo e
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interagdo escolar, com énfase na necessidade da utilizacao de
meios integradores diferenciados. O mesmo autor expde a
necessidade de entender que a educagao inclusiva se inicia com a
consciéncia da diversidade existente entre os alunos e sua
valorizagdo. O respeito aos direitos humanos, onde nao sé6 os
6rgaos publicos precisam atuar, como também a importéncia da
sociedade em busca de mudar a realidade exclusiva existente em

nossas institui¢des de ensino (Carvalho, 2004).

Perfil da escola inclusiva

De acordo com as bases legais da educagao especial, as
politicas nacionais da educacio especial focalizam o acesso, a
participagdo e a aprendizagem dos estudantes identificados
como publico-alvo da Educagao Especial nas escolas regulares, as
quais devem garantir:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacao
infantil até a educagdo superior; atendimento educacional
especializado; continuidade da escolarizacdo nos niveis mais
elevados do ensino; formagao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacao
para a inclusao escolar; participa¢ao da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetdonica, nos mobilidrios e

equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informacio; e
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articulacdo intersensorial na implementacdo das politicas
publicas (Brasil, 2008, p. 14).

Diversos documentos oficiais amparam os direitos das
pessoas com deficiéncia, o texto legal da LDB/ Lei 9.394/96, que
apresenta um capitulo destinado a Educagao especial, o qual

destaca que:

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos com necessidades especiais:

- Curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagao

especificos, para atender as suas
necessidades;

- Terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas necessidades, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

- Professores com especializa¢gdo adequada
em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

- Educagao especial para o trabalho, visando a
sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢des adequadas para os que
ndo revelarem capacidade de inser¢do no
trabalho competitivo, mediante articulagao
com os 6rgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas dreas artistica, intelectual ou
psicomotora;

- Acesso igualitdrio aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.
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Podemos citar entre outras legalidades da inclusao o Art.
60°. Da LDB/Lei 9.394/96, dispdes que os 6rgaos normativos dos
sistemas de ensino estabelecerio critérios de caracteriza¢do das
institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuagdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio
técnico e financeiro pelo Poder Publico. Paragrafo tnico.

Conforme destaca a Declaracao de Salamanca de 1994, as
criangas e os jovens com necessidades especiais devem receber
ajuda para fazer uma eficaz transicao da escola para a vida adulta
produtiva.

Dai a importancia de cursos de capacitagdo aos
profissionais da educagdo, pois para responder as necessidades
dos educandos primeiramente ¢ preciso responder as
necessidades dos professores. Por meio da Lei n° 14.254, de 30 de

novembro de 2021.

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e
manter programa de acompanhamento
integral para educandos com dislexia,
Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem.  Pardgrafo  tnico. O
acompanhamento integral previsto no caput
deste artigo compreende a identificacdo
precoce do transtorno, o encaminhamento do
educando para diagndstico, o apoio
educacional na rede de ensino, bem como o
apoio terapéutico especializado na rede de
satde (Brasil, 2021).
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Nesse contexto podemos apreciar que o Poder Publico
adotara como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do
apoio as institui¢6es previstas neste artigo.

Conforme prevé a Resolugao CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°,
o projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do atendimento educacional
especializado - AEE prevendo na sua organizacao (Brasil, 2009, p.
2).

Sala de recursos multifuncionais: espago fisico,
mobilidrios, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos; Matricula no AEE de
alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de
outra escola; Cronograma de atendimento aos alunos;
identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdao dos recursos necessarios e das atividades a
serem desenvolvidas; professores para o exercicio do AEE.

Outros profissionais da educacdo que auxiliam na
aprendizagem: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,
guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacdo, higiene e locomogao; Redes de apoio
no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos e

equipamentos, entre outros que maximizem o entendimento.
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A referida resolugao foi uma resposta a implementacao
do Decreto n° 6.571/2008 (Diario Oficial da Uniao, 2008, p.17), que
torna obrigatdria a matricula de pessoas com deficiéncia nas
escolas comuns da rede publica, ou de institui¢des comunitdrias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Importante salientar que em virtude da necessidade de
suporte da Sala de Recursos Multiprofissional pode ser oferecido
em hordrio inverso, cada vaga de publico do Atendimento
Educacional Especializado é contada duplicadamente, levando
em consideracdo o nimero de matriculas realizadas no ano
anterior. O Estatuto das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2015),
preenche essa lacuna, em seu artigo 28 trazendo a
obrigatoriedade de assisténcia educacional, entretanto cabe
fiscalizacdo do publico.

Vemos no art. 9° do Diario oficial da Uniao (2009, p.17): A
elaboragdo e a execugdo do plano de AEE sao de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou
centros de AEE, em articulacdo com os demais professores do
ensino regular, com a participacdo das familias e em interface
com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia social,
entre outros necessarios ao atendimento. (Brasil, 2009, p. 2, grifo
NnoSSo0).

O professor do AEE deve ter formagdo inicial que o

habilite para o exercicio da docéncia e formagao especifica paraa

[60]



Educagao Especial, conforme Resolu¢do CNE/CEB n° 4/20009.
(Brasil, 2009, p. 2).

Ha aspectos fundamentais para transformar a escola,
como por exemplo; reformular o modelo educativo deixando o
modelo tradicional de lado e valorizando as diferengas, permitir
que a escola seja um local de interagao, didlogo, cooperacdo e
solidariedade, onde tais questées devem ser trabalhadas por
todos visando a execucdo da cidadania, bem como respeitando o
tempo dos alunos e dando-lhes liberdade para que possam
aprender mediante um ensino que apoia e aprova. (Mantoan,
2006)

Portanto, incluir vai muito além de somente matricular a
pessoa com necessidade especial na rede regular de ensino.
Considerando as mudangas necessarias para efetivar a inclusao
escolar, percebe-se que é uma questdo que ndo trata somente da
pessoa com deficiéncia, envolve diversos meios, sendo uma
pratica que transforma a sociedade e cultura como um todo,

Mantoan (2006).

Praticas pedagoégicas para a inclusao do aluno com necessidade

educativa especial - NEE

Sabe-se que o ambiente escolar tem sua importancia por

se caracterizar como sendo importante espaco de mediagao do
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desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas as
questdes sociais e cognitivas de criancgas e adolescentes.

O papel do educador na inclusdo vai exigir repensar suas
praticas e seu fazer pedagégico. Essa acao pode em alguns casos
levar ao professor a se perguntar: O que farei agora? Sera que eu
serei capaz de auxiliar esse aluno? Conseguirei estimular a sua
interagdo com os demais alunos?

A adaptagao curricular se torna fator fundamental para
atender as necessidades de um aluno que apresente dificuldades,
sendo dever do docente lidar com as diferengas existentes e
acompanhar o progresso dos alunos, observando sua evolucao
em diferentes aspectos, sendo tais estratégias o que ird
possibilitar ou ndo, de fato a inclusido escolar (Papa; Viegas;
Zamor, 2015).

Diante desse contexto os recursos e estratégias sao
diversos podendo ser: adaptagdes de materiais, adequacgdes de
objetos e contetdo, adaptar uma atividade promovendo jogos por
exemplo.

Glat e Blanco (2007) afirmam que o acesso e a
permanéncia do aluno com necessidade na classe de ensino
regular sé se concretizam através de seu aproveitamento e
inser¢ao na comunidade escolar. Destacam a func¢do do professor
nesse processo como essencial. Para tanto, o gestor escolar

precisa identificar quais profissionais estao habilitados ou nao,
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se possuem vocacdao para exercer tal funcdo e, se caso nao
habilitado, providenciar treinamento e apoio pedagdgicos.

Nesse contexto, é muito importante que se invista na
formagao dos docentes. No entanto, apesar da mudanca
estrutural da escola e a formacao de professores serem condigoes
para que a inclusdo se efetive, estas mudangas nao tém sido
implementadas amplamente nas escolas, prejudicando a
verdadeira inclusdo do aluno com necessidade no ensino regular.

Segundo Tardif (2002), é preciso que o professor domine
a area de ensino na qual realiza a sua profissionalidade, a
disciplina que leciona, e, além de tudo, ser dotado de saberes
relativos as ciéncias da Educagdo, possuindo, ainda, um
conhecimento pratico adquirido por meio da sua experiéncia
profissional.

De acordo com Araujo (2011), é responsabilidade da escola
(na figura do professor e equipe pedagégica) adaptar o seu
sistema para atender a todos os alunos com ou sem necessidade
especial presentes em classes regulares e o professor deve se
organizar para promover a mediacdo do processo de
aprendizagem dos alunos.

Como destaca Cavaco (2014, p. 31): “incluir ndo é sé
integrar [...] ndo é estar dentro de uma sala onde a inexisténcia de
conscientiza¢do de valores e a aceitacdo nio existem. E aceitar
integralmente e incondicionalmente as diferengas de todos (...)”.

Os professores entdo, sio pecas fundamentais para o processo
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inclusivo e educacional dos alunos com TDAH, uma vez que,
nesse percurso ele deve buscar aceitagdo por parte dos pares,
convivio social, valoriza¢ao de cada individuo e sua ampliacdo de
aprendizagem.

Conforme esclarece Gaspar (2010),

Cangdes populares que estdo diretamente
relacionadas com brincadeiras de roda. Essas
brincadeiras sdo feitas formando grupos de
criancas, geralmente de madaos dadas, que
cantam a letra das criangas que tem suas
proprias caracteristicas. Geralmente ligada a
cultura do quele local. Também sao
conhecidas como cirandas e presentam os
costumes e criangas, o cotidiano das pessoas,
a fauna, flora culindria, dente outros aspetos
de um lugar. As cantigas possuem a letra facil
de memorizar, sendo formada por rimas e
repeticbes que prendem a atengdo das
criancas. de modo que estimula a imaginacéo
da crianca (Gaspar, 2010, p. 56).

No entanto, com as estratégias e o suporte adequados, os
alunos com TDAH podem alcancar sucesso na educagio. E
importante que os educadores estejam cientes das necessidades
especificas desses alunos e possam adaptar as abordagens de

ensino para atender as suas necessidades.

[64]



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O referido trabalho teve como procedimento
metodoldgicos a pesquisa de carater bibliografico, buscando
compreender as facetas existentes nesses campos de pesquisas
para assim obter informag6es que pudessem contribuir para a
producado deste TCC. por isso é importante enfatizar o método,
aqui utilizado. Desse modo, foi empregue a revisao bibliografica,
a qual se refere ao contato inicial com artigos cientificos, livros,
textos académicos, dentre outros.

Neste sentido, Cruz Neto (1994) relata sobre:

Essa forma de investigar, além de ser
indispensavel para pesquisa bdasica nos
permite articular conceitos e sistematizar
uma determinada drea de conhecimento. Ela
visa criar novas questdes num processo de
incorporag¢bes superacao daquilo que ja se
encontra produzido (Cruz Neto, 1994. p. 52).

A pesquisa bibliografica abre caminhos para entender o
processo que al¢a o objeto de estudo e serve de base para
fortalecer a abordagem que é utilizada no tema em questao.

Na Pesquisa Qualitativa; diversos autores convergem
para a ideia de que a pesquisa qualitativa ndo se sustenta em um
conceito teérico e metodolégico uniforme, havendo, pois,
multiplas abordagens que embasam os debates, as discussdes e as

reflexdes referentes a pratica dessa pesquisa (Denzin; Lincoln,
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2006). Convergéncias e divergéncias de pontos de vista sdo
decorrentes das diferentes perspectivas de desenvolvimento
relativas a histéria da pesquisa qualitativa em vérios paises.

Sendo assim, para conceituar a pesquisa qualitativa como
um campo mais amplo onde se encontra “uma familia integrada
e complexa de termos, conceitos e suposigdes". Entre eles, estdo
as tradig¢Ges associadas ao fundacionalissimo, ao positivismo, ao
pOs-positivismo, ao pds-estruturalismo e as diversas perspectivas
e/ou métodos de pesquisa relacionados aos estudos culturais e
interpretativos” (Denzin; Lincoln, 2006, p. 16). Na literatura, é
possivel encontrar a pesquisa qualitativa circundada por uma
variedade de métodos, abordagens e materiais empiricos e
influenciada por posturas éticas e politicas.

No campo da pesquisa social, a pesquisa qualitativa pode
ser entendida como uma praxis que visa a compreensao,
interpretacdo e a explicacdo de um conjunto delimitado de
acontecimentos que é a resultante de multiplas interagdes,
dialeticamente consensuais e conflitivas, dos individuos, ou seja,
os fenémenos sociais. Estes, além de possuirem as caracteristicas
de serem o produto das a¢des humanas.

Segundo Demo (1981) e Minayo (1992) ainda outras
caracteristicas distintivas: sdo histdricos, isto é, mudam, se
transformam ao longo do tempo, sendo, portanto, transitérios e
especificos; possuem consciéncia histéria, ou seja, como

produtos da acdo dos individuos, os fendmenos sociais recebem,
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destes sentidos e significados multiplos; por ndo existirem
independentemente dos individuos, s6 se manifestam por meio
das agoes, e sendo o investigador (pesquisador) também um
individuo social, se encontra em uma situa¢do de identificacao
com o objeto em estudo.

Para Denzin e Lincoln (2006) a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em cenarios
naturais tentando entender os fendmenos em termos dos

significados que as pessoas a eles conferem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Seguindo o pensamento do autor Cruz Neto (1999), onde
afirma que a pesquisa permite a articulagdo dos conceitos e
sistematiza a drea de conhecimento. Fica evidente que com a
pesquisa o individuo adquire novos conceitos devido as diversas
interac¢des com as informacoes contidas nos acervos, além disso
o pesquisador amplia os conhecimentos j existentes.

E por meio dessa busca que se encontram subsidios para
compreender os elementos que sdao fundamentais para a
producao do material que se deseja escrever.

Com a mesma linha de raciocinio do autor Mantoan

(2006), onde fala que para haver uma inclusao escolar envolve
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diversos meios, sendo uma pratica que transformara a sociedade
como um todo.

Muitas sdo as barreiras e dificuldades existentes na
inclusao escolar, os prédios escolares pouco adaptados, nimero
elevado de alunos por sala de aula, falta de recursos, materiais
como material didatico, livros em Braille, livros falados,
especifico, falta de recursos humanos, ja que a inclusdo requer

contratacao de profissionais especializados.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo sobre o objeto pesquisado, que tem como tema:
Inclusdo Escolar; Um Olhar para Estudantes com Transtorno de
Déficit de Atengao e Hiperatividade no contexto dos anos iniciais,
abordando as contribui¢des no processo de aprendizagem, tendo
por objetivo provocar a reflexdo critica e analitica trazendo a
relevancia e importancia do fazer profissional pedagégico no
campo da educagao especial.

Foi possivel perceber, com base nos tedricos citados, que
muito ainda hd de ser feito para que o processo de inclusao se
torne verdadeiramente vidvel e obtenha resultados positivos.
Visto que, principalmente, a formagao dos professores ainda
deixa muito a desejar. Inclusive, existe a falha de nédo ter uma
disciplina sobre educagao especial, nos cursos de formagao de

professores, pois, trata-se do assunto, porém, ndo ha
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aprofundamento para que os futuros profissionais que,
porventura, venham atuar na educagdo inclusiva estejam
preparados para lidar com as diversas situagdes.

Ao lancar um olhar sobre o processo de inclusao de alunos
com TDAH é possivel observar que, como todo processo inclusivo,
passa por algumas fases dificeis, mas para tanto. As instituigoes
de forma muito lenta vém reformando seus espacos fisicos,
recebendo material de apoio, reformulando seus curriculos, e ndo
menos importante a conscientizagao de toda equipe que trabalha
na mesma a fim de saber lidar com as necessidades e/ou
dificuldades do estudante para se familiarizar com o novo
ambiente escolar. E assim fazer valer o direito e a cidadania de

todos.
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A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Cleiton Farias da Cunha’ / Adriana Moénica Oliveira® / Valdete

Batista do Nascimento’
INTRODUCAO

A afetividade é um aspecto intrinseco e multifacetado da
experiéncia humana, que desempenha um papel fundamental na
formagao de relagdes interpessoais, no desenvolvimento
cognitivo e no processo de aprendizagem. No contexto
educacional, a afetividade ganha uma dimensdo especial,
influenciando a dindmica das interagdes professor-aluno e
desempenhando um papel crucial na promo¢ao de um ambiente

de ensino enriquecedor.
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Este artigo cientifico tem como objetivo explorar a
relevancia da afetividade na pratica pedagdgica da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), analisando suas contribui¢ées para o
desenvolvimento global dos alunos. Para atingir esse objetivo, os
seguintes objetivos especificos foram delineados: investigar a
influéncia das relacées afetivas na construcdo do conhecimento;
analisar como a afetividade impacta a motivacdo dos alunos na
EJA; e explorar a intersecdo entre uma pratica pedagdgica
centrada na afetividade e o desenvolvimento integral dos
educandos.

A escolha desse tema se fundamenta na compreensao de
que a afetividade desempenha um papel crucial na promogao de
um ambiente de aprendizagem saudével e enriquecedor na EJA.
Em um contexto em que os alunos muitas vezes carregam
experiéncias de insucesso escolar e desafios sociais, a dimensao
afetiva se torna ainda mais relevante para engaja-los e promover
o seu desenvolvimento global. Além disso, a EJA apresenta
caracteristicas proéprias, como a diversidade de idades e
experiéncias de vida, que influenciam a dinamica da sala de aula.
Nesse sentido, compreender como a afetividade se manifesta e
contribui para o processo educacional é essencial para orientar
praticas pedagdgicas eficazes e centradas no aluno.

No ambito da EJA, surgem questionamentos sobre como a
afetividade pode influenciar a constru¢ao do conhecimento e a

motivacdo dos alunos, bem como como uma pratica pedagdgica
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pautada na afetividade pode impactar o desenvolvimento
integral dos educandos. Diante dessas indagagoes, este artigo
busca analisar de forma abrangente e aprofundada a intersecao
entre afetividade e educagdo, contribuindo para uma
compreensao mais ampla das implicacdes praticas e tedricas
dessa relagao no contexto da EJA. Ao abordar essas questdes, este
estudo visa contribuir para a reflexdo sobre estratégias
pedagdgicas que promovam uma aprendizagem significativa,
incentivem a permanéncia dos alunos na escola e proporcionem
um desenvolvimento integral e saudavel.

No presente estudo, enfatiza-se a importdncia da
afetividade no desenvolvimento da aprendizagem na Educagao
de Jovens e Adultos, respaldado por contribuigdes tedricas
significativas. Os seguintes autores sdo destaque na pesquisa
tedrica: Almeida (1993), Aratjo, Nascimento e Silva (2017), Buzioli
(2021), Hooks (2020, 2021), Rufino e Carmo (2017).

A estrutura deste trabalho contempla seis tépicos
centrais. Inicia-se com uma introdugao, estabelecendo o contexto
e aimportancia do tema. O segundo capitulo foca na Educagao de
Jovens e Adultos no Brasil, com um subcapitulo dedicado as
contribuic¢des de Paulo Freire para esta modalidade de ensino. O
terceiro capitulo explora os conceitos e concepgoes tedricas sobre
afetividade, seguido pelo quarto capitulo que detalha as

metodologias adotadas na pesquisa.
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O quinto capitulo apresenta os resultados obtidos e a
discussao destes, fornecendo um panorama critico e reflexivo
sobre os dados coletados. Por fim, as consideracées finais
resumem os principais achados do estudo e suas implicag¢6es
para a pratica pedagégica na EJA. Este arranjo garante uma
analise abrangente e aprofundada dos elementos tedricos e
praticos da afetividade no contexto educativo dos jovens e

adultos.

REVISAO DE LITERATURA

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no contexto brasileiro

A educagao, ao longo dos séculos, tem passado por um
processo evolutivo que reflete as transformacées socioculturais e
econdmicas das sociedades. No contexto brasileiro, a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) emerge como uma vertente indispensavel
desse processo, com raizes profundas que remontam ao periodo
colonial. A trajetdria educacional no pais evidencia que desde
tempos remotos, especificamente na era colonial, a atengao
educacional voltada para a populagdo ndo infantil ja se
manifestava. Sobretudo, a educagao destinada a populagao adulta
visava sua catequizagao e a difusio dos principios da fé religiosa,
delineando assim as primeiras sementes da EJA no territério

brasileiro (Colavitto; Arruda, 2014).
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Na transi¢do para o século XX, mais precisamente na
década de 1930, a Educagdo de Jovens e Adultos comeca a
consolidar sua presenc¢a na histéria educacional do Brasil. As
metamorfoses societais e as mudangas paradigmaticas
desencadearam a consolidacido do sistema de ensino,
desencadeando uma reconfiguragdo do cendrio educacional. O
advento da industrializacio desencadeou demandas
educacionais mais abrangentes e inclusivas, com a oferta de
ensino se estendendo para além das esferas privilegiadas da
sociedade.

O impacto dessa conjuntura foi expressivo, levando a um
interesse crescente da populagao pela educagao, com avangos
graduais a cada década, moldados por diferentes abordagens
governamentais e pedagédgicas que primavam pelo acesso
universal a educagdo, independentemente das barreiras
socioeconomicas (Colavitto; Arruda, 2014).

Cury (2008, p. 2) destaca que:

A trajetéria da EJA esteve imbuida de
mudancas nomenclaturais ao longo dos anos,
transmutando-se em diferentes momentos de
madureza, supléncia, supletivo, alfabetizacdo,
entre outras denominag¢des. Sua natureza,
frequentemente ndo reconhecida como um
direito educacional, resultou em abordagens
desprovidas de profissionais habilitados,
sendo muitas vezes conduzida por
voluntarios e educadores que aplicavam
abordagens pedagdgicas voltadas ao publico
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infantil. Nesse contexto, a EJA teve que travar
sua batalha pela afirmac¢do, desde sua
concepgao até se estabelecer como uma faceta
vital do panorama educacional brasileiro.

A EJA se debruga sobre um campo de atuacao que engloba
nao somente a recomposicdo dos direitos educacionais
subjugados durante a infancia e adolescéncia, mas também se
estende a qualificagdo e requalificacdo profissional de um
publico diversificado. Esse publico abarca desde agricultores
familiares, jovens desempregados até trabalhadores urbanos
pouco qualificados. A EJA, ao alinhar-se a tais necessidades, age
como um propulsor de capacitagdio e aperfeicoamento
profissional, com vistas a estimular o empreendedorismo e o
associativismo.

A convergéncia entre a qualificacdo laboral e o
fortalecimento da cidadania revela-se crucial, uma vez que a
educacao escolar ndo apenas fornece habilidades profissionais,
mas também desencadeia um sentimento de participac¢ao ativa
na sociedade, forjando cidadaos aptos a influenciar nas decisdes
coletivas e a absorver as complexidades culturais e artisticas que
constituem a riqueza da heranga cultural (Di Pierro, 2017).

A questdo da qualificagdo laboral assume contornos
multifacetados, pois transcende a mera sobrevivéncia financeira
e se espraia até a esfera dos direitos civicos. A conexdo intrinseca

entre educacao e cidadania ressalta que a busca pela capacitagao
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para o trabalho ndo pode ser dissociada do imperativo de
participacdo na vida civica.

E um axioma inescapivel que a educa¢do propicia a
cidadania ao proporcionar um caminho para a tomada de
decisdes coletivas e uma expansdo dos espacos de influéncia. A
educagdo, neste contexto, ndo é apenas um mecanismo de
ascensdo econdmica, mas um instrumento que amplia
horizontes e emancipa os cidadaos para um envolvimento ativo
na esfera publica (Cury, 2008).

A escola, juntamente com outros ambientes educacionais
da EJA, assume o papel crucial de ser uma incubadora de relagées
humanas significativas. Ela atua como um catalisador na
exploragao das potencialidades dos jovens e adultos, equipando-
os para enfrentar os estigmas da marginalizacdo social. A
perspectiva adotada, contudo, ndo se recusa a reconhecer a
presenca do conflito. Pelo contrario, ela abraca a ambivaléncia
intrinseca as intera¢ées humanas.

Tal abordagem revela que a EJA ndo se restringe a ser uma
ferramenta educacional, mas também um ambiente propicio
para o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais,
criando um espago seguro para a expressao e resolugao de

conflitos (Giovanetti, 2003).
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Contribui¢oes de Paulo Freire para a EJA

A pedagogia freireana, com suas bases filoséficas
profundas e humanistas, emerge como um farol na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), tecendo um complexo tecido de reflexdes
que se entrelacam para gerar um ambiente educacional critico e
emancipatdrio. Paulo Freire (1987), reconhecendo a necessidade
de uma educacdo que seja forjada com e pelos oprimidos, enfatiza
a importancia de uma pedagogia que faga da opressao objeto de
reflexao, resultando em seu engajamento na luta por libertagao.
Nesse ambito, a educagido nio se limita ao mero ato de transmitir
conhecimento, mas se torna uma plataforma que incita o
pensamento critico e a a¢ao coletiva na busca por emancipacao
(Freire, 1987).

A dialética que permeia as contribuicdes de Paulo Freire é
alicercada no reconhecimento do desafio inerente a insercao dos
oprimidos na construcdo da pedagogia de sua proépria libertagao.
A dualidade de seres inauténticos, que abrigam o opressor em si,
reforga o imperativo de um processo pedagdgico que nao apenas
empodere, mas que também promova a conscientizacao da
realidade opressiva, impulsionando os oprimidos a luta por
transformagao e libertagao (Freire, 1987).

Gramsci (1999, p. 26) afirma que:
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a esséncia das contribui¢ées freireanas ecoa
nas minhas palavras, onde a mobilizagao de
uma multiddo para pensar a realidade de
maneira coerente e unificada ¢ mais
impactante e original do que a descoberta
isolada de novas verdades por grupos
intelectuais restritos. Esta perspectiva
evidencia a forca da pedagogia libertadora
nao apenas como um mecanismo de
instruc¢do, mas como uma abordagem que une
as massas em uma jornada de consciéncia
compartilhada e transformagéo social.

O cerne da contribuicdo freireana reside na mudanca do
papel tradicional do educador e do educando. Freire (2001)
argumenta que a escola ndo deve ser um local de imposi¢ao, mas
um espa¢o para a construgao coletiva de conhecimento. A
educagao nao deve ser transmitida de cima para baixo, mas sim
uma colaborag¢ido ativa entre educadores e educandos, onde o
conhecimento prévio dos ultimos é valorizado e integrado ao
processo de aprendizado. A énfase recai na dialogicidade, onde o
educador se torna um facilitador da reflexdo, incentivando o
pensamento critico e a andlise coletiva das questdes sociais e
culturais (Freire, 2001; Almeida; Fontenelle; Freitas, 2021).

A coragem de Freire em redefinir o papel do educador
transcendeu o tradicionalismo e moldou uma pedagogia que
fomenta a conscientizagdo e a responsabilidade individual e
coletiva. Ele enfatizou a importancia da educagdo como uma

ferramenta para emancipa¢do e libertagdo, instigando os
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educadores a verem os educandos como sujeitos ativos em vez de
objetos passivos (Araujo; Nascimento; Silva, 2017).

A pedagogia freireana também abarca a ideia de que a
educagdo é uma pratica que vai além da mera transmissao de
informacoes, onde a praxis, ou seja, a relacdo dindmica entre
teoria e pratica, é o alicerce da formagao de um sujeito
cognoscente (Freire, 1987). Freire acreditava que a alfabetizacao,
por exemplo, ndo é simplesmente a transmissao mecanica de
letras e silabas, mas uma jornada de conhecimento que engaja os
educandos na construcdo de sua prépria compreensdo da

realidade, incentivando a leitura critica do mundo ao redor.

Afetividade: conceitos e concepgdes tedricas

Os fendmenos afetivos, inextricavelmente entrelacados
com a natureza sensivel do ser humano, representam uma gama
diversificada de rea¢bes que ecoam a maneira como os eventos
reverberam na esfera interna do individuo. Essas reagoes,
impregnadas de nuances, ndo somente delineiam o modo de ser
do individuo, mas também delineiam as complexas teias das
relagdes humanas (Pino, 2001).

Dentre os acontecimentos que desencadeiam tais
fendmenos, as atitudes e reagdes dos pares em relacdo a um
individuo sdo, incontestavelmente, de primordial relevancia.

Essas interagdes conferem um tom de dramatismo as relagdes
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humanas e, por conseguinte, ampliam a dimensado afetiva do
universo humano. Logo, é mais apropriado compreender a
afetividade como uma caracteristica inerente as relacdes
humanas e as experiéncias que estas evocam. Em ultima analise,
sdo as relacoes sociais que imprimem o matiz afetivo a vida
humana, conferindo significado a totalidade do contexto em que
o individuo estad imerso (Pino, 2001).

Vygotsky (apud Bock, 1999, p. 12) salienta que:

a profunda imbricagdo entre aprendizagem e
interacdes sociais é fundamental. A relevincia
das relagbes interpessoais na construgiao do
conhecimento e na internalizacio de
significados é inegdvel. Aprendemos sobre o
mundo através dos significados que nos sao
transmitidos por outros, e,
consequentemente, o desenvolvimento
humano é um processo continuo que ocorre
em colaborac¢do com o meio social. Portanto,
niao ha um desenvolvimento intrinseco e
previsivel que evolui independentemente do
contexto social.

Leite (2012) salienta que ao comparar as perspectivas de
Wallon e Vygotsky sobre a afetividade, emerge uma
convergéncia em relagdo aos aspectos fundamentais desse
fenomeno. Ambos os autores compartilham uma concepgao
desenvolvimentista das manifestagdes emocionais, onde a
complexidade dessas manifestag¢oes se aprofunda a medida que

o individuo se desenvolve culturalmente, envolvendo-se no
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universo simbélico e expandindo as formas de expressao afetiva.
Além disso, ambos destacam o carater inerentemente social da
afetividade, reconhecendo que as intera¢ées humanas sao a base
para a construgao e a evolugao dos aspectos afetivos.

Destarte, Leite (2012) complementa que a relacdo
intrinseca entre afetividade e inteligéncia também emerge como
um ponto de concordancia entre Wallon e Vygotsky, ambos
reconhecendo que o entrelagamento desses dois elementos é
essencial para a trajetdria do desenvolvimento humano.

A visdo de Freire (1996), por sua vez, aborda a afetividade
no contexto educacional. Ele destaca a importancia do professor
como um facilitador que desafia os alunos a participarem
ativamente do processo de aprendizagem. A aula de um bom
professor, segundo Freire, ndo é uma mera transmissao de
informacdes, mas um convite a intimidade do pensamento, uma
experiéncia desafiadora que mantém os alunos engajados e
alertas. Essa abordagem destaca a necessidade de uma conexao
profunda entre educador e educandos, na qual a afetividade é um
fator essencial para criar um ambiente de aprendizado
enriquecedor.

Diante dessas distintas abordagens, percebemos uma
convergéncia quanto a importancia das rela¢des interpessoais e
da dimensiao afetiva na construcio do conhecimento e no

desenvolvimento humano. A afetividade n3o é somente um
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aspecto subjetivo, mas sim um elemento intrinseco as relagoes

sociais e ao processo de aprendizagem.

Pratica pedagdgica e afetividade: importancia e contribuig¢oes

para o desenvolvimento global dos alunos da EJA

O papel central da afetividade na prética pedagdgica
emerge como um fator crucial para o desenvolvimento global dos
alunos na Educagao de Jovens e Adultos (EJA). A afetividade,
dominio funcional intrinsecamente vinculado ao ser humano, é
moldada pela interacdo complexa entre fatores organicos e
sociais. Wallon enfatiza a relacdo reciproca entre esses fatores,
sublinhando que a constitui¢do biolégica do individuo nao
determina unicamente o curso de seu desenvolvimento. As
circunstancias sociais desempenham um papel essencial,
evidenciando que as escolhas individuais estao imbuidas em um
contexto mais amplo (Wallon, 1954).

Distinguir a afetividade de suas manifestacdes, como
sentimentos, paixoes e emogoes, ¢é essencial para uma
compreensao precisa desse dominio funcional. Afetividade é um
termo que abrange um amplo campo funcional, englobando
desde manifestacdoes organicas iniciais até as emogdes mais
complexas. A dimensdo afetiva é uma parte inextricavel da
inteligéncia, promovendo o desenvolvimento. Reconhecer a

afetividade como inseparavel da pratica pedagégica é crucial
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para criar um ambiente de ensino e aprendizagem que considere
tanto os aspectos cognitivos quanto os afetivos (Almeida, 2008).

A relagdo entre ensino e aprendizagem ¢é enriquecida
quando a afetividade do aluno é considerada uma dimensao
integral e indissocidvel da inteligéncia. Almeida destaca a
importdncia de educadores reconhecerem sua prépria
afetividade, permitindo que ela guie suas agdes no contexto
educacional. A abordagem pedagdgica permeada por uma
dimensao afetiva genuina ndo s6 promove o desenvolvimento do
aluno, mas também capacita os professores a continuarem a
aprender e crescer em sua pratica (Almeida, 1993).

A interacdo professor-aluno, baseada em principios
fundamentais de cuidado, compromisso, respeito e confianga, é
fundamental para criar um ambiente propicio a aprendizagem
ideal. Essa relagao genuina fomenta a busca pelo conhecimento e
permite que professores e alunos compartilhem e aprendam
juntos. No entanto, uma pratica pedagégica bem-sucedida nao se
baseia somente no amor. A implementacdo de praticas
pedagégicas respeitosas, com autoridade humana e
estabelecimento de limites, é igualmente vital. Essa abordagem
permite o fortalecimento do eu do aluno, promovendo
autoestima, confianga e respeito por si mesmo e pelos outros
(Pessoa, 2000).

O estabelecimento de uma convivéncia participativa

entre o educador e o aluno tem um impacto significativo na
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aprendizagem. Essa interagao facilita a socializacdo do
conhecimento, atenua as dificuldades na expressao de opinides e
reduz potenciais conflitos na relacdo professor-aluno. Essa
mediacdo eficaz do docente pode ser vista como uma forma de
investir na afetividade como suporte para lidar com crises no
meio educacional (Rufino; Carmo, 2017).

Pessoa (2000, p. 6) menciona que:

o amor por si sé ndo é suficiente. A pratica
pedagdgica deve ser fundamentada no
respeito, na autoridade humana e no
estabelecimento de limites. Essa abordagem
permite o desenvolvimento do eu do
educando, promovendo autoestima,
confianca e respeito. Ao criar um ambiente
que equilibra a dimensdo afetiva com a
disciplina e a responsabilidade, o professor
possibilita o crescimento holistico do aluno.

Considerar a sala de aula como um espago de encontros e
experiéncias intensas destaca a importancia dos afetos na
construcao do conhecimento. As interagdoes entre alunos e
educadores provocam mudancas nos individuos, gerando um
senso de capacidade e realizagao. Na EJA, essa percepcao de que o
conhecimento adquirido na escola é relevante fora do ambiente
educacional impulsiona o desempenho dos alunos na sociedade.
Essa compreensao reforca o papel da afetividade na motivagao
para aprender, na autoconfianca e no senso de realizacdo

(Buzioli, 2021)
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A compreensdo de que os conhecimentos adquiridos tém
aplica¢bes praticas na sociedade grafocéntrica impulsiona a
motivacdo dos alunos na EJA. A consciéncia de que a
aprendizagem tem relevédncia no contexto social cria um sentido
de propdsito e uma motiva¢do intrinseca para continuar
estudando e participando ativamente da aprendizagem (Buzioli,

2021).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo adota uma revisao bibliografica como
metodologia, seguindo as orientagdes de Gil (2010), com o
objetivo de analisar a importancia da afetividade no
desenvolvimento da aprendizagem na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). A escolha dessa abordagem metodoldgica visa
permitir uma compreensao ampla do tema, por meio da andlise
critica das fontes selecionadas.

Os objetivos especificos incluem entender a influéncia da
afetividade no processo de aprendizagem na EJA, explorar as
teorias relacionadas e identificar implicagdes praticas. A busca de
fontes foi conduzida em bases de dados académicas, bibliotecas
digitais e repositérios de teses e dissertagoes, utilizando palavras-

chave como "afetividade”, "aprendizagem", "Educagao de Jovens e

Adultos" e "desenvolvimento emocional”.
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A selecao de fontes priorizou critérios de relevancia,
qualidade académica e atualidade, enfocando em artigos
cientificos, livros e trabalhos de pesquisadores reconhecidos. A
revisdo bibliografica foi organizada em seg¢bes tematicas,
promovendo uma andlise ordenada e clara dos tépicos
abordados.

Cada fonte selecionada passou por uma analise critica e
sistemadtica, identificando conceitos-chave, abordagens teéricas e
conclusdes principais. Essa organizacdao meticulosa visa
investigar a relagao entre afetividade e aprendizagem na EJA,
oferecendo um entendimento profundo do assunto e

contribuindo para o avan¢o do conhecimento na area.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos resultados das revisdes de literatura sobre a
afetividade na pratica pedagdgica e suas contribui¢bes para o
desenvolvimento dos alunos na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) revela uma interconexao de perspectivas enriquecedoras,
que enfatizam a complexidade e a importancia desse tema no
contexto educacional.

Wallon (1954) e Almeida (1993) proporcionam uma base
solida para compreender a afetividade como um dominio
funcional que é moldado tanto por fatores organicos quanto

sociais. Enquanto Wallon ressalta a interagao dindmica entre a
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constituicao bioldgica e as circunstancias sociais na formagao da
afetividade, Almeida amplia essa perspectiva, argumentando que
aafetividade ndo é apenas um elemento tangencial, mas sim uma
dimensao insepardvel da inteligéncia e do desenvolvimento
global dos alunos. Ambos os autores destacam a influéncia das
relagdes sociais na configuracdo das manifestacdes afetivas,
enfatizando a importdncia de uma abordagem pedagdgica
sensivel as dimensdes afetivas dos alunos.

Nesse contexto, a relagao professor-aluno emerge como
um elemento crucial na promogao da afetividade na educagao.
Pessoa (2000) e Rufino e Carmo (2017) convergem na importancia
de estabelecer uma relagao de respeito, autoridade humana e
limites claros. A integracao desses elementos cria um ambiente
propicio para a aprendizagem, onde os alunos se sentem
valorizados, confiantes e motivados a participar ativamente do
processo educacional. Ao enfatizar que amor por si s6 nao é
suficiente, esses autores destacam a necessidade de equilibrar a
dimensao afetiva com a disciplina, criando um espago onde o
desenvolvimento saudavel do eu do educando seja cultivado.

No entanto, a afetividade vai além das relagoes
interpessoais e desempenha um papel fundamental na
construgao do conhecimento. A perspectiva de Buzioli (2021)
destaca que as interagdes em sala de aula provocam mudangas
nos alunos, permitindo-lhes sentir-se capazes, motivados e

confiantes. A compreensio de que o conhecimento tem
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aplicacbes prdticas na sociedade impulsiona a motivacdo
intrinseca dos alunos na EJA, fornecendo-lhes um senso de
propdsito.

A contribuicdo de Hooks (2020; 2021) enriquece ainda
mais o panorama, ao enfatizar a importancia de uma pratica
pedagoégica centrada na afetividade. Professores que ensinam
com amor, flexibilidade e didlogo promovem uma aprendizagem
significativa. Essa abordagem ressalta que a pratica pedagdgica
eficaz vai além de um estilo de ensino padronizado, exigindo a
adaptagdo para criar um ambiente de aprendizagem
enriquecedor.

Ao integrar essas perspectivas, emerge uma imagem
complexa e multifacetada da afetividade na educagdo. A
afetividade ndo é apenas uma dimensdo emocional, mas sim um
componente essencial que permeia todas as interacdes e
processos educacionais. O enfoque integrativo dessas
perspectivas oferece uma base sdlida para promover a
afetividade na EJA, enriquecendo a experiéncia educacional dos
alunos, cultivando um ambiente propicio a aprendizagem e
contribuindo para o desenvolvimento global e integral dos

individuos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise aprofundada das perspectivas e contribuigdes
sobre a afetividade na prética pedagdgica na Educagao de Jovens
e Adultos revelou a complexidade e a importéancia desse tema no
contexto educacional. A afetividade emerge como um elemento
intrinseco e interdependente nas interag¢oes entre professores e
alunos, desempenhando um papel fundamental no
desenvolvimento global dos educandos.

As visoes de autores como Wallon e Almeida forneceram
um arcabougo tedrico para entender a afetividade como um
dominio funcional influenciado por fatores orgéanicos e sociais.
A interacdo reciproca entre esses fatores reflete a importancia de
uma abordagem holistica que integra aspectos emocionais e
cognitivos na pratica educacional. Por outro lado, Hooks enfatiza
a necessidade de uma pratica pedagégica centrada na
afetividade, onde o amor, o didlogo e a flexibilidade se fundem
para criar um ambiente de aprendizado enriquecedor. Nesse
contexto, a relacdo professor-aluno emerge como um fator
crucial para promover a motivacdo, a autoestima e o
desenvolvimento dos educandos na EJA.

A analise dessas perspectivas permitiu destacar a
relevincia da afetividade na construcdo do conhecimento.
Através de interagdes afetivas positivas, os alunos se sentem

valorizados e motivados, resultando em uma aprendizagem mais
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significativa e duradoura. A percep¢ao de que o conhecimento
adquirido tem aplicagdes praticas na sociedade também motiva
os educandos na sua jornada educacional, contribuindo para a
sua integragao no mundo real.

Nesse sentido, torna-se claro que a afetividade nao é um
elemento isolado, mas um fio condutor que conecta diferentes
aspectos da experiéncia educacional. Desde a promocdo de
relagdes interpessoais saudaveis até a construgao do
conhecimento e o estimulo a motivagao, a afetividade permeia
todos os niveis da pratica pedagdgica. Portanto, a abordagem da
afetividade na EJA nao é apenas uma questdo de estratégias
pedagdgicas, mas uma compreensdo mais profunda da natureza
humana e das complexidades do processo de aprendizagem.

Ao concluir, este estudo reafirma a necessidade de uma
pratica pedagdgica que integre a dimensao afetiva, promovendo
um ambiente de aprendizado acolhedor, motivador e
enriquecedor. A afetividade, como elemento intrinseco a
natureza humana, é um catalisador para o desenvolvimento
integral dos alunos na EJA, capacitando-os a ndo apenas adquirir
conhecimento, mas também a desenvolver habilidades
emocionais e cognitivas que os prepararao para enfrentar os

desafios da vida com confianca e resiliéncia.
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JOGOS E BRINCADEIRAS COMO RECURSOS
PEDAGOGICOS NA EDUCACAO INFANTIL

Janecleide Januario dos Santos® / Adriana Ménica Oliveira®
INTRODUCAO

O presente trabalho tem por finalidade discutir a
utilizacado de jogos e brincadeiras como instrumentos lidicos e
facilitadores na garantia da aprendizagem significativa, sendo de
grande relevancia para o processo de desenvolvimento de alunos
da modalidade da Educagao Infantil, esta que é a primeira etapa
da educagao basica, onde sdao desenvolvidas as competéncias no
tocante aos aspectos afetivo, cognitivo, social e psicomotor dos
aprendentes.

Sabemos que esta modalidade é o inicio da vida escolar
dos pequenos, e por isso, é considerada a mais importante. Seus
pilares devem ser muito bem estruturados, pois uma vez que esse

ensino deixa lacunas na aprendizagem, podera refletir
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negativamente no aprendizado dos alunos nas séries vindouras.
Isso pode acarretar graves defasagens no aprender dos
educandos.

Essa é uma questao que ainda gera grandes conflitos no
que concerne ao entendimento de que na Educagdo Infantil a
crianca vai apenas para “brincar” ou que as atividades
pedagdgicas como pintar, por exemplo, sdo realizadas sem
sentidos nem objetivos. Esse é o entendimento que boa parte de
pais e responsaveis tém com relagdo a Educacado Infantil. O que
na pratica é totalmente diferente do que imaginam.

Pelo contrario, todas as metodologias aplicadas tém
significados que sdo propostos para agucar as habilidades e a
consequente aprendizagem.

Nesse sentido, no Ensino Infantil, a ludicidade deve estar
inserida no planejamento do fazer pedagégico, como proposta
para incentivar a participacdo dos alunos. O ludico ajuda o aluno
a construir novas descobertas, desenvolvendo e enriquecendo a
personalidade dele, sendo o professor o responsavel em conduzir
o desenvolvimento e a aprendizagem no ambiente escolar.

Importante ressaltar que escola e familia devem andar
juntas, comungando do mesmo sentimento, isso refletira
positivamente na vida escolar dos estudantes.

E preciso também que a escola faga uma gestdo
democratica, socializando mais suas metodologias. Aceite

criticas, sugestoes e acolha os pais com imparcialidade.
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Também devem levar em consideragao as experiéncias
dos estudantes adquiridas no seu contexto familiar antes de
adentrarem a vivéncia escolar, pois os alunos ndo iniciam suas
atividades escolares sem nenhum saber como se fossem tabula
rasa.

Sabemos que a educacdo nem sempre teve por objetivo a
formacao dos individuos com base em conhecimentos cientificos
construidos dentro dos espagos escolares. Nesse caso, a educagao
que é concebida hoje é produto de um processo histérico, social,
cultural e econémico.

Portanto, a educacdo é o processo social responsavel pela
formacao dos conhecimentos formais ou cientificos e informais
presentes nos contextos sociais e culturais. Falar sobre educa¢ao
requer um retorno a uma longa histéria, entretanto, o que
interessa nesta pesquisa é a compreensdo dos aspectos
educacionais na atualidade e no contexto brasileiro.

A estruturagdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), estd fundamentada por meio de estudos e pesquisas em
obras de teéricos que retratam sobre o objeto de estudo, contendo
os seguintes pontos: Conceitos e concepgoes tedricas sobre jogos
e brincadeiras; Os jogos e as brincadeiras como recursos
pedagdgicos nos espagos da Educagdo Infantil: foco na
aprendizagem significativa; Contribui¢des da ludicidade para o

desenvolvimento global da crianca; Ludicidade nas brincadeiras
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com cantigas de roda; Metodologias; Resultados e discussao;

Consideragoes finais e Referéncias.

REVISAO DE LITERATURA

Conceitos e concepgoes tedricas sobre jogos e brincadeiras

Os jogos chegaram ao Brasil por influéncia dos
portugueses, nos tempos do Brasil-Colénia. Os negros e indios
também contribuiram para esse feito que atualmente faz parte da
vida da criangada.

Para Borba (2006):

(-.) a brincadeira é um fenémeno da cultura,
uma vez que se configura como um conjunto
de praticas, conhecimento e artefatos
construidos e acumulados pelos sujeitos nos
contextos histéricos e sociais em que se
inserem. Representa, dessa forma, um acervo
comum sobre o qual os sujeitos desenvolvem
atividades conjuntas.

Por outro lado, o brincar é um dos pilares da constitui¢ao
de culturas da infancia, compreendidas como significacoes e
formas de acao social especificas que estruturam as relagoes das
criangas entre si, bem como os modos pelos quais interpretam,

representam e agem sobre o mundo (Borba, 2006, p. 39).
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Fazendo uma breve pesquisa para analisar o ato de
brincar, observa-se que totalmente o oposto dos dias atuais, os
jogos nao tinham a mesma intencdo e nao eram tdo bem
aproveitados para promover aprendizagem e diversdo. Sua
finalidade era apenas mecanizada e disciplinadora. De origem
grego e romano, os jogos surgiram por volta do século XXVI.

Ainda no século acima citado, a brincadeira era
considerada, quase sempre como fitil, ou melhor, tendo como
Unica utilidade a distragao, o recreio e, na pior das hipdteses,
julgavam-na nefasta. O jogo era tido como censura, onde nao se
permitia a valorizagdo da crianga. Comportamento e
espontaneidade, originais de qualquer infante, ndo tinham
qualquer relevancia. Era como se os pequenos jovens fossem um
ser inoperante sem capacidade e sem autonomia para realizar ou
criar algo, por exemplo.

De acordo com Referencial Curricular Nacional Para

Educacao Infantil (RCNEI),

Compreender conhecer e reconhecer o jeito
particular das criangas serem e estarem no
mundo é o grande desafio da educacdo
infantil e de seus profissionais. Embora o
conhecimento derivado da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina etc.
possam ser grande valia para desvelar o
universo infantil apontando algumas
caracteristicas comuns de ser criangas, elas
permanecem tnicas em sua individualidade e
diferencas (RCNEI, 1998, p. 22).
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Atualmente, a brincadeira é considerada mais que
necessaria no Ensino Infantil, tendo em vista que estd
intrinsicamente ligada a dindmica no planeamento escolar e por
proporcionar um aprendizado leve tornando o saber mais
interativo e, de certo modo, agugando a interagdo dos alunos com
a metodologia desenvolvida pelo professor, pois a educacado
entendeu que na sala de aula a crianga deve ser considerada
como um ser pensante e que necessita de elementos que
possibilitem externar suas habilidades e conhecimentos.

Segundo Winnicott (1975),

O desenvolvimento infantil considera que o
ato de brincar é a mais que simples satisfagio
de desejos, o brincar é o fazer em si, um fazer
que requer tempo e espago proprio: um fazer
que se constitui de experiéncias, culturas, que
é universal e préprio de saide, porque facilita
o crescimento, conduz aos relacionamentos
principais, podendo ser uma forma de
comunica¢do consigo mesmo (a crianga) e
com os outros (Winnicott, 1975, p. 63).

Apds as mudangas de pensamentos ultrapassados, o jogo
foi inserido ndo apenas no cotidiano de criangas, mas também de
jovens, e até adultos, como meio de diversdao, passatempo,
distracdo sendo assim um facilitador de desenvolvimento da
inteligéncia.

Entretanto, essa pratica educativa, na maioria das vezes, é

bastante engessada, uma vez que visava apenas o alfabetizar e o
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ingresso dos alunos para a fase seguinte do ensino, sem se
preocupar em valorizar o processo ensino-aprendizagem como
um todo pensando no lidico como pega importante da prética
docente.

Nesse sentido Wajskop (2001) dispde que:

[..] a maioria das escolas tem didatizado a
atividade lidica das criangas, restringindo-as
a exercicios repetidos de discriminagdo
visomotora e auditiva, através do uso de
brinquedos,  desenhos  coloridos ou
mimeografados e musicas ritmadas
(Wajskop, 2001, p. 23).

Nao convém mais engessar as praticas pedagogicas. Os
proprios alunos sinalizam quando a metodologia do profissional
esta arfante, mecanizada, sem estimulos. Quando nos referimos
a crianga ja entendemos como sinénimo de alegria, movimento,
descoberta, curiosidade, imaginacdao. Entdo, a elaboracao de
atividades programadas com a finalidade de instigar a aquisigao
dos conhecimentos e habilidades se faz necessdrio para o
desenvolvimento de estudantes da Educacdo Infantil e para

tornar a aula mais prazerosa e participativa.
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Os jogos e as brincadeiras como recursos pedagégicos nos
espacos da educacao infantil: foco na aprendizagem

significativa

A brincadeira também ¢ outro instrumento que faz parte
do cotidiano das criancas. Sendo assim, a criancada estd em

constante movimento. Para Cardozzo e Vieira (2007):

O brincar é a atividade predominante na
infincia e vem sendo explorado no campo
cientifico, com o intuito de caracterizar as
suas peculiaridades, identificar as suas
relacbes com o desenvolvimento e com a
saude e, entre outros objetivos, intervir nos
processos de educacao e de aprendizagem das
criangas (Cardozzo; Vieira, 2007, p. 90).

O brincar estd intrinsicamente ligado a varios aspectos da
vida da crianga seja no campo familiar, social, educacional e até
mesmo no desenvolvimento da saude dela. Kishimoto (1996, p.
24), acredita que “a brincadeira é a acao que a crianga desenvolve
o aprender com as regras do jogo, ao participa de uma agao
ladica”.

Brincar é uma atividade necessdria na vida de toda
crianga porque ao praticar, ela adquire novas habilidades e entra
em contato com sua cultura vivenciando com mais énfase uma

vida na qual ji estd inserida. Comungando do mesmo

sentimento,
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Machado (2003) afirma que:

Brincar é nossa primeira forma de cultura. A
cultura é algo que pertence a todas e que nos
faz participar de ideais e objetivos comuns. A
cultura é o jeito de as pessoas conviverem, se
expressarem, ¢ o modo como as criangas
brincam, como os adultos vivem, trabalham
fazem arte. Mesmo sem estar brincando com
o que denominamos “brinquedo”, a crianga
brincar com a cultura (Machado, 2003, p. 21).

A peculiaridade do brincar e da brincadeira ocorre por
meio da articulacdo entre a imaginacao e imitacdo darealidade e,
para brincar é preciso que a crianga tenha certa independéncia e
autonomia para escolher com quem e quais os papeis que irdo
assumir no interior de um determinado tema e enredo, cujo
desenvolvimento depende somente da vontade de quem brinca.

De acordo com Benjamin (1984), discorre que:

Através do brinquedo, como por meio da
televisdo, a crianca vé sua brincadeira se
rechear de novos conteudos, de novas
representacdo que ela vai manipular,
transformar ou respeitar, apropriar-se do seu
modo. Da mesma forma como para os
conteudos televisivos, os fenémenos do
modismo e da mania regem a dos brinquedos.
(Benjamin, 1984, p. 58).

Significa que assim a crianga esta criando as regras e, ao

mesmo tempo, se habituando para, posteriormente, vivencia-las

[107]



na pratica em varios contextos da sua vida particular sejam elas
boas ou em momentos de conflitos.

Para Wallon (1979):

A crianga concebe o grupo em funcio das
tarefas que o grupo pode realizar, dos jogos a
que pode entregar-se com suas camadas de
grupo, e também das contesta¢des, dos
conflitos que podem surgir nos jogos onde
existem duas equipes antagbnicas (Wallon,
1979, p. 210).

Quando nos referimos a jogos e brincadeiras na Educagao
Infantil, ndo podemos deixar de mencionar a importancia de a
unidade de ensino ter sua prépria biblioteca como mecanismo de
apoio para complementar a didatica do professor.

Acerca da brinquedoteca, Santos (2002) diz o seguinte:

Este ambiente criado especialmente para a
crianca tem como objetivo estimular a
criatividade, incentivar a brincadeira do faz-
de-conta, a dramatizacdo, a construcdo, a
solugdo de problemas, a socializagdo e a
vontade de inventar, colocando ao alcance da
crianca uma variedade de atividades que,
além de possibilitar a ludicidade individual e
coletiva, permite que ela construa seu préprio
conhecimento (Santos, 2002, p. 8).

O referido espago, que tanto fascina e aflora a imagina dos
pequenos, deve ser explorado pelos profissionais para a

consequente conquista das habilidades dos alunos. As criangas
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tém diferentes papéis enquanto brincam e tendem e tendem a
agir frente a realidade de maneira divertida e alegre.

Ao brincar elas absorvem conhecimentos, interagem,
aprendem a conviver em grupo, com o direito de escolher as
brincadeiras que gostam de brincar, construindo regras para se
socializarem com seus pares. Tanto os jogos como a brincadeira
sdo importantes para a crianga, contribuindo para o processo de
aprendizagem. Por isso que os projetos lidicos na escola sdo
essenciais nas atividades.

Para Piaget (1973),

’

o jogo é, portanto, sob suas duas formas
essenciais de exercicio sensdrio-moto e de
simbolismo, uma assimilacido da real a
atividade prépria, fornecendo a esta seu
alimento necessdrio e transformando o real
em funcdo das necessidades multiplas do eu.
Por isso, os métodos ativos de educacdo das
criancas exigem todos que se fornega as
criancas um material conveniente a fim de
que jogando elas cheguem a assimilar as
realidades intelectuais que, sim isso,
permanecem exteriores a inteligéncia
infantil (Piaget, 1973, p. 160).

Os jogos e brincadeiras retratam para as criangas uma
oportunidade de interagir com o mundo.

Piaget (1984), também afirma que:

os jogos e as atividades ludicas tornaram-se

significativas a medida que a crianga se
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desenvolve, com a livre manipulagdo de
matérias variada, ela passa a reconstituir,
reinventar as coisas, o que ja exigem uma
adaptacdo mais completar. Essa adaptagdo s6
é possivel a partir do momento em que ela
propria evoluir internamente transformando
essas atividades ludicas, que o contexto da
vida dela, em linguagem escrita que é o
abstrato (Piaget, 1984, p. 34).

Brincando a crianga desenvolve seu pensamento, sabe
criar o significado das coisas, e dessa forma criam suas préprias
experiéncias, agu¢am a imaginacdo, desenvolvem a fala e a
expressdo corporal, dentre tantos outros beneficios para a

aprendizagem.

Contribui¢ées da ludicidade para o desenvolvimento global da

crianca

“A atividade ltidica constitui o aspecto mais auténtico do
comportamento da crianga” (Lira, 1993). Além disso, a
Constitui¢do Federal de 1988, garante em alguns artigos um
conjunto de ag¢des que normatizam os conteudos a serem
desenvolvidos na educacao basica.

Sendo assim, essa agao estd intrinsicamente ligada nesse
ambiente da educagdo porque a ludicidade reflete positivamente
na aprendizagem e é algo que faz parte do mundo infantil.
Sabemos que existem inimeras formas de trabalhar a ludicidade

na Educagao Infantil. Entre tais esta a utiliza¢ao das cantigas de
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roda. Além de serem bastante ludicas contribuem para o
desenvolvimento dos aspectos afetivo, social, psicomotor.

Luckesi (2000) define o conceito de ludicidade como uma
experiéncia interna do sujeito. Entende-se que a crianga pratica
sua propria ludicidade através das suas experiéncias em
determinados momentos da vida. Por isso, reconhecer o ludico
como um poderoso aliado nas atividades pedagdgicas significa
possibilitar aos estudantes meios para desabrochar ainda mais a
capacidade de eles absorverem conteidos propostos e a
consequente aquisi¢ao da aprendizagem.

E bem verdade que ainda encontramos alguns entraves
quanto ao entendimento de parte de educadores que nao utiliza
essa ferramenta no processo de ensino. Oliveira (2003), diz que

reconhecer o lidico na infancia é permitir que as:

[..] criancas sejam e vivam como crianga; é
ocupar-se do presente, porque o futuro dele
decorre[...] reconhecer o lidico é redescobrir a
linguagem dos nossos desejos e conferir-lhes
o mesmo lugar que tem a linguagem da razao;
é redescobrir a corporeidade ao invés de
dicotomizar o homem em corpo e alma
(Oliviera, 2003, p. 23-24).

O processo da ludicidade sé se concretiza de forma
positiva quando a pratica proposta estiver em consonancia com a
sensacdo de prazer sentida pelo individuo. Assim também

acontece nas atividades com alunos da educagao infantil.
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Para Luckesi (2000) a ludicidade como vivéncia interna -
uma vivéncia lidica - no momento de uma atividade ludica, nao
admite divisao; a nossa atengao € inteira, sem dispersao. Corpo,
mente, emocao estdo integradas. Nesse sentido, “ludicidade é um
fendmeno interno do sujeito que possui manifestagdes no
exterior”. Portanto, essa entrega deve ser completa sem subtrair
nenhum elemento que possa desfigurar a atividade lidica e que
nao provoque a perda da esséncia da ludicidade.

Dessa maneira, a ludicidade permite que as criancas
aprendam brincando. Através do brincar a crianca desenvolve
varios aspectos como: lateralidade, espago temporal, tamanho,
entre outros. Esses aspectos sdao indispensaveis ao
desenvolvimento infantil e contribui bastante com a
aprendizagem no espago escolar.

As brincadeiras significam muito na fase da infancia. Por
isso, de forma bem estruturada, pode estar presente na sala de
aula. Isso traz um ambiente alegre, as crian¢as aprendem com
prazer. Dessa forma, o lidico se transforma em uma poderosa

ferramenta de ensino no Ambito escolar.

Ludicidade nas brincadeiras com cantigas de roda

Ao se referir em atividades com ludicidade, ndo se pode
deixar de mencionar as brincadeiras cantadas, ou seja, as

cantigas de roda. Essas que sao um poderoso instrumento ludico
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que permitem que o aluno aprenda se divertindo, se expressa
corporalmente, busca seguir o ritmo. E nesse momento que a
aprendizagem ocorre, pois as cantigas promovem essa liberdade
estando ai o motivo de proporcionar tanta alegria os estudantes
da Educacao Infantil.

Em se tratando brincadeiras, as cantigas de roda com toda
sua simplicidade exigem bastante atengdo de quem as cantam.
Isso significa dizer que ao cantar, o individuo esta sendo
estimulado a praticar a concentragdo. Ainda é imperioso destacar,
que elas remetem ao mundo peculiar da crianca traduzindo sua
vida natural.

E importante entender o que sdo cantigas de rodas,

Segundo Gaspar (2010), cantigas de roda sdo:

Cangoes populares, que estdo diretamente
relacionadas com a brincadeira de roda. Essas
brincadeiras sdo feitas, formando grupos de
criancas, geralmente de madaos dadas, que
cantam as letras da cangdo que tem suas
proprias caracteristicas, geralmente ligadas a
cultura daquele local. Também séao
conhecidas como cirandas, e representam os
costumes, as crengas, o cotidiano das pessoas,
a fauna, a flora, culindria, dentre outros
aspectos de um lugar. As cantigas possuem
uma letra facil de memorizar, sendo formada
por primas e repeticdes que prendem a
atengdo das criangas, de modo que estimula a
imaginagdo e a memdria da crianga (Gaspar,
2010).
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As cangoes de rodas estimulam o contato fisico, a
coordenacdao motora, a dicgdo, a concentra¢iao, entre outros
estimulos. Sendo assim, elas sdao de extrema releviancia na
promogao de atividades pedagégicas ludicas, pois esse contato é
estabelece um bom relacionamento do aprendente com os
colegas de classe e com a metodologia introduzida pelo professor.
Para fundamentar ainda mais essa visdo é imperioso destacar o
Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI)

(1998):

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras
imaginativas e criadas por elas mesmas, as
criangas podem acionar seus pensamentos
para a resolucdo de problemas que lhes sdo
importantes e significativos. Propiciando a
brincadeira, portanto, cria-se um espago no
qual as criangas podem experimentar o
mundo e internalizar uma compreensao
particular sobre as pessoas, os sentimentos e
os diversos conhecimentos (RCNEI, 1998, p.
28).

Nao é querer forgar a introdugao das cantigas de roda no
espago escolar infantil e muito menos criar nelas, outro modelo
de didatica. O fato é que as cantigas provocam encanto,
imaginacdo, magia, ou seja, apresentam elementos que se
revelam durante as brincadeiras que podem fazer parte das

atividades escolares e do cotidiano do aluno.
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As cantigas de roda mais conhecidas até os dias atuais,
sao: Papagaio Louro, Alecrim Dourado, Peixe Vivo, A Garca, Meu
Galinho, Luar do Sertdo, Ciranda-Cirandinha, A Canoa Virou,
Caranguejo Sapo-Cururu, A Canoa Virou, Samba Lelé, Marcha
Soldado, O Cravo e a Rosa, A Barata Diz que Tem, Se Essa Rua
Fosse Minha, dentre outras, que fazem a criangada interagir
cantando, batendo palmas, pulando, correndo, ou seja, essas
cantigas provocam estimulos para a crianga externar seus
sentimentos de forma espontanea.

Em se tratando da cantiga de roda “Se essa rua fosse
minha”, o professor pode trabalhar a questao da cidadania dos
alunos, incentivar para a educagao de nao jogar lixo na rua e
varias situacdes que podem contribuir para a conscientizagao dos
seus deveres enquanto cidadaos em construgao. Ja a cantiga “O
cravo brigou com a rosa” pode agregar o tema respeito mutuo,

por exemplo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), teve como
procedimento metodolégico pesquisas de carater bibliogréfico,
buscando compreender as facetas existentes nesse campo de
pesquisa para assim obter informagdes que pudessem contribuir
para a producdo deste Trabalho. Por isso, é importante enfatizar

o método aqui utilizado. Desse modo, foi empregada a revisao
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bibliogréfica, a qual se refere ao contato inicial com artigos
cientificos, livros, textos académicos, dentre outros materiais que
discutem o tema - objeto de apreciac¢ao deste Trabalho.

Neste sentido, Cruz Neto (1994), diz que:

Essa forma de investigar, além de ser
indispensavel para a pesquisa basica, nos
permite articular conceitos e sistematizar a
producdo de uma determinada 4area de
conhecimento. Ela visa criar questdes num
processo de incorporacéo e superacdo daquilo
que ja se encontra produzido (Cruz Neto, 1994,

p-52).

Seguindo o pensamento do autor fica evidente que com a
pesquisa o individuo adquire novos conceitos devido as diversas
interagdes com as informacoes contidas nos acervos. Além disso,
o pesquisador amplia os conhecimentos j4 existentes. E por meio
dessa busca que se encontram subsidios necessarios para
compreender os elementos que sdo fundamentais para a
produgao do material que se deseja escrever.

Entretanto, ¢ interessante ter cautela quanto ao
procedimento da revisao de trabalhos advindos da internet. Essa
adverténcia, certamente, é uma alerta para quando alguém
pesquisar material bibliografico em site, por exemplo. Deve-se
atentar para enderegos eletrénicos mais confidveis e que ofertem

suporte bibliografico seguro. As vezes o pesquisador considera
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tudo que encontra na internet e acha que convém se basear em
qualquer informacao.

A pesquisa bibliogréfica abre caminhos para entender o
processo que alga o objeto de estudo e serve de base para
fortalecer a abordagem que utilizado ao tema em questdo. Além
da pesquisa bibliografica, este trabalho também teve a pesquisa
qualitativa como método para alcangar elementos que pudessem
contribuir com a construgao deste.

A pesquisa nao pode ter caracteristicas aleatdrias. Pelo
contrario, é importante buscar fontes sérias e seguras para obter
elementos que deem sustentabilidade ao que vai
produzir/escrever. Também é imperioso destacar o que se deve
pesquisar e como pesquisar, buscando sempre entender os
assuntos abordados, tendo em vista a pluralidade e a
singularidade dos elementos pesquisados.

Quanto a pesquisa de cardter qualitativo, Godoy (1995)
enfatiza que o pesquisador vai a campo objetivando captar o
fendmeno a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, ou
seja, ao realizar tal pesquisa, o pesquisador deve deixar suas
proprias conclusodes de lado e nao se prender ao “achismo”. Esse
pensamento vai na mesma dire¢ao de William Thomas (1970) -
um dos pesquisadores da pesquisa qualitativa — com a seguinte
visdo: “quando alguém considera uma situagdo como real, ela é
real em suas consequéncias”. Além disso, o pesquisador deve

estar atento as mudangas de ideia e foco do objeto de estudo.
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Turato (2005), vai mais além dessas ideias ao defender que
as pesquisas desse tipo devem observar questdes de valores,
crengas, habitos, opinides, dentre outras buscando entender o

contexto onde ocorrem os fendmenos do ambiente pesquisado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No discorrer deste Trabalho é possivel observar que todos
os autores em suas citagdes defendem que os Jogos e brincadeiras
como recursos pedagdgicos na educagao infantil: garantia para a
aprendizagem significativa na aludida 4rea de ensino sao
grandes aliados nas prdticas pedagdgicas e podem sim,
transformar o aprendizado e dar mais significado as
metodologias refletindo positivamente na assimila¢gdo das
habilidades da crianca de forma criativa, divertida e dinimica.

Entretanto, ainda ha casos em que tais praticas ndo sao
implantadas no dia a dia do profissional seja por falta de
conhecimento do docente, por falta de recursos da instituicao de
ensino ou até mesmo por nao haver interesse do préprio
professor em dinamizar suas aulas e promover uma interacao
entre alunos e metodologias para um aprendizado ludico e sem

segregacao. Nesse sentido, Santos (2007), diz que:

As formacgoes de profissionais da educagao
infantil deveriam estar presentes disciplinas
de carater Iidico, pois a formagéao do educador

[118]



resultara em sua pratica em sala de aula. Essas
disciplinas ajudardo na formacgdo e
preparacao dos educadores para trabalharem
com criancas, assim: “o ladico servira de
suporte na formagdo do educador como
objetivo de construir na sua reflexdo — acao-
reflexdo buscando dialetizar teorias e pratica,
portanto reconstruindo a praxis” (Santos,
2007, p. 41).

As ponderagdes dos autores, que por sinal, bem colocadas
e defendidas na estrutura deste objeto de estudo vao em diregao
oposta da atuagdo de profissionais que tornam o ensino
mecanizado e sem atrativos para os alunos, pois em pleno século
XXI, ainda existem métodos arcaicos, onde ndo se buscam meios
didaticos inovadores que vao ao encontro dos anseios de uma
aprendizagem significativa para os aprendentes.

Os alunos querem e gostam de aprender de forma mais
simples e menos cansativas. Nesse sentido, vale ressaltar as
seguintes indagagdes: a utiliza¢do de jogos e brincadeiras nas
praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil oferece elementos
suficientemente eficazes para uma aprendizagem prazerosa.

Assim, Antunes (2004) aborda o seguinte:

As atividades ludicas tem um papel
fundamental na construcédo do psiquismo da
crianga, e no ato de brincar que a crianca
utilizando elementos da fantasia e realidade e
comeca a distinguir real do imagindrio. E
através da lubricidade que ela nao desenvolve
somente a imaginagdo, mas também
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fundamenta afetos, elabora conflitos e
ansiedade, explora habilidades e a medidas
que explora multiplos papeis fecunda
competéncias cognitivas e interativas
(Antunes, 2004, p. 35).

Mesmo diante de tantos investimentos na educag¢ido
brasileira e, também na formacao de seus profissionais, é muito
comum se deparar com metodologias um tanto quanto
ultrapassadas. E necessario repassar as praticas pedagdgicas, em
especial, da Educagao Infantil, pois o ensino ofertado nessa da
modalidade atende criancas justamente na fase que gosta de
estar em constante movimento, brincar, se entreter com seus

pares e com a imaginagao bastante aflorada.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que ao pesquisar determinado assunto o
individuo tem a pretencdo de obtiver éxito na busca pelo
conhecimento a qual estd pesquisando. Nessa conjuntura, tal
busca se tornar infinita, pois o saber ¢ infinito. Na pesquisa
buscou-se a apreensao e compreensao do tema por meio da
pesquisa bibliografica e qualitativa onde se teve a oportunidade
de conhecer, recortar, o objeto de estudo e organizar hipéteses
para serem examinadas na contrugao deste trabalho.

”

Sendo assim, a referida averiguacdo teve como tema

jogos e brincadeiras como recursos pedagdégicos na educacao

[120]



infantil: garantia para a aprendizagem significativa”, cujo
objetivos da prépria consistem em provocar uma critica
construtiva com relacdo ao tema deste trabalho, mostrar a
eficicia do uso de metodologias pedagdgicas ludicas na
constru¢ao do aprendizado, conhecimento e do compreender na
modalidade de ensino infantil.

Todas as pesquisas académicas e cientificas se ddo na
perspectiva de serem superadas, pois nenhum saber é absoluto.
No entanto, o conhecimento da ciéncia se diferencia dos outros
saberes porque esse possui sistematizagao e, portanto, controle.
Mas, apesar disso, o contexto histérico é o ponto determinante,
especialmente, quando se trata das ciéncias humanas.

Dessa maneira, esta pesquisa teve como objetivo principal
estudar a utilizacdo da ludicidade em sala de aula como
ferramenta facilitadora para a consequente aprendizagem.
Entende-se que o brincar é parte fundamental do mundo infantil
e, por esse motivo, propicia a aprendizagem de forma prazerosa.

E interessante salientar que essa pesquisa é apenas uma
experiéncia particular e ndo corresponde ao universo total. Nesse
caso, este trabalho é uma reflexao da singularidade de uma
realidade desta pesquisa. Assim sendo, é valido dizer que ha
sempre mais quando se quer mais, ou seja, o TCC oportunizou a
busca por novos conhecimentos e novas metodologias para

serem utilizadas dentro das experiéncias da sala de aula.
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Ressalta-se ainda, que essa pesquisa é individual e nao
quer dizer que representa a totalidade. Contudo, este Trabalho de
Conclusao de Curso proporcionou uma pega literaria que contém
informacgdes relevantes acerca da insercio de jogos e
brincadeiras, assim como as cantigas de roda nas praticas
pedagdgicas a serem utilizadas dentro das experiéncias da sala

de aula com alunos da Educacao Infantil.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO
INFANTIL

Luana da Cunha'® / Adriana Moénica Oliveirall
INTRODUCAO

A educacdo infantil é um estagio fundamental no
desenvolvimento de criangas, ja que é nessa fase que se constroéi
a base para todo o aprendizado futuro. O processo educativo na
infancia ndo se restringe apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas também deve abranger o desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e fisico das criangas. Neste contexto,
o lidico emerge como um componente essencial para o sucesso
desse processo, oferecendo um ambiente rico em experiéncias e
oportunidades de aprendizado que s3ao simultaneamente
divertidas e educativas.

Um dos principais beneficios do lidico na educagao

infantil é sua capacidade de tornar o aprendizado significativo e
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prazeroso. Quando as criancas estao envolvidas em atividades
ludicas, elas nao apenas absorvem conhecimento, mas também o
aplicam em contextos que fazem sentido para elas. Isso nio s6
fortalece a compreensdo dos conceitos, mas também promove a
retencao a longo prazo, pois as criangas tendem a lembrar melhor
aquilo que aprenderam através da experiéncia direta.

Nem todas as criancas tém igualdade de acesso a
oportunidades de ludico de alta qualidade. Barreiras
socioecondmicas, geograficas e culturais podem limitar o acesso
das criangas a experiéncias lidicas enriquecedoras. Portanto, é
crucial investigar como promover o lidico de forma inclusiva,
garantindo que todas as criangas, independentemente de sua
origem, possam se beneficiar plenamente das atividades ludicas
na educacao infantil.

Em resumo, a problematica desta pesquisa gira em torno
da necessidade de compreender e abordar os desafios
relacionados a promogao do lidico na educacdo infantil. As
questdes de diminuig¢do do tempo dedicado ao ludico, falta de
compreensao de seus beneficios, falta de orientagdes praticas e
barreiras a equidade educacional representam desafios
significativos que exigem uma investigacao aprofundada e uma
acao efetiva para garantir que todas as criancas tenham a
oportunidade de experimentar o desenvolvimento integral por

meio do lidico na educagio infantil.
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Buscando compreender a tematica levantamos trés
hipéteses que podem nos ajudar a compreendé-lo melhor, a
primeira é a pouca valorizacdo do ludico por parte dos docentes
como oportunidade de desenvolvimento das criangas, a segunda
é a dificuldade em desenvolver atividades ludicas durante as
aulas e por fim a falta de formagao continuada sobre as praticas
lidicas para educacgao infantil.

O objetivo geral desta pesquisa € investigar a importancia
do lidico na educacdo infantil, analisando como atividades
lddicas podem contribuir para o desenvolvimento integral das
criangas em idade pré-escolar e como podem ser integradas de
maneira eficaz no curriculo educacional. Ja os especificos sao
avaliar o impacto do lidico no desenvolvimento cognitivo e
socioemocional das crian¢as em idade pré-escolar; analisar a
influéncia do liidico no desenvolvimento socioemocional das
criangas; e identificar melhores praticas para a integragao eficaz
do lidico no curriculo da educagao infantil.

Nossa justificativa para esta pesquisa baseia-se em
diversos fatores essenciais que corroboram a pertinéncia e a
urgéncia dessa pesquisa, considerando que a educagao infantil é
uma etapa fundamental na formagao das criancas, é crucial
compreender como os elementos lidicos podem ser otimizados
para maximizar o aprendizado e o desenvolvimento em todas as

suas dimensaoes.
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A referida pesquisa contribuira para orientar educadores,
pais e formuladores de politicas na criacdo de ambientes
educacionais mais eficazes e adequados as necessidades das
criangas em idade pré-escolar.

O ludico oferece uma oportunidade tnica para integrar o
aspecto emocional, social, cognitivo e motor no contexto
educacional. Compreender como isso acontece e quais sdo os
melhores métodos para promover o lidico de maneira eficaz é
fundamental para aprimorar a qualidade da educacao infantil.

Por fim, esta pesquisa justifica-se pela importancia de
fornecer umabase sélida de evidéncias para embasar a promocao
do lidico na educacdo infantil. A literatura existente sugere
amplamente seus beneficios, mas a pesquisa continua é essencial
para fornecer orientagdo especifica e atualizada as praticas
educacionais.

Dessa forma esta pesquisa visa contribuir para a melhoria
da qualidade da educacdo infantil, promovendo o
desenvolvimento integral das criancas e preparando-as para um
futuro de aprendizado continuo e sucesso pessoal e profissional.

Para referida pesquisa utilizou-se a abordagem
metodoldgica qualitativa e traz em seu referencial tedrico como
principais autores Mantoan (2014), Alves (2009) e Vigotsky (1994).
Nosso estudo esta organizado da seguinte forma; apds a
introducdo abordamos a evolucdo do conceito do lddico,

pontuamos as contribui¢des de alguns autores no campo da
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psicologia e educagdo, abordamos também as praticas
pedagdgicas e ludicidade, descrevemos a nossa metodologia e

concluimos com as consideracoes finais.

REVISAO DE LITERATURA

O ludico na educagido infantil e suas contribui¢cdes para o

desempenho satisfatério dos alunos

Os termos "ludico” e "educagao infantil” frequentemente
caminham de maos dadas, refletindo a compreensao de que o
brincar é uma atividade intrinsecamente valiosa para o
desenvolvimento infantil. O ludico na educac¢do infantil se
manifesta por meio de brincadeiras, jogos, atividades artisticas e
recreativas, todas elas projetadas para envolver as criangas de
maneira ativa e estimulante. Esta pesquisa busca aprofundar
nosso entendimento sobre a importancia desse aspecto lidico na
educacdo infantil, explorando suas vantagens e seu impacto
positivo na formagao integral das criangas.

A pesquisa se baseia em um corpo substancial de estudos
e teorias desenvolvidas por pesquisadores no campo da educagao
infantil, enfocando a importancia do lidico nesse contexto. O
Iudico na educacao infantil tem se mostrado rica e diversificada,
proporcionando uma compreensdo profunda dos beneficios e

desafios associados a essa abordagem.
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A literatura é vasta pelos autores contribuido
significativamente para essa area de estudo, oferecendo insights
valiosos sobre o tema. Sobre a definicdao do termo ludico, Almeida

(2008 apud Silva 2011, p. 12) destaca que:

[..] se o termo tivesse ligado a sua origem, o
Iidico estaria se referindo apenas ao jogo, ao
brincar, ao movimento espontineo, mas
passou a ser conhecido como trago
essencialmente psicofisioldgico, ou seja, uma
necessidade basica da personalidade do corpo,
da mente, no comportamento humano. As
implicacbes das necessidades ludicas
extrapolaram as demarca¢ées do brincar
espontaneo de modo que a defini¢do deixou
de ser o simples sinénimo dojogo. O ludico faz
parte das atividades essenciais da dinamica
humana, trabalhando com a cultura corporal,
movimento e expressao.

A autora ressalta a evolucao do conceito de "lidico" ao
longo do tempo, passando de uma associagdo exclusiva com o
jogo e a brincadeira para se tornar uma caracteristica intrinseca
a psicofisiologia e a personalidade humana. Isso demonstra
como a compreensdo do liudico transcendeu as fronteiras do
mero entretenimento espontaneo, expandindo-se para uma
necessidade fundamental que permeia a cultura corporal, o
movimento e a eXpressao.

Nesse contexto, o ludico se torna um elemento vital na
dindmica humana, destacando sua relevincia no

desenvolvimento integral das pessoas e na compreensao da
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interagao entre corpo, mente e comportamento. Essa ampliagao
do significado do ludico abre portas para a sua aplicagdo em
diversos campos, desde a educagao até a psicologia, enriquecendo
nossa compreensao da natureza humana e seu potencial criativo.

O aspecto emocional também é beneficiado pelo lidico.
As brincadeiras permitem que as criangas expressem suas
emogdes de forma segura e saudavel. Elas podem explorar seus
medos, alegrias e frustra¢does, desenvolvendo habilidades
emocionais essenciais para o bem-estar ao longo da vida.

Além disso, o lidico na educa¢io infantil é uma
ferramenta poderosa para estimular o desenvolvimento
cognitivo. Jogos que envolvem quebra-cabegas, resolugao de
problemas e atividades criativas estimulam o pensamento
critico, a criatividade e a curiosidade. As criancas sdo
naturalmente motivadas a explorar, experimentar e descobrir
quando estdo envolvidas em atividades ludicas, o que contribui
para a formacao de mentes inquisitivas.

Nilda Alves (2009), renomada pesquisadora brasileira,
destaca a importancia do lidico como uma ferramenta essencial
para o desenvolvimento infantil. Em sua obra "Educacdo e
Ludicidade,” Alves enfatiza que "o ludico proporciona um
ambiente favoravel para a constru¢do do conhecimento,
permitindo que as criancas aprendam de forma ativa e

significativa, desenvolvendo habilidades cognitivas e sociais de
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maneira integrada" (Alves, 2009). Na compreensdao de Souza

(2012, p. 83):

A atividade ludica é a primeira forma que a
crianca encontra de descobrir o mundo, afinal
ela ndo nasce sabendo brincar ou jogar, ela
aprende com a mae e os familiares na medida
em que eles utilizam o lidico como suporte
para o desenvolvimento fisico e para as
constru¢ées mentais do bebé. Normalmente
as primeiras atividades ltidicas dos bebés tém
como caracteristica a repeti¢io de agdes
apenas por prazer. E desse primeiro contato
com o lidico que comeca a ser gerado o
raciocinio, e sua continua utilizacdo propicia
a ampliacdo dos conhecimentos.

Nesse sentido, as criangas ndo nascem com O
conhecimento intrinseco de como brincar ou jogar, mas, ao
contrdrio, aprendem essas habilidades com a orientagdo e o
suporte de suas maes e familiares. Inicialmente, essas atividades
lidicas se caracterizam pela repeticao de agdes motivadas pelo
prazer.

O processo de exploracdo ludica é fundamental para o
desenvolvimento fisico e a construcdao das bases mentais das
criangas. Além disso, é a partir desse contato inicial com o ludico
que o raciocinio comeca a se desenvolver, contribuindo para a
expansao do conhecimento infantil. Em resumo, as atividades

lddicas tem um papel importante na formagdo cognitiva e
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emocional das criangas desde os primeiros momentos de suas
vidas.

Neste contexto destacamos Demo (2014), corrobora que o
lidico tem influenciado no processo de ensino e aprendizagem
na pratica educacional no. O autor ressalta que "o lidico na
educacdo infantil ndo é apenas diversdo, mas uma abordagem
que promove a construgao do pensamento critico, a imaginagao e
a resolucao de problemas, formando individuos mais criativos e
autéonomos”

Em sua totalidade da inclusdo e a equidade na educagdo
infantil, Maria Mantoan (2018), enfoca a importancia do ludico
como uma ferramenta para atender as necessidades diversas das
criancgas. A autora argumenta que "o ludico na educagao infantil
pode ser adaptado para atender criangas com deficiéncias,
criando oportunidades para a participacdo plena de todos os
alunos" (Mantoan, 2018).

O ludico na educacgao infantil frequentemente envolve
atividades fisicas, como correr, pular e dangar. Essas atividades
ndo apenas promovem a saude fisica, mas também contribuem
para o desenvolvimento das habilidades motoras das criangas,

ajudando na coordenagao, equilibrio e destreza.
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Teorias do desenvolvimento infantil e a funcao do ludico

Teorias amplamente reconhecidas no campo da
psicologia e educagdo também sdo cruciais para o
desenvolvimento desta pesquisa. Lev Vygotsky, por exemplo,
enfatiza a importancia da brincadeira no desenvolvimento
infantil, argumentando que "o lddico promove a zona de
desenvolvimento proximal, impulsionando as criangas a
atingirem niveis mais avancados de competéncia com a ajuda de
adultos e colegas" (Vygotsky, 1978). Ainda de acordo com Vigotsky
(1994, p. 82-83):

As atividades ludicas sdo ferramentas
importantes nao sé para o desenvolvimento
cognitivo da crianga, como também em seu
desenvolvimento social e afetivo,
potencializando a capacidade de aprender ao
socializar com o outro, haja vista que sado
sujeitos em continua formagao. Vygotsky traz
aos nossos anseios ainda que é brincando
bastante que a crianca vai aprendendo a ser
um adulto consciente, capaz de participar e
engajar-se na vida de sua comunidade.

Vygotsky enfatiza a riqueza das atividades Itidicas na vida
das criangas, destacando que elas ndo sdao meramente
passatempos sem importancia, mas sim ferramentas essenciais
para o desenvolvimento holistico dos individuos em formagao.

Vygotsky argumenta que o ato de brincar ndo é apenas uma
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atividade divertida, mas também um meio pelo qual as criangas
constroem conhecimento e habilidades cruciais para a vida
adulta.

Na compreensao de Barros (2006, p. 56):

O brincar é uma necessidade bdsica, assim
como é a nutri¢do, a saude, a habitacdo e a
educacdo, o brincar ajuda o aluno no seu
desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual e
social, pois, por suas atividades lidicas, o
aluno forma conceitos, relaciona ideias,
estabelece rela¢does ldgicas, desenvolve a
expressao oral e corporal, reforca habilidades
sociais, reduz a agressividade, integra-se na
sociedade e constréi seu  préprio
conhecimento.

O brincar desempenha um papel multifacetado no
desenvolvimento das criangas. Ele contribui para o
desenvolvimento fisico, permitindo que as criangas se
movimentem, explorem e desenvolvam suas habilidades
motoras. O brincar também é crucial para o desenvolvimento
afetivo, pois oferece as criancas um meio de expressar suas
emocodes e interagir de maneira positiva com os outros.

No aspecto intelectual, o brincar ndo é apenas diversao,
mas uma forma de aprendizado. As atividades ltidicas ajudam as
criangas a formar conceitos, relacionar ideias e estabelecer
relagdes logicas. Além disso, o brincar promove o

desenvolvimento da expressao oral e corporal, incentivando a
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comunicagao e a expressao criativa. O aspecto social do brincar
fortalece as habilidades sociais das criangas, ajudando-as a
aprender a colaborar, compartilhar e resolver conflitos. Além
disso, o brincar reduz a agressividade, promove a integracao na
sociedade e ajuda as criangas a construir relacionamentos

interpessoais significativos.

A interacdo durante o brincar caracteriza o
cotidiano da infdncia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as
criancas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, amediagdo das frustragoes, aresolugdo
de conflitos e a regulagdo das emocdes (Brasil,
2019, p. 35).

No cerne das intera¢des durante o brincar, observamos a
expressao dos afetos. As criangas exploram uma gama de
emocoes durante as brincadeiras, desde a alegria até a frustragao,
e isso é fundamental para o desenvolvimento emocional. Elas
aprendem a reconhecer e expressar suas emogdes,
desenvolvendo habilidades cruciais para lidar com seus
sentimentos ao longo da vida.

Além disso, as brincadeiras proporcionam um espago
para a mediagao das frustragdes. Quando as criancas enfrentam
desafios ou obstaculos durante o brincar, elas aprendem a lidar

com a frustragdo e a perseverar em busca de solugdes. Isso
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contribui para o desenvolvimento da resiliéncia e da capacidade

de enfrentar dificuldades de maneira construtiva.

Praticas pedagégicas e ludicidade como aspectos importantes

que contribuem para o desenvolvimento cognitivo das criangas

A resolucdo de conflitos é um aspecto importante das
intera¢des durante as brincadeiras. A medida que as criangas
brincam juntas, surgem situagdes em que precisam negociar,
compartilhar recursos e resolver desentendimentos. Essas
experiéncias sao oportunidades valiosas para aprender
habilidades sociais, como a comunicacdo eficaz e a resolucdo
pacifica de conflitos.

Por fim, as intera¢bes durante o brincar também
contribuem para a regulacdao das emogdes das criangas. Elas
aprendem a reconhecer e controlar suas emogoes, bem como a
considerar as emogdes dos outros. Isso é fundamental para o
desenvolvimento de empatia e para a construgdo de
relacionamentos saudéveis.

Em sintese, o ludico desempenha um papel integral na
educacao infantil, promovendo aprendizado significativo,
desenvolvimento social e emocional, estimulacdo cognitiva e
desenvolvimento psicomotor motor. A medida que avancamos
na compreensao dos beneficios do ludico, torna-se claro que ele

ndo é apenas uma adi¢do agraddvel ao curriculo da educagao
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infantil, mas sim uma parte essencial para construir uma base
s6lida para o sucesso educacional futuro das criangas. Esta
pesquisa buscard explorar ainda mais esses beneficios,
fornecendo uma visdao abrangente da importancia do lidico na
educacdo infantil e destacando sua releviancia para o
desenvolvimento integral das criangas.

No aspecto cognitivo, as atividades lidicas permitem que
as criancas experimentem, testem hipdteses e estimulem suas
capacidades de pensamento criativo. Elas podem criar mundos
imagindrios, resolver quebra-cabegas, construir estruturas e, ao
fazé-lo, desenvolvem habilidades cognitivas como resolucao de
problemas, pensamento critico e imaginagao. Isso é fundamental
para o desenvolvimento intelectual.

Ao brincar com outras criangas, os pequenos aprendem a
se comunicar, a compartilhar, a negociar e a construir
relacionamentos interpessoais. Essas intera¢bes sociais sdo
fundamentais para o desenvolvimento das habilidades sociais e
emocionais, bem como para a compreensao das normas e valores
da comunidade em que vivem.

O aspecto afetivo também é crucial. O brincar proporciona
um espago seguro para a expressao emocional. As criangas
podem explorar sentimentos, medos e desejos a medida que
criam narrativas e interagem com outros. Isso contribui para o

desenvolvimento emocional e a construcdo da autoconsciéncia.
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Em sintese, as atividades lidicas desempenham um papel
multifacetado no desenvolvimento infantil, abrangendo o
cognitivo, o social e o afetivo. Elas niao sdo apenas um
passatempo, mas sim uma parte essencial da jornada de
crescimento das criancas, capacitando-as a se tornarem adultos
conscientes, competentes e engajados em suas comunidades.

A pesquisa destaca a relevancia do ludico no
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e motor das
criangas, bem como sua capacidade de promover a equidade na
educacao infantil e a formagao de individuos mais criativos e

autdonomos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia adotada para esta pesquisa é de cardter
bibliografico, com o objetivo de analisar e sintetizar o
conhecimento acumulado sobre a importancia do ludico na
educacdo infantil. Esta abordagem se justifica pela natureza do
tema, que envolve a investigacdo de teorias, conceitos e
resultados de estudos ja realizados por diversos pesquisadores ao
redor do mundo, incluindo autores brasileiros como discutido no
referencial tedrico.

Gil (2011), destaca que a pesquisa bibliografica é uma
técnica de investigacdo que se baseia em material ja elaborado,

constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Ele
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ressalta que a pesquisa bibliografica é fundamental para a
construgao do conhecimento cientifico, ja que permite a andlise e
a interpretacdo de ideias, teorias e conceitos ja existentes sobre
determinado tema.

Ainda de acordo com Gil (2011) destaca que a pesquisa
bibliografica pode ser realizada por meio de consulta a fontes
impressas, eletronicas ou digitais, e que é importante estabelecer
critérios para a selecdo e analise das fontes, de forma a garantir a
relevancia e confiabilidade das informacées obtidas. Ele também
enfatiza a importancia de se manter uma postura critica durante
a pesquisa bibliografica, de forma a evitar a reprodugao acritica
de ideias e conceitos ja estabelecidos, e buscar contribuir para o
avanco do conhecimento sobre o tema em questao.

Ademais, é importante destacar que essa pesquisa
bibliografica sera complementada por uma analise critica e
reflexiva, na qual os conceitos e teorias encontrados na literatura
serao relacionados e contextualizados a luz dos objetivos
especificos desta pesquisa. Isso permitira uma abordagem
abrangente e integrada da tematica, visando fornecer insights
relevantes para a compreensao da importancia do lidico na
educacao infantil e suas implicagdes praticas.

Por fim, a metodologia adotada para esta pesquisa
consiste em uma abordagem bibliogrédfica rigorosa e critica,
visando analisar e sintetizar o conhecimento acumulado sobre o

lddico na educagao infantil. A pesquisa bibliografica é uma
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ferramenta poderosa para a constru¢ao de uma base sélida de
evidéncias e para a producdo de conhecimento que contribua

para a melhoria das praticas educacionais na educagao infantil.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os objetivos especificos tragados foram alcangados ao
longo do processo de pesquisa bibliografica, fornecendo insights
valiosos sobre os impactos positivos do lddico no
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e psicomotor das
criangas.

Através da andlise das contribuicées dos autores sobre o
tema, foi possivel constatar que o lidico na educagao infantil
transcende além de uma mera diversdo. A importancia desse
método inovador se apresenta como uma iniciativa de relevancia
inquestionavel, fundamentada na necessidade de compreender e
aprofundar os beneficios intrinsecos que as atividades ludicas
oferecem as criancas em idade pré-escolar.

No brincar, as brincadeiras devem ser sempre pensadas e
repensadas, dando a esses recursos novas significagdes, em que o
brincar na educacdo traz muitas contribui¢des importantes, pois
diante varias pesquisas o lidico age no processo psicoldgico das
criancas, na memoria, na linguagem e na autonomia dos alunos.

Os jogos e as brincadeiras vém ganhando espaco e

importancia em todas as abordagens referentes a infancia, temos
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o intuito de fazer do profissional docente refletir e compreender
que o jogo é uma ferramenta fundamental no trabalho
pedagdgico. Na educacdo, os jogos e as brincadeiras possibilitam
as criangas a construir o seu préprio conhecimento, pois a
metodologia oferece condi¢6es de vivenciar situa¢oes problemas,
a partir de jogos elaborados permite a crian¢a vivenciar na
pratica experiéncias com a légica e o raciocino.

Considerando as ideias introduzidas, é valido mencionar
que a ludicidade esta relacionada ao desenvolvimento infantil
em diversos aspectos, entre eles, destaca-se: o cognitivo, que
contribui para o raciocinio; o social, que fomenta o respeito as
regras e normas das relagdes sociais; o emocional, que auxilia na
melhoria da autoconfianga, autoestima, respeito e valorizacdo do
proximo e si mesmo; e o cultural, que compreende a diversidade
cultural, as trocas de informacdo, o desenvolvimento do
vocabuldrio, gerando respeito e conhecimento.

Todas as criancas sentem-se felizes brincando. E
importante que durante a infancia, elas tenham acesso a um
universo de brincadeiras, haja vista que os autores afirmam em
consenso, que o0s jogos, brinquedos e brincadeiras estdao

relacionados ao seu desenvolvimento sauddvel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa revelou uma teia complexa e rica de
conhecimentos, destacando a relevancia inegdavel das atividades
lidicas no desenvolvimento integral das criancas em idade pré-
escolar.

Ele se revela como uma ferramenta poderosa para
promover a constru¢do do conhecimento de forma ativa e
significativa, estimulando habilidades cognitivas como o
pensamento critico e a resolu¢cao de problemas, bem como
promovendo o desenvolvimento de habilidades sociais, como a
comunicagao e a empatia.

Além disso, esta pesquisa ressaltou a importancia de
conscientizar educadores, pais e o poder publico legislativo sobre
os beneficios do ludico na educacdo infantil. A criacao de recursos
educacionais que destaquem a relevancia do ludico pode
desempenhar um papel fundamental na promogdo dessa
abordagem pedagdgica.

No que diz respeito a inclusdo e equidade na educagao
infantil, verificou-se que o lidico possui o potencial de ser uma
ferramenta adaptavel, permitindo que criangas com diferentes
necessidades  participem  plenamente das atividades
educacionais. Isso pode contribuir significativamente para a
construcdo de um ambiente educacional inclusivo e para a

promocao da igualdade de oportunidades.
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E fundamental destacar que, embora esta pesquisa tenha
avancado significativamente em nossa compreensio da
importancia do lidico na educagdo infantil, ainda existem
desafios e questdes a serem explorados. E necessdrio aprofundar
a investigagdo sobre praticas pedagdgicas especificas que
promovam o lddico de maneira eficaz, bem como considerar
como superar obstaculos prédticos na implementagdo dessas
atividades.

Em ultima analise, esta pesquisa reforca a ideia de que o
Iddico ndo é apenas uma adi¢do agradavel a educacdo infantil,
mas sim uma parte essencial para construir uma base sélida para
o sucesso educacional futuro das criangas. A promocao do ludico
na educagao infantil ndo apenas enriquece o aprendizado, mas
também nutre a imaginacao, a criatividade e a curiosidade das
criangas, preparando-as para um futuro de aprendizado continuo
e sucesso pessoal e profissional. Portanto, a compreensao e a
aplicagdo eficaz do lidico na educagdo infantil devem
permanecer como um objetivo central para educadores, pais e
formuladores de politicas que buscam garantir um futuro

brilhante para as geragdes vindouras.
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CONSIDERACOES SOBRE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Maria José da Cunha'? / Adriana Ménica Oliveira®®
INTRODUCAO

A presente pesquisa, inserida no campo da Pedagogia,
com o enfoque especifico em Alfabetizagao e Letramento, surge
da necessidade imperativa de analisar como a alfabetizagio e o
letramento, quando trabalhados de forma conjunta, sao
fundamentais para o enriquecimento do processo de
aprendizagem. Este estudo reconhece que a alfabetizagao vai
além da simples aquisi¢cao de habilidades basicas de leitura e
escrita, representando um processo mais amplo e significativo.
Complementarmente, o letramento amplia este processo,
agregando valor social e aplicabilidade as habilidades

assimiladas.

2 Graduada em Pedagogia.
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Hospitalar; Pedagogia da Infancia; Coordenacdo Pedagdgica; Educagao Infantil e
Pedagogia Social. Especializanda em Pedagogia na Recreacao.
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O objetivo geral desta investigacdo é desvendar os
conceitos, as diferencas e as inter-relacoes entre alfabetizagio e
letramento, além de examinar o papel do educador neste
panorama. Procura-se compreender como esses processos se
interligam e se influenciam reciprocamente, fomentando um
desenvolvimento educacional mais integrado e abrangente.

Metodologicamente, o estudo adota uma abordagem
qualitativa, concentrando-se em andlises bibliograficas e
documentais, através das quais se consultard obras-chave e
estudos contemporaneos na area. Esta metodologia foi escolhida
por proporcionar uma analise critica e reflexiva das teorias e
praticas pertinentes a alfabetizagdo e ao letramento.

A relevancia deste trabalho reside na observagao de que a
alfabetizacdo e o letramento constituem alicerce fundamental na
educagdo. A compreensdo inadequada destes conceitos e sua
aplicacao pratica tém gerado debates em vdrios campos do
conhecimento educacional. Portanto, este estudo se justifica pela
necessidade de clarificar e aprofundar tais conceitos, buscando
otimizar as praticas pedagdgicas e o processo de ensino-
aprendizagem.

Esta pesquisa aborda a alfabetizagao e o letramento como
processos distintos, porém inseparaveis. Entende-se que a
alfabetizagdo é um componente crucial no desenvolvimento do
letramento. O estudo ressalta a importancia de entender esses

processos em sua totalidade, destacando que a habilidade de ler e
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3 .

escrever é apenas o inicio de um continuo educacional mais
amplo e significativo.

O papel do docente no processo de alfabetizagio e
letramento é também enfatizado. O professor, atuando como um
mediador do conhecimento, deve estar ciente das diversas
nuances e complexidades desses processos, adotando
abordagens que promovam o desenvolvimento integral do aluno.
Uma reflexao profunda sobre essas praticas pedagdgicas é vital
para que o ensino seja ndao apenas eficaz, mas também
significativo.

Em resumo, este estudo procura iluminar a alfabetizacao
e o letramento, sublinhando sua importancia e interdependéncia
no contexto educacional. Visando ir além da anadlise tedrica,
espera-se que esta pesquisa contribua para praticas pedagogicas

mais eficientes e enriqueca o debate académico sobre o tema.

REVISAO DE LITERATURA

Alfabetizac¢ao e letramento: conceitos

A alfabetizacdo e o letramento sdo conceitos cruciais na
educacdao, ambos relacionados ao desenvolvimento da
linguagem, embora com distingdes fundamentais em suas
abordagens e finalidades. Enquanto a alfabetizacdo se concentra

no ensino da leitura e escrita, o letramento expande esse
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aprendizado ao contexto sociocultural, permitindo ao individuo
interagir e interpretar o mundo letrado. Assim, esses termos,
embora distintos, sdo indissocidveis na pratica pedagdgica,
devendo ser abordados de maneira integrada.

A terminologia "letramento" é derivada da palavra inglesa
"literacy”, que, por sua vez, tem origem no termo latino "littera",
significando "letra". Esse desenvolvimento etimolégico reflete as
adaptagoes linguisticas em diferentes idiomas, incorporando
sufixos para formar conceitos novos. No caso do Portugués, o
termo "letramento” foi criado a partir do prefixo "letra", com o
acréscimo do sufixo "-mento".

O conceito de letramento surgiu como uma resposta as
transformagdes sociais, culturais, histéricas, politicas e
econdmicas, que frequentemente impulsionam a criagdo de
novos termos para descrever fenémenos emergentes na
sociedade. Neste contexto, o letramento representa a necessidade
de desenvolver habilidades de leitura e escrita que transcendem
o ato de decodificar palavras, integrando-se as praticas sociais.

Para alcangar o letramento, o individuo deve primeiro
passar pelo processo de alfabetizacao. Este estdgio inicial, muitas
vezes iniciado em casa e depois sistematizado na escola, prepara
acrianga para se relacionar de forma auténoma com o mundo das
letras, permitindo-lhe compreender e interpretar textos de
maneira eficaz. Alfabetizacdo e letramento sdo, portanto,

processos complementares: o primeiro é mais técnico,
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envolvendo o dominio das habilidades de leitura e escrita,
enquanto o segundo engloba a interacdo do individuo com a
linguagem em seu contexto sociocultural, influenciando e sendo
influenciado por sua histéria pessoal.

A alfabetizagdo, como aquisi¢do do dominio de um
sistema linguistico, facilita as habilidades de escrever, ler e
interpretar textos. Esse processo comega no ambiente doméstico,
onde a crianga desenvolve um repertério inicial de linguagem, e
é refinado na escola, onde ela é introduzida ao alfabeto, aprende
a reconhecer silabas e a escrever suas primeiras palavras. Emilia
Ferreiro, em seulivro “Psicogénese da lingua escrita”, detalha que
a alfabetizagao ocorre em quatro estagios: Pré-sildbico, Silabico,
Sildbico-Alfabético e Alfabético, cada um representando um
avanco significativo no entendimento da crianca sobre a
correspondéncia entre escrita e fala.

Ferreiro (1999, p. 47) argumenta que a alfabetiza¢ao nao é
um estado final, mas um processo continuo que comeca antes da
escola e se estende além da educagdo primadria. Ferreiro (1996)
observa ainda que alfabetizar criancas tende a ser mais eficaz do
que com adultos, devido ao seu estado natural de aprendizagem
e curiosidade.

De acordo com a autora, a alfabetizagao é um processo
dindmico e fundamental na jornada educacional de uma crianca.
Ela ndo apenas equipa o individuo com habilidades técnicas de

leitura e escrita, mas também estabelece as bases para um
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letramento mais profundo e significativo, onde a linguagem se
torna uma ferramenta de interagdo e compreensao do mundo
social e cultural ao seu redor.

Para Ferreiro (1993), as atividades de alfabetizagao devem
ter carater construtivo e serem desafiadoras para desenvolver
nas criangas suas habilidades e capacidades de compreensao.
Mas existe uma visao alterada de que os métodos tradicionais
utilizados na fase de alfabetizagdao podem obter maior.

A leitura e a escrita demandam o aprendizado de uma
série de habilidades. Franco (2009, p. 326) explica, em seu artigo,

sobre a questdo da autoestima, afirmando que:

(...) desde o nascimento, o homem encontra-
se cercado por atribui¢des de valores positivos
e negativos; a autoestima é, entdo, vista
enquanto uma valoracdo que o syjeito faz do
que ele é, sendo construida nas rela¢des que
mantém com o mundo. Desta forma, a
autoestima ndo é natural, dada ou inata ao
homem. Ela é algo ténue, que surge das
diferentes formas pelas quais significamos as
situacoes vividas ao longo da vida, ou seja, se
prevalecentemente de modo positivo ou
negativo, ainda que as significacdes, em
muitos casos, sejam contraditérias e nem
sempre claras.

Assim, faz-se fundamental que o profissional pedagdgico
tenha conhecimentos profundos em relagdo a uma didatica e
uma metodologia pedagdgica que o permita performar uma

reflexdo em relacdo a formas de elevar a autoestima de seus
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alunos, possuindo como seu principal objetivo facilitar que todos
seus alunos compreendam o fato de que possuem uma total
capacidade de aprender.

Teixeira et al. (2013, p. 29) explicam que no ambiente
escolar, o “professor possui a oportunidade de fazer com que o
aluno sinta e veja que sua vida fora da escola é também um
aprendizado significativo para sua formagao intelectual, pessoal
e social”.

Alves (2009, p. 86), explica em seu artigo, sobre a
influéncia dos professores na autoestima dos alunos,

comentando que:

Constata-se cotidianamente nos professores
um sentimento de frustracdo, exaustio em
relagdo ao trabalho desempenhado, causando
uma sensagao de inquietagdo que aumenta a
medida que as exigéncias da sala de aula se
acumulam. Os alunos, por sua vez, também se
sentem desmotivados, desinteressados e se
irritam com os comportamentos dos
professores que os colocam em constante
pressdo psicoldgica, o que leva, muitas vezes,
os alunos apresentarem comprometimentos
na sua aprendizagem. Enfim, tanto
professores com alunos apresentam um
conjunto de conflitos que resultam em baixo
nivel de motivacio e autoestima.

Rocha (2003, p. 06) comenta ainda que “professores,
pedagogos, psicdlogos e os préprios pais devem estar atentos ao

desenvolvimento da crianga”, uma vez que tal atengdo se
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constitui como “uma forma de possibilitar que ela va se
constituindo em um sujeito critico em relagdo a suas préprias
ideias e a0 meio em que vive”.

Ainda, de acordo com o trabalho de Tomasi (2005, p. 05)
pesquisas puderam comprovar que “pessoas cuja autoestima nao
tenha sido valorizada desde a infancia possuem tendéncias
pronunciadas a repetir comportamentos infantis na idade
adulta”. Todos os fatores que estdo presentes na prépria crianga
- e nos ambientes em seu entorno — performam de formas
dispares, empregando uma influéncia negativa na questdo da
aprendizagem da crianga, englobando as intmeras
particularidades em cada situagao.

Além disso, faz-se valido discutir, também, a questao da
motivacao dos alunos. Sobre o assunto, Moraes e Varela (2007, p.
02) afirmam que “a desmotivacdo interfere negativamente no
processo de ensino-aprendizagem”, e, dentre as causas da
auséncia de motivagao, as autoras pontuam “o planejamento e o
desenvolvimento das aulas realizadas pelo professor sdo fatores

determinantes”. Assim como pontuam Sabino et al. (2013, p. 01):

Cabe, assim, ao professor, desenvolver
diferentes métodos avaliativos capazes de
melhorar a autoestima do estudante e
incentivd-lo no plano de sua carreira (...) o
aluno passara a ter menos receio do processo
de avaliacdo da aprendizagem. Embasado no
pressuposto de que conhecer a forma através
da qual os diversos métodos avaliativos
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influenciam na satisfacio dos alunos, o
professor pode optar por aqueles que
contribuirdo para o processo de ensino-
aprendizagem em diversas disciplinas.

Por fim, o letramento, conforme abordado por esses
autores, nao se limita a habilidade de ler e escrever no sentido
tradicional, mas envolve uma compreensdao mais profunda e
aplicada daleitura e escrita como ferramentas de interagado social

e cultural.

Diferenca e rela¢oes da alfabetizacio e letramento

A compreensdo das diferengas entre alfabetizagdo e
letramento € vital para entender as nuances do ensino da lingua.
Enquanto a alfabetizagao foca no aprendizado das habilidades de
ler e escrever, uma etapa inicial e fundamental, o letramento
abrange a aplicacao dessas habilidades em contextos sociais
variados, ressaltando a importancia de usar a leitura e a escrita de
forma critica e significativa (Oliveira, 2017).

A alfabetizagdo é considerada a base para o
desenvolvimento da linguagem escrita, envolvendo a aquisigao
de habilidades basicas de decodificagdao de textos. Essa etapa é
primordial para que o individuo possa, posteriormente, engajar-
se em praticas mais complexas de letramento, as quais requerem

nao apenas a capacidade técnica de ler e escrever, mas também a
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habilidade de contextualizar essas praticas dentro de um
espectro social mais amplo (Santos et al, 2016).

O letramento, diferentemente da alfabetizacdo, ndo se
limita ao dominio técnico da leitura e da escrita. Ele implica em
um processo mais abrangente que envolve interpretar,
compreender e produzir conhecimento por meio dessas
habilidades, integrando-as nas praticas sociais do dia a dia (Silva;
Santos, 2020).

Soares (2004) argumenta que o letramento emerge como
um fendmeno social quando as habilidades de leitura e escrita
sao aplicadas em atividades cotidianas. Esta aplicacdao contribui
para a formacdo de individuos criticos e participativos na
sociedade, destacando o papel do letramento como um fator
essencial no desenvolvimento social e cultural.

Ademais, o letramento é entendido como um processo
continuo e dindmico que se desenvolve ao longo da vida.
Diferentemente da alfabetizac¢do, que pode ser concluida em um
periodo especifico, o letramento evolui e se adapta conforme o
individuo interage com diferentes textos e contextos ao longo de
sua jornada educacional e profissional (Militao, 2013).

Gontijo (2018) acrescenta que o letramento vai além da
habilidade de ler e escrever corretamente. Ele inclui a capacidade
de utilizar essas habilidades de forma eficaz na interpretagao,
compreensdo e producdo de conhecimento, integrando-as de

maneira significativa nas praticas sociais e culturais.
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Assim, fica evidente a importancia de distinguir esses
dois conceitos. Enquanto a alfabetizagao é o ponto de partida, o
letramento é o caminho continuo de desenvolvimento que
permite ao individuo ndo apenas compreender o mundo ao seu
redor, mas também participar ativamente nele. Esta
compreensdo € crucial para os profissionais de educagao, que
devem visar ndo apenas a alfabetizagdo de seus alunos, mas
também o seu desenvolvimento continuo como letrados na
sociedade.

A relacido entre alfabetizacdo e letramento também é
fundamental no contexto educacional. Educadores precisam
reconhecer que, embora a alfabetizacdo seja essencial, o objetivo
final é o letramento. Isso significa que a educacgio deve focar ndo
apenas em ensinar criancas a ler e escrever, mas também em
como aplicar essas habilidades de forma significativa em suas
vidas.

Portanto, a alfabetiza¢do e o letramento ndo sido conceitos
isolados, mas partes de um processo educacional maior que visa
equipar os individuos com as habilidades necessarias para
navegar e contribuir para o mundo ao seu redor. O entendimento
dessas relagdes é fundamental para abordagens educacionais
eficazes que visam ndo apenas a alfabetiza¢do, mas também o
desenvolvimento continuo do letramento (Militao, 2013).

Esta interdependéncia destaca a importdncia de

abordagens educacionais que integram ambos os aspectos,
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visando nao apenas o dominio técnico da lingua, mas também o
desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas no uso da
linguagem (Gontijo, 2018).

Em resumo, alfabetizacdo e letramento sdo conceitos
interdependentes no campo educacional. Enquanto a
alfabetizagao se concentra na aquisi¢ao de habilidades basicas de
leitura e escrita, o letramento envolve a aplicagdo critica e
significativa dessas habilidades em uma variedade de contextos

sociais.

O papel do docente no processo da alfabetizac¢ao e letramento

O papel do docente no processo de alfabetizagio e
letramento é intrinsecamente vital, atuando como um elo crucial
entre o aluno e o mundo da linguagem. O professor ndo apenas
introduz os conteudos a serem lidos, mas também desempenha
um papel fundamental na interpretagdo e construgdo de
significados a partir de diversos contextos, como livros, textos,
imagens e mais. A criagdo e promogdao de experiéncias
enriquecedoras por parte do docente sao essenciais para formar
leitores competentes, capazes de dominar multiplas formas de
linguagem e de interagir com os avancados recursos tecnolégicos
da comunicagao humana (Neves et al., 2004).

Além disso, o professor serve como um mediador do

conhecimento. Embora o contato inicial das criancas com a
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escrita comece em casa, é o docente que guia o desenvolvimento
de habilidades de leitura e escrita, fundamentais para o
letramento. Este processo representa a imersio no mundo
letrado, facilitando a aprendizagem e o entendimento do
universo das letras e da linguagem (Oliveira, 2017).

A alfabetizacdo, enquanto processo de aprendizado da
leitura e da escrita, é complementada pelo letramento, que
permite a crianca ndo apenas compreender o que 1§, mas também
aplicar esse conhecimento em sua vida didria. O papel do
educador €, portanto, crucial na facilitagdo desse processo,
através de atividades que desenvolvam habilidades de leitura e
escrita, expandam o vocabulario e, sobretudo, instiguem o prazer
pela leitura (Silva; Santos, 2020).

Ler histdrias para os alunos, promover debates e analisar
diversos tipos de textos sdo praticas importantes para o
desenvolvimento do letramento. Essas atividades, tanto em sala
de aula quanto em casa, sao fundamentais para estimular nas
criangas o desejo e o gosto pelo aprendizado, especialmente nas
fases cruciais de alfabetizag¢ao e letramento (Santos et al., 2016).

Para capturar a atenc¢dao dos alunos em sala de aula e
aumentar sua motivagao, é recomendavel que o professor utilize
uma linguagem clara, simples e objetiva. A representagao visual
do alfabeto e dos numerais com caracteres grandes e chamativos
facilita a assimilagdo por parte dos alunos (Gontijo, 2018). O

trabalho e estudo em grupo entre as criancas também sao
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encorajados, pois permite a construcao colaborativa do
conhecimento. O uso de recursos ludicos como contagdo de
histérias, brincadeiras e jogos torna o aprendizado mais
agradavel e eficaz (Militao, 2013).

Introduzir elementos musicais, como cantigas de roda e
parlendas, é outra estratégia eficiente para estimular e acelerar o
processo de letramento nas mentes infantis. Tais atividades
enriquecem o ambiente de aprendizagem, tornando-o mais
dindmico e engajador (Soares, 2004).

Além disso, é fundamental propor atividades que estejam
alinhadas a realidade dos alunos, pois isso aumenta a relevancia
e o impacto do processo de aprendizagem. Quando os alunos
conseguem conectar o contetiddo aprendido com suas préprias
experiéncias e contexto de vida, eles sdo mais propensos a se
envolver e a reter o conhecimento (Oliveira, 2017).

Em suma, o professor desempenha um papel
multifacetado no processo de alfabetiza¢do e letramento, nao
apenas como um instrutor, mas também como um facilitador, um
inspirador e um guia. E através de suas estratégias, empatia e
dedicagdo que os alunos podem transitar com sucesso no
caminho do aprendizado da linguagem, desenvolvendo nao sé
habilidades técnicas, mas também uma paixao duradoura pela
leitura e escrita (Santos, et al., 2016).

Portanto, a abordagem pedagédgica dos educadores no

processo de alfabetizacdo e letramento deve ser abrangente e
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inovadora. As metodologias de ensino devem ser diversificadas e
adaptativas, considerando as diferentes necessidades e estilos de
aprendizagem dos alunos. O envolvimento ativo dos alunos no
processo de aprendizagem, por meio de atividades praticas e
interativas, é essencial para o desenvolvimento de habilidades de

leitura e escrita eficazes (Gontijo, 2018).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia adotada para este estudo é a revisao
bibliogréfica, conforme delineada por Gil (2010). Esta abordagem
implica uma andlise sistemdtica e aprofundada de literatura
publicada relacionada ao tema de alfabetizac¢do e letramento. A
revisdo bibliografica é fundamental no ambito académico,
permitindo ao pesquisador construir uma base de conhecimento
abrangente, identificando padrdes, lacunas, e tendéncias na
literatura existente.

O processo se inicia com a selegdo criteriosa de materiais
relevantes, abrangendo livros, artigos cientificos, dissertagoes e
teses. Este material, proveniente de fontes confidveis e
académicas, é selecionado com base em critérios de inclusio e
exclusao estritos, que consideram a data de publicagdo, a
relevancia direta com o tema e a credibilidade das fontes. Uma

vez coletados, os dados sao analisados e interpretados, com o
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pesquisador buscando identificar padrées e tendéncias, além de
contradi¢oes e lacunas na literatura.

Essa revisao é organizada de maneira temdtica para
facilitar a compreensdo e a discussdo légica dos achados. A
sintese e discussdo dos resultados sdo etapas cruciais, onde as
informacgodes de diversas fontes sdo integradas, destacando-se as
principais contribui¢des e discutindo-se as implica¢des dos
achados para o campo de estudo. As conclusdes e recomendagoes
derivadas da revisao bibliogrédfica refletem a necessidade de
futuras pesquisas, sugerindo mudangas nas praticas pedagogicas
ou propondo novas abordagens tedricas. E essencial que o
pesquisador mantenha uma postura de reflexdo critica e
autocritica ao longo de todo o processo, reconhecendo as
limitagdes da revisdao e a possibilidade de viés na selecao e
interpretacdo dos dados.

A revisao também enfatiza a integracdo de diversas
perspectivas, considerando trabalhos de diferentes culturas e
escolas de pensamento. A documentagao cuidadosa das fontes e a
identificacdo de tendéncias e padrdes na literatura sao aspectos
fundamentais, assim como a analise critica da qualidade das
pesquisas revisadas. Esta andlise envolve a avaliagdo da
metodologia, validade dos dados e conclusées dos estudos.

Finalmente, a revisdo bibliografica reflete sobre as
implicagdes praticas das descobertas para educadores e

formuladores de politicas. Esta reflexdo pode oferecer
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orientacdes valiosas para a implementacdo de estratégias
eficazes de ensino e aprendizagem no campo da alfabetizacado e
letramento.

Em resumo, seguindo as orienta¢des de Gil (2010), a
revisao bibliografica constitui uma metodologia rigorosa que
proporciona uma visao profunda e atual sobre o tema, sendo
essencial para o avanco do conhecimento no campo de

alfabetizacao e letramento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de ensino e aprendizagem na educacdo
infantil envolve uma diversidade de metodologias, entre as quais
a brincadeira desempenha um papel importante, mas ndo
exclusivo. Metodologias eficazes e o papel do educador no
desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento abrangem
estratégias pedagdgicas que vao além do ludico, embora este seja
um aspecto vital.

O papel do professor nesse contexto é multifacetado. Ele
atua como um facilitador do conhecimento, utilizando uma
variedade de técnicas para engajar as criangas no processo de
aprendizagem.

A utilizacdo de jogos educativos, conforme discutido por
Rodrigues (2013, p. 35), é apenas uma das varias estratégias

pedagdgicas. Esses jogos sdo instrumentos uteis para estimular a
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inteligéncia, a criatividade e o raciocinio légico das criangas. No
entanto, é crucial que o educador integre essas atividades ludicas
aum plano de ensino mais abrangente, que inclualeitura, escrita,
matematica, ciéncias e outras areas do conhecimento.

Rizzo (1997) ressalta a importancia de nao limitar o ensino
as atividades ludicas, mas de considerar um espectro mais amplo
de métodos pedagdgicos. E vital que o professor mantenha um
equilibrio entre diversao e educagao, assegurando que o tempo de
brincar seja também um momento de aprendizado significativo,
mas sem perder de vista outros métodos de ensino.

A abordagem do professor deve ser adaptativa e reflexiva,
respondendo as necessidades individuais de cada crianca e ao
grupo como um todo. Isto envolve a selecao cuidadosa de
materiais e atividades que sejam ao mesmo tempo educativos e
engajadores. A integra¢do de diferentes metodologias, como o
trabalho em grupo, a resolucdo de problemas, a experimentagao
pratica e o uso de tecnologias educacionais, é fundamental para
um desenvolvimento holistico dos alunos.

Além disso, a formacao do letramento e da alfabetizacdo
envolve um trabalho consistente em desenvolver nas criangas a
capacidade de ler, compreender e interagir com diversos tipos de
textos. O educador deve promover experiéncias de leitura
variadas, que vao desde a literatura infantil até textos
informativos, poesias e nmnarrativas, ampliando assim as

competéncias linguisticas dos alunos.
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A avaliacdo continua do progresso e do engajamento dos
alunos é outro aspecto crucial do papel do professor. Através de
observacoes, feedbacks e avaliacbes formais e informais, o
educador pode ajustar suas estratégias pedagdégicas para atender
melhor as necessidades de aprendizagem de cada crianca.

Em suma, enquanto a ludicidade é uma ferramenta
importante no processo de ensino e aprendizagem, o papel do
professor na educacao infantil é muito mais abrangente. Envolve
a aplica¢ao de uma variedade de metodologias pedagégicas que
promovam o desenvolvimento integral da crianga, preparando-a
ndo apenas academicamente, mas também social e
emocionalmente para os desafios futuros.

Para abordar a leitura de forma eficaz, o educador deve
considerar a ludicidade como um componente essencial,
integrando-a as atividades didético-pedagdgicas. Conforme os
Parametros Curriculares Nacionais e a literatura cientifica na
area, o professor pode utilizar cangdes, contagdes de histdrias,
teatrinhos de fantoches e outras formas lidicas para fomentar a
leitura e o envolvimento dos alunos (Guimaraes, 2011).

Pereira (2014) também destaca as dificuldades
enfrentadas pelos professores ao implementar metodologias
Iidicas em sala de aula, como turmas numerosas, falta de espago,
ou falta de tempo para preparagdo adequada. Esses desafios

exigem que o educador seja criativo e adaptativo em sua
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abordagem, buscando formas de integrar o lidico ao curriculo
escolar, mesmo diante de restrigoes.

E importante que as escolas fornecam suporte adequado
para que os educadores possam utilizar jogos e brincadeiras de
maneira efetiva. Guimaraes (2011). Cabe ao professor, portanto,
agir de forma consciente e profissional para desenvolver
atividades que respeitem e promovam os processos de
desenvolvimento dos alunos.

Em sintese, a ludicidade e a brincadeira sao elementos
essenciais no processo de ensino e aprendizagem, mas devem ser
integrados a uma abordagem pedagégica mais ampla que inclua
diversas metodologias e estratégias. O papel do educador é
fundamental para estruturar e mediar estas atividades,
garantindo que elas sejam ndo apenas divertidas, mas também
educativas e construtivas. A incorporacao de praticas ludicas na
educagao requer uma visao pedagdgica que reconheca o valor do
jogo e da imaginacao no desenvolvimento cognitivo e social das
criangas, preparando-as para serem pensadores criativos e

membros ativos da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questdo, abordando a complexa tessitura
entre alfabetizacdo e letramento no 4mbito educacional, alcanca

seu apice ao desvelar as sutilezas e a interdependéncia destes
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processos. Emergiu deste estudo a compreensao de que
alfabetizagao e letramento, apesar de conceitualmente distintos,
sdo intrinsecamente ligados e co-dependentes, formando um
continuum no desenvolvimento educacional. Esta percepgao é
reforcada pelos achados da pesquisa, que destacam a
indispensabilidade de um enfoque integrado para a promogao de
uma educagao mais eficaz e significativa.

Ademais, a andlise das fun¢des e responsabilidades do
docente neste cenario revelou que a eficicia pedagdgica depende
do reconhecimento das nuances de cada processo. A capacidade
do educador em articular habilidades de leitura e escrita com a
aplicacdo pratica e social dessas habilidades mostra-se
fundamental. Este estudo, portanto, ressalta a importancia de
uma formacdo docente robusta e reflexiva, capaz de navegar
estas complexidades com destreza.

Em conclusao, este estudo contribui significativamente
para o campo da Pedagogia, fornecendo insights valiosos e
direcionamentos para futuras investigagoes. A interseccdo entre
alfabetizacido e letramento, como demonstrado, é um terreno
fértil para a inovacao educacional. Espera-se que as reflexdes e
conclusdes aqui apresentadas inspirem praticas pedagdgicas
mais integradas e eficazes, e que este trabalho sirva como um

catalisador para futuras pesquisas no campo da educacao.
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PRATICAS LUDICAS NO ESPACO ESCOLAR:
CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DAS CRIANCAS

Patricia da Silva Matoso de Oliveira!* / Adriana Moénica de

Oliveira®
INTRODUCAO

Esta pesquisa do trabalho de conclusao de curso apresenta
como tema “As praticas ludicas no espago escolar e suas
contribui¢ées para o processo de alfabetizacdo das criancas”.
Observamos que no brincar da crianga é possivel proporcionar o
aprendizado de uma maneira mais natural.

Compreendemos que a ludicidade se torna uma
importante ferramenta na mediagdo do desenvolvimento da
aprendizagem, principalmente das criangas, até porque elas

vivem em um universo de encantamento e sonhos, onde a
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imaginacao e realidade se mistura, e quando isso acontece ocorre
o estimulo do pensamento, da atencdo, do desenvolvimento
social, pessoal e cultural, objetivando desse modo facilitar o
processo de construc¢ao do conhecimento.

Por meio desta pesquisa objetivamos apresentar as
contribui¢cées da pratica ludica para o processo de ensino
aprendizagem. A escolha dessa temdtica se deu a partir de um
interesse enquanto realizava o Estagio Supervisionado do Ensino
Fundamental, e no meu trabalho, onde o objetivo é justamente
trabalhar de forma ltidica com os meus alunos.

Nesta pesquisa em seu aspecto metodolégico utilizamos a
pesquisa de natureza bibliografica e a pesquisa de abordagem
qualitativa. Através das quais buscamos as fundamentagoes
tedricas de autores que tratam da temdtica em estudo. Como
contribuicbes tedricas buscamos os estudos de Piaget (1998),
Vygotsky (1998), Gil (1999), Fonseca (2002), Bizerra (2017), entre
outros que contribuiram para a realiza¢do dessa pesquisa. Além
das orienta¢ées dadas durante o periodo de construgdo do
trabalho.

Este artigo em sua estruturagdo apresenta partes que
tratam sobre a fundamentac¢ao da tematica. Sdo elas: Ludicidade:
concepgdes e conceitos; Os jogos e as brincadeiras como
atividades ldidicas no espaco escolar: contribui¢des para o
desenvolvimento das criangas; Tipologias dos jogos e das

brincadeiras; Alfabetizacido e Letramento; como alfabetizar
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através de praticas ludicas; Metodologias; Resultados e

Discussao; Consideracgdes finais e por fim as referéncias.

REVISAO DE LITERATURA

Ludicidade: concepgoes e conceitos

O espago ludico permite ao aluno criar e recriar uma
relagdo aberta e positiva com a cultura. Esse espago permite que
o brincar seja visto como um mecanismo psicoldgico que garante
ao aluno manter certa relagdo com o mundo real, uma forma de
desenvolver a criatividade, os conhecimentos através dos jogos,
musica e danca (Winnicott, 1975).

Nesse sentido a ideia é educar e ensinar, garantindo a
diversdo e a interagdo com outras pessoas, uma vez que as
atividades ludicas proporcionam a diversao e o prazer,
potencializando a criatividade e contribuindo para o
desenvolvimento intelectual da crianga (Winnicott, 1975).

De acordo com (Hendler 2010, p. 9), [...] O ludico contribui
para o desenvolvimento integral da crianca. Por meio [..], a
aprendizagem se torna muito mais significativa e prazerosa, o
aluno aprende sem perceber. O lidico faz parte do mundo da
crianca. A escola, portanto, ndo pode ficar alheia a isso.

Segundo Silva (2007), ludico é qualquer atividade que

executamos e que nos da prazer, que temos espontaneidade em
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executa-la; Atividades sao feitas quando queremos, por interesse
pessoal. Isto se refere tanto a criang¢a quanto ao adulto.

Silva (2007) ainda afirma que é na atividade ltidica que se
percebe a possibilidade e a facilidade de se aprender brincando,
pois tanto na ludicidade quanto na realidade ha um grande
numero de fins definidos e parciais, que sdo importantes e sérios,
porque consegui-los é necessirio ao sucesso e,
consequentemente, essencial a satisfacdo que o ser humano
procura, a satisfacdo oculta, nesse caso, seria o de aprender.

Partindo desse pressuposto, a ludicidade é um recurso
metodoldgico, que esta atrelado a didatica, e a didatica devera
desenvolver jogos e brincadeiras, lembrando que o brincar deve
fazer parte da pratica educativa e que esta é uma ferramenta
poderosa para a construgao da personalidade e para a evolugao da
crianca.

Considera-se que nao € apenas o ato de brincar que fara
com que a crian¢a se desenvolva, mas sim o planejamento
desenvolvido de acordo com uma metodologia e uma concepgao
pedagoégica atrelada a brincadeira que fara tal desenvolvimento

florescer.
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Os jogos e as brincadeiras como atividades Itidicas no espaco

escolar: contribui¢Ges para o desenvolvimento das criangas

A utilizacdo de jogos e brincadeiras como recursos
pedagdgicos devem ser cuidadosamente estudados com clareza.
Brincar é uma atividade essencialmente ludica, se deixar de ser
descaracteriza o jogo ou uma brincadeira.

O jogo e abrincadeira permitem que a crianca descubra o
mundo a sua volta, e é através deles que os alunos aprendem a
relacionar-se com os colegas, a criar estratégias e regras, a
cooperar, raciocinar, pensar, aceitar limites, concentrar-se, sentir

prazer, enquanto aprende brincando (Borba, 2007, p. 47).

A crianga adquire experiéncia brincando. A
brincadeira é uma parcela importante da sua
vida. As experiéncias tanto externas como
internas podem ser férteis para o adulto, mas
para a crianca essa riqueza encontra-se
principalmente na brincadeira e na fantasia.
Tal como as personalidades dos alunos se
desenvolvem através de suas experiéncias da
vida, assim as das crian¢as evoluem por
intermédio de suas préprias brincadeiras e
das inveng¢des de brincadeiras feitas por
outras criancas e por adultos. Ao
enriquecerem-se, as criangas ampliam
gradualmente sua capacidade de exagerar a
riqueza do mundo externamente real. A
brincadeira é a prova evidente e constante da
capacidade criadora, que quer dizer vivéncia.
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A brincadeira é enriquecedora na vida de toda crianga,
pois é brincando que o aluno desenvolve sua criatividade,
consegue se expressar e se expor melhor, se tornando um ser
haébil e criativo, apropriando-se de seus conhecimentos.

O jogo pode contribuir muito no desenvolvimento do
aluno, desde que utilizado como instrumento pedagédgico. A
utilizacdo do jogo é fundamental para o trabalho, por isso requer
uma organizagao que dé significado as atividades propostas para
os alunos (Kishimoto, 2000).

Os jogos possibilitam uma experiéncia significativa para
a crianga, tanto em termos de conteudos escolares, como no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, pois é através
deles que podemos vivenciar uma aprendizagem diferenciada,
levando o aluno e o professor a perceberem que a experiéncia
esta ligada ao saber escolar (Fortuna, 2012).

Desse modo, é por meio do lidico que o aluno desenvolve
habilidades e resgata a cultura da época em que seus pais e avds
eram criancas. Diante disso, é fundamental a mediagdo e o
estimulo do educador, para desenvolver a criatividade da crianga

(Kishimoto, 2000).

Tipologias dos jogos e das brincadeiras

Os jogos e brincadeiras sao atividades ludicas que

complementam o importante papel de amplia diversas
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habilidades: motoras, sociais, emocionais, etc. A agao de jogar ou
de brincar faz com que as pessoas que participam pratiquem sua
imaginacao e criatividade para a solugao das tarefas propostas.

Segundo Silva e Gongalves (2010), é por intermédio da
prética dos jogos e brincadeiras que as crian¢as desenvolvem
seus conhecimentos sobre si, 0s outros e o mundo que estd ao seu
redor, desenvolvem as multiplas linguagens, exploram e
manipulam objetos, organizam seus pensamentos, descobrem e
agem com as regras, assumem papel de lideres e se socializam
com outras criangas, preparando - se para um mundo socializado.

Os jogos podem ser desafiadores ou colaborativos, cada
modo possui determinadas habilidades a serem exploradas. Ja a
brincadeira traz uma extensao maior que os jogos. Assim, jogar
também é uma forma de entretenimento. Ainda que na
brincadeira, possa ndo ter uma centralidade nas normas, mas na
ludicidade da atividade a ser realizada.

Brinquedo educativo (jogo educativo): Entendido como
recurso que ensina, desenvolve e educa de forma prazerosa, o
brinquedo educativo materializa-se no quebra-cabeca, destinado
a ensinar formas ou cores, nos brinquedos de tabuleiro que
exigem a compreensao do nimero e das operagdes matematicas,
nos brinquedos de encaixe, que trabalham no¢des de sequéncia,
de tamanho e de forma, nos multiplos brinquedos e brincadeiras,
cuja concepgao exigiu um olhar para o desenvolvimento infantil
e a materializagdo da func¢do psicopedagégica: mdbiles
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destinados a percepgao visual, sonora ou motora; parlendas para
a expressao da linguagem; brincadeiras envolvendo musicas,
dangcas, expressao motora, grafica e simbdlica.

Brincadeiras tradicionais infantis: A brincadeira
tradicional infantil, filiada ao folclore, incorpora a mentalidade
popular, expressando-se, sobretudo, pela oralidade. Por ser um
elemento folcldrico, a brincadeira tradicional infantil assume
caracteristicas de anonimato, tradicionalidade, transmissao oral,
conservagao, mudanga e universalidade. Nao se conhece a origem
da amarelinha, do pido, das parlendas, das férmulas de selegao.
Seus criadores sao andnimos. Sabe-se, apenas, que provém de
praticas abandonadas por adultos, de fragmentos de romances,
poesias, mitos e rituais religiosos.

Brincadeiras de faz de conta: A brincadeira de faz de
conta, também conhecida como simbdlica, de representagao de
papéis ou socio dramatica, é a que deixa mais evidente a presenga
da situagao imagindria. O faz de conta permite nao sé a entrada
no imagindrio, mas a expressao de regras implicitas que se
materializam nos temas das brincadeiras.

Brincadeiras de construgao: Sao considerados de grande
importancia por enriquecer a experiéncia sensorial, estimular a
criatividade e desenvolver habilidades da crianga. O jogo de
construcdo tem uma estreita relacio com o faz de conta. As
construgdes se transformam em temas de brincadeiras e evoluem

em complexidade conforme o desenvolvimento da crianga.
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Sabemos que cada brincadeira e jogo é mais pertinente a
determinado grupo etario, porém mesmo assim ¢é possivel fazer
adaptagoes com estratégias e metodologias inclusivas. Portanto,
de forma educativa e organizada, os jogos e brincadeiras para as
criancas surge como uma atividade lidica que possibilitard
conviver em grupo, tomar certas decisdes, compreender o

mundo, construir e compartilhar significados.

Alfabetizar através de praticas lidicas

O liudico deixa os alunos motivados, a ludicidade faz com
que, na maioria das vezes, eles nem percebam que sao atividades
relacionadas a aprendizagem. De acordo com Cunha (2001),
percebe-se a importancia do brincar, sendo este fundamental na
infancia, sendo que a brincadeira funciona como um
“treinamento” para a transformagao ja que a infancia é a fase de
experimentacao e de conhecimento, sendo a brincadeira a
melhor forma de exercitar e a principal ferramenta de
aprendizagem.

Tubelo (2013, p. 3) discorre que:

O brincar pode ser intelectual, pedagdgico,
terapéutico, socializador, simbdlico, criativo,
repetitivo, solitdrio, coletivo, paralelo. O
importante é que ele promova autoria e
autonomia, que possibilite a crianca sua
propria resolugdo dos conflitos ou desafios,
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onde o adulto tem papel apenas de mediador
e nao de condutor do brincar.

A brincadeira e o brinquedo sdo fundamentais para o
desenvolvimento, pois é através da brincadeira que se desenvolve
a atencao, a memodria, a percep¢do e o pensamento (Vygotsky,
1998). Ainda sobre o brincar e o jogo, Santos (2011, p. 17) acredita
que “para que o jogo possa desempenhar a func¢ao educativa é
necessario que este seja pensado e planejado dentro da
sistematizagdo do ensino e com respaldo nas teorias
contemporaneas do jogo”.

Desta forma, é possivel trabalhar as dificuldades de
leitura e escrita a partir de jogos e brincadeiras, porém somente é
possivel se for planejado de acordo com as dificuldades dos
alunos. Nesse sentido, os autores Luz, Oliveira e Souza (2011)
reforcam que cabe ao professor “organizar suas atividades de
maneira a qual possibilite ao aluno um aprendizado progressivo,
selecionado e utilizando meios mais significativos para realiza-
los”.

Através da brincadeira é possivel resgatar aprendizagens
que ndo foram apreendidas. O lidico pode fazer com que os
estudantes assimilem de uma forma mais eficaz estes
conhecimentos. Através da brincadeira a crianc¢a pode construir
inimeras aprendizagens, os jogos possibilitam que o aluno
induza a sua curiosidade e a sua criatividade e a mudanca do

ensino pode facilitar a aprendizagem para o aluno.
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Alfabetizacao e letramento: jogos e brincadeiras como recursos

auxiliares

O uso de jogos e brincadeiras que sempre se revelaram
como importantes recursos para um aprendizado lidico e ligado
ao desenvolvimento da aprendizagem, possibilitam o processo
de alfabetizagdo mais satisfatério. Para que esse processo de
aprendizagem seja satisfatério e significativo, é fundamental
que o professor possa se utilizar da ludicidade como mais uma
ferramenta pedagdgica, com a intencdo de ensinar a partir dos
jogos e brincadeiras.

Conforme a autora Magda Soares (2012), alfabetizar é o ato
de ensinar o aluno a ler e escrever, tornando-o um individuo
alfabetizado. Ja letrado é o individuo que nao sé sabe ler e
escrever, mas que também sabe fazer o uso desse saber nas suas
praticas sociais. Segundo a autora, um aluno que aprende aler e
a escrever se torna alfabetizado, mas é no uso frequente e
competente das préticas sociais de leitura e de escrita que se torna
letrado. Esse individuo precisa viver na condi¢do de quem sabe
ler e escrever e praticar a leitura e a escrita.

Ao considerar os termos alfabetizagdo e letramento, é
importante destacar a diferenca entre ser alfabetizado e ser
letrado. Para isso, novamente destaco Soares (2012), que traz as

aproximagdes e as diferencas entre esses dois conceitos:
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H4, assim, uma diferenca entre saber ler e
escrever, ser alfabetizado, e viver na condigdo
ou estado de quem sabe ler e escrever, ser
letrado (atribuindo a essa palavra o sentido
que tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa
que aprende a ler e a escrever — que se torna
alfabetizada - e que passa a fazer uso daleitura
e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais
de leitura e de escrita - que se torna letrada - é
diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e
escrever - é analfabeta - ou, sabendo ler e
escrever, nao faz uso da leitura e da escrita — é
alfabetizada, mas nao é letrada, ndo vive no
estado ou condicdo de quem sabe ler e
escrever e pratica a leitura e a escrita (Soares,
2012, p. 36).

Segundo a autora, a pessoa letrada vale-se da leitura, da
escrita e da fala para participar de forma mais eficiente das
praticas sociais. As mudangas no uso da lingua e no vocabulario
sdao percebidas apds o processo de aprender a ler e a escrever.
Quando a pessoa se torna letrada, ela torna-se cognitivamente
diferente, ou seja, pensa de uma forma diferente, fazendo conexa

a forma de uma pessoa analfabeta ou iletrada (Soares, 2012).

Tornar-se letrado traz, também,
consequéncias linguisticas: alguns estudos
tém mostrado que o letrado fala de forma
diferente do iletrado e do analfabeto; por
exemplo: pesquisas que caracterizaram a
lingua oral de estudos antes de serem
alfabetizados e a compararam com a lingua
oral que usavam depois de alfabetizados
concluiram que, ap6s aprender a ler e a
escrever, esses adultos passaram a falar de
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forma diferente, evidenciando que o convivio
com a lingua escrita teve como consequéncias
mudancas no uso da lingua oral, nas
estruturas linguisticas e no vocabuldrio
(Soares, 2012, p. 37).

Moll (1996) destaca, em seus discursos, que a alfabetizagao
e o letramento ndo iniciam apenas com a entrada da crianca na
escola, mas sim por meio das diferentes interacdes dela com o
mundo externo que influenciara nesse processo.

Assim, afirma:

[..] a alfabetizacdo é um processo que se inicia
muito antes da entrada na escola, nas leituras
que o sujeito faz do mundo que o rodeia,
através das diferentes formas de interagdo
que estabelece. Se a lingua escrita constitui-se
“objeto” de uso social no seu contexto, os atos
de leitura e escrita com os quais interage
podem leva-lo a elaboracdo de estruturas de
pensamento que lhe permitam compreendé-
la e paulatinamente apropriar-se dela.
Quando chega a escola, o sujeito vai estar em
algum momento desse processo de
compreensdo. Assim, se vier de um ambiente
social alfabetizado, jd terd certamente
pensado sobre este objeto de conhecimento.
Contudo, se vier de um ambiente analfabeto,
ignora-o e precisa fazer na escola o caminho
que o outro vem fazendo desde o nascimento
(Moll, 1996, p. 70).

Por isso, é de suma importancia pensar a crian¢a na sua
singularidade. Cada aluno tem uma histéria diferente, uma

cultura diferente, uma familia diferente, e os profissionais que
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atuam com ele precisam entender e tentar conhecer essas
caracteristicas, visto que esses aspectos podem influenciar no

processo de alfabetizacao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo estd fundamentado teoricamente nos
procedimentos metodoldgicos pela pesquisa de natureza
bibliografica e abordagem qualitativa. Através dos
procedimentos, buscamos as contribuigdes de autores que tratam
do nosso objeto de pesquisa.

Segundo Gil (1999) a pesquisa bibliografica ¢
desenvolvida com base em materiais que ja existem, como livros
e artigos cientificos. Apesar de muitos estudos exigirem um
trabalho desta natureza, existem pesquisas que sao feitas apenas
com fontes bibliograficas.

A pesquisa bibliografica, para Fonseca (2002), é realizada:

[..] a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias teéricas publicadas com o objetivo
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de recolher informag¢des ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

A pesquisa qualitativa, para Silva e Menezes (2005), é

aquela que

[..] considera que hd uma relacdo dindmica
entre o mundo real e sujeito, isto é, um vinculo
indissocidvel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em nimeros. A interpretagdo dos
fenémenos e a atribuicdo de significados sdo
basicas no processo de pesquisa qualitativa
(Silva; Menezes, 2005, p. 20).

Nas palavras de Brandao (2001),

Pesquisar

A pesquisa qualitativa (...) estd relacionada aos
significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias do mundo social e a como as
pessoas compreendem esse mundo. Tenta,
portanto, interpretar os fendémenos sociais
(interagdes, comportamentos, etc.), em termos
de sentidos que as pessoas lhe dao; em fungio
disso, é comumente referida como pesquisa
interpretativa (Brandao, 2001, p. 13).

qualitativamente ¢é analisar, observar,

descrever e realizar praticas interpretativas de um fenémeno a

fim de compreender seu significado. A pesquisa qualitativa

examina evidéncias baseadas em dados verbais e visuais para

entender um fendmeno em profundidade. Portanto, seus

[188]



resultados surgem de dados empiricos, coletados de forma

sistematica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste tdpico, para a realiza¢ao de resultados e discussao,
foi utilizado o procedimento metodolégico pela pesquisa de
natureza bibliografica e abordagem qualitativa. A forma lidica, a
partir da pesquisa realizada, demonstrou ser eficaz na construcao
do saber da leitura e da escrita, é necessario nos dedicarmos a
partir da realidade do aluno, para tanto, a maior vivencia da
infancia é a brincadeira.

A ludicidade muitas vezes pode ser sugerida como
proposta pedagégica para o ensino de contetido e, sendo utilizada
como ferramenta no processo da educagdo, possibilita para o
aluno wuma aprendizagem que contribui para o seu
desenvolvimento integral, sendo utilizado com a finalidade de
atingir objetivos escolares (Bizerra, 2017, p. 14).

E preciso que o docente utilize o ludico em sala de aula
para despertar na crianga o gosto pelo aprender, pois a esséncia
da ludicidade é despertar o prazer proporcionado durante a
atividade. Por isso, o professor deve estar sempre refletindo sobre
sua pratica procurando a melhor forma de integrar o ludico ao
conteudo proposto.

Santos (1998), ressalta:
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O cuidado que se deve ter para nido fazer da
atividade ludica uma atividade mecénica,
repetitiva, que visa principalmente atingir os
objetivos da educacdo formal Quando se
busca apenas os contetdos escolares, pode
transformar o ludico em atividades didaticas,
que tém como finalidade o produto e nio o
processo (Santos, 1998, p. 57).

Partindo dessa afirmativa, acredita-se que o docente deve
valorizar a autenticidade da crianga, criando o espago do lidico,
da criatividade, da troca das informacées entre todos os alunos
participantes da atividade. O lidico como um instrumento
didatico vai muito além das brincadeiras; lhe é préprio aspectos
bem particulares, como: determinar conteidos de forma
prazerosa e envolvente, e proporcionar o pleno desenvolvimento
de habilidades intelectuais e motoras, motivando a relagao de
ensino-aprendizagem ao educando.

De acordo com Silva (2021, p. 27), discorre que a insercao
de atividades ludicas é essencial nas préticas pedagégicas, “em
que as criangas apresentam interesse em aprender,
desenvolvendo sua visdo de mundo, descobrindo, tornando-a
criativa, reflexiva e um ser critico para melhor convivio social,
tornando-se auténoma”.

Sendo assim, é possivel entender como a ludicidade tem
uma centralidade nos processos de alfabetizacdao, como aponta

Piaget (1998, p. 160), “a atividade lidica é o bergo obrigatdrio das

[190]



atividades intelectuais da crianga, sendo por isso, indispensavel

a pratica educativa”.

CONSIDERACOES FINAIS

A ludicidade é extremamente indispensavel para o
desenvolvimento da aprendizagem no cotidiano dos educandos.
Considero também que a crianca deve realizar as atividades com
prazer, usando a criatividade, pois suas competéncias e
habilidades vao muito além quando os docentes conseguem unir
o brincar com a alfabetizacdo e o letramento.

Observa-se que uma crianca ao ser incluida no meio
lidico ndo apenas tem facilidade na hora de aprender, mas
também socializa, se relaciona e participa mais, enfim, a crianga
tende a ser mais ativa em sua vida como estudante. Sendo assim,
considera-se por meio deste estudo que a atividade ludica
proporciona e favorece oportunidades de uma aprendizagem
simples, o que vem a demonstrar uma melhoria significativa no
modo de aprender do discente.

Como resultado da importancia de se utilizar a prética
lidica no ambiente escolar, consideramos de imensa
importancia que o educador pondere sobre sua condicdo e faca
uso das atividades lidicas, ajustando-as e modificando de acordo
com a realidade de cada turma, de cada contexto; no entanto as

atividades devem ser elaboradas e direcionadas para
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aprendizagem; e ainda deve promover autonomia para os alunos,
influenciando-os na busca pela aprendizagem; deve incentivar as
criancas no aperfeicoamento da atengdo, concentragao, memdria,
tendo em vista que as atividades ludicas contribuem na
compreensao de normas e papéis sociais.

Esperamos que através dessa pesquisa possamos
provocar reflexdao nos educadores no que diz respeito a sua
mudanca de prética educativa. E essencial que o ludico seja
introduzido a prética das atividades diarias. E para que isso
acontega, faz-se necessdrio que tanto os pais, quanto os docentes
sejam verdadeiros motivadores do brincar, e, além disso, que
ambos sejam capazes de perceber a fantasia e a magia existente
nestas ocasides. Dessa forma serd possivel colaborar para a

formagao e estimular a busca pela aprendizagem dos educandos.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa cientifica, tem por objeto de pesquisa
mostrar os desafios da inclusido das criancas com Transtorno do
Espectro Autista - TEA no ambiente escolar.

Tem como objetivo principal, mostrar as dificuldades que
as criangas atipicas encontram dentro da sala de aula, muitas
vezes por nao ter um docente capacitado para acolhé-lo naquele
ambiente. Inclusao é um direito daqueles que precisam, e incluir

é um dever de todos.
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Para a elaboragdo dessa pesquisa buscamos as
contribui¢des de autores Kanner (1943), Silva, (2012), Vieira, (2012)
Cunha (2014) dentre outros, e as orientacdes dada durante a aula
pela orientadora Adriana Ménica.

Muito se fala de inclusdo, destacamos aqui a educacao
inclusiva, serd que nossas escolas estdo preparadas para receber
essa demanda, que cada dia cresce mais de pessoas com
deficiéncia (PCD), preparadas estruturalmente,
pedagogicamente e principalmente emocionalmente para
atender as dificuldades encontradas em cada um, ou apenas
querem aumentar o nimero de matricula? Para isso vejamos nos
tépicos a seguir.

Neste artigo iremos encontrar como o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) foi inicialmente descoberto, o que se
chegou a essa conclusdo. Em seguida, discorremos os tipos e as
caracteristicas do autismo, e quanto aos niveis de suporte. Na
sequéncia, iremos apresentar como se dar o processo de inclusao,
as dificuldades encontradas dentro da sala de aula e as
possibilidades de se fazer uma boa inclusdo. E para concluir a
revisao, veremos o que fala a lei sobre o processo de inclusao, as
lutar enfrentadas pela sociedade para adquirir direito

igualitarios das pessoas com TEA no ambiente escolar.
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REVISAO DE LITERATURA

Breve histérico do Transtorno do Espectro Autista — TEA

Autismo é um transtorno complexo do desenvolvimento
que envolve atrasos e comprometimentos nas areas de interagao
social e linguagem incluindo uma ampla gama de sintomas
emocionais, cognitivos, motores e sensoriais (Greenspan;
Wieder, 2006).

O Autismo foi descrito pelo psiquiatra Kanner (1943), apds
ter observado um grupo de onze criancas, considerou-as com
“autismo infantil”. Segundo seus estudos as criancas
apresentaram extrema solidao autista, incapacidade de se
relacionar com as pessoas e alteragdes de linguagem e
comunicagdo muito severa tanto no plano expressivo como no
receptivo.

Em 1944, o pesquisador austriaco Hans Asperger observou
e avaliou o comportamento e as habilidades de 400 criangas e
descreveu sobre diversas caracteristicas como a falta de empatia,
pouca ou nenhuma interagao social, causando até mesmo, certas
dificuldades de fazer amizades, além de hiperfoco em alguns
assuntos.

Em especial destacou coordenacdo motora bem reduzida
ou nenhuma, dificuldades na comunicagio e linguagem. Essas

observa¢does denominaram mais tarde como “Sindrome de
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Asperger”, no qual destacava além dos sintomas apresentados,
uma “alta habilidade para discorrer sobre um tema
minuciosamente” (Silva ez al.,, 2012, p. 113).

A partir desses avancos da drea médica e da satide mental,
surgem os Manuais CID 10 e DSM III que mais tarde passou a ser
DSM IV (e em 2013, 0 DSM V). Esses manuais tiveram como intuito
servir como guias médicos para Melhor “definicao e alinhamento
do autismo” (Silva et al., 2012, p. 114).

Algumas acdes de sensibilizagdo da sociedade também
foram adotadas ao longo das ultimas décadas. No contexto
mundial, no dia 02 de abril de 2007, A ONU decretou o Dia
Mundial da Conscientizacdo do Autismo (World Autism
Awareness Day — WAAD), celebrada no ano seguinte por pessoas
de varias Partes do planeta. No Brasil, esse dia foi comemorado
com varios monumentos Importantes iluminados de azul (Cor
definida para o Autismo). Essa iniciativa do Brasil foi um marco
importante para fortalecer e integrar a luta dos paises que
apoiam o WAAD.

Em 1983, aqui no Brasil, especificamente em Sao Paulo, no
dia 08 de agosto foi fundada a Associacao de Amigos do Autista
(AMA), organizada por um grupo de pais na sua maioria com
filhos com TEA, cujo objetivo era, “acolher, informar e capacitar
familias e profissionais” a entender e trabalhar com um papel
social para ajudar todas as familias que necessitam de apoio

(Silva et al., p. 114).
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Em 1984, a AMA realizou o “I Encontro de Amigos
Autistas”, reunindo Médicos, familiares, profissionais e
institui¢des que atendiam criangas com TEA. A partir desse
grande exemplo dos pais da AMA, hoje no Brasil hd outras
institui¢des preocupadas com a inclusao do individuo com TEA
na sociedade, com destaque para a Associagdo Brasileira de
Autismo (ABRA) que tém como Lema “a Unido faz a For¢a”, todos
na luta por direitos igualitarios para as Criangas com autismo
(Silva et al., 2012, p. 115).

Até entdo se sabe que o TEA “ndo se restringe a raga, cor
ou grupo social e ndo tem ainda uma explicacao cientifica para
seu surgimento”, apenas se Sabe através de pesquisas que em
cada dez mil nascidos, 20 criangas possuem TEA em algum nivel
de comprometimento e que esses nimeros vém Crescendo nos

dltimos anos (Orru, 2012, p. 23).

Tipos e caracteristicas do TEA

Oliveira e Sertié (2017) definem o TEA como uma
limitagdo Neurolédgica, que causa defasagens no processo de
comunicagdo e socializacdo. Ocorre precocemente e seus
sintomas variam de acordo com o nivel de intensidade, traduzido
por comportamentos considerados atipicos.

Os autistas ndo sao todos iguais; em relacdo ao TEA,

existem varios graus, com intensidade dos sintomas maior ou
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menor. E possivel que alguns autistas enfrentem dificuldades de
aprendizado, enquanto outros podem ter uma vida
aparentemente “normal”, mas ainda assim sentirem que nao se
“encaixam” na sociedade, especialmente pelas dificuldades de
socializagao.

O TEA abrange a Sindrome de Asperger; o Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento — TID; o Transtorno Autista; o
transtorno Desintegrativo da Infancia. A Sindrome de Asperger é
considerada a forma mais leve entre os tipos de autismo e é trés
vezes mais comum em meninos do que em meninas.
Normalmente, quem possui a sindrome conta com uma
inteligéncia bastante superior a média e pode ser chamado
também de “autismo de alto funcionamento”. Também é normal
que esse autista se torne extremamente obsessivo por um objeto
ou um Unico assunto - Hiperfoco.

O Transtorno Invasivo do Desenvolvimento — TID, é uma
“fase intermediaria”, ja que ela é um pouco mais grave que a
Sindrome de Asperger, mas nao tao forte quanto o Transtorno
Autista. Nesse caso, os sintomas sdo muito varidveis. Porém, de
uma maneira geral o paciente apresentara, Quantidade menor de
comportamentos repetitivos, Dificuldades com a interagao social,

O Transtorno Autista; sao aqueles que apresentam
sintomas mais graves que os dois outros tipos de autismo. Neste
caso, varias capacidades sdo afetadas de forma mais intensa,

como os relacionamentos sociais, a cognicdao e a linguistica.
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Outro fator bem comum ¢é a presenca intensificada dos
comportamentos repetitivos. Esse é o tipo de autismo e que
costuma ser diagnosticado de forma precoce, em geral antes dos
3 anos.

Em relacdo ao Transtorno Desintegrativo da Infancia, é
considerado o tipo mais grave do espectro autista e o menos
comum. Em geral, a crian¢a apresenta um periodo normal de
desenvolvimento, porém a partir dos 2 aos 4 anos de idade, ela
passa a perder as habilidades intelectuais, linguisticas e sociais

sem conseguir recupera-las.

Funcao da escola na inclusdo de criancas autistas: do acesso a

garantia da permanéncia

Atualmente vem se falando muito sobre a inclusdo de
criancas com Deficiéncia no ensino regular, principalmente
criangas com Transtorno do Espectro Autista-TEA essa é uma
realidade crescente no pais, em virtude do recente decreto da
Leil2.7464 (Brasil, 2012), que formalmente caracteriza o autismo
com uma deficiéncia e proibi a recusa da matricula para a essas
criangas com esse transtorno no ensino comum. Essas leis sdo
importantes pois asseguram que essas criancas tenham acesso a
uma educagao inclusiva de qualidade e que tenham seus direitos
assegurados.

De acordo com a atual lei 13.146/2015:
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Art.27.A educacéo constitui direito da pessoa
com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem (Brasil, 2015).

Sabemos que criangas com TEA, possuem necessidades
educacionais especiais, devido as condi¢des clinicas
comportamentais, cognitiva, de linguagem e de adaptacao social,
que muitas vezes apresentam necessidade de adaptagao
curricular e de estratégia de manejo.

A elaboracao do PEI - Plano educacional individualizado
contribui muito a comecar a observagdo a coleta de
informacdes sobre o estudante e suas necessidades no ambiente
escolar. Todas informacdes colhidas sao muito importantes pois
pessoas com autismo tém déficits importantes na comunicacao e
interagao social, além de apresentar padroes de comportamentos
restritos e repetitivos. Por isso, o processo de aprendizagem é
diferente do que ocorre com pessoas neuro tipicas.

Na elaboragao do PEI é preciso considerar a crianga como
ser unico, pois s6 assim sera possivel fazer com que essas criangas
alcancem a autonomia e independéncia desejada.

Entretanto, isso nao é tarefa facil, pois segundo Scardua
(2008, p. 2), para que haja inclusio escolar, é necessario

comprometimento por parte de todos os envolvidos, ou seja,
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alunos, professores, pais, comunidade, diretor, enfim, todos que

participem da vida escolar direta ou indiretamente.

De acordo com Suplino (2009, p. 2), “para que
0 acesso esteja garantido, torna-se Necessario
assegurar a permanéncia com qualidade”.
Dessa forma, é essencial focar nos Potenciais
de cada aluno, é necessario que o educador
transmita confianca e seguranca para Este,
para que ele aprenda de forma significativa.
Além disso, “para que haja esse ensino de
Qualidade é necessario curriculo apropriado
de modo que promova modificagdes
Organizacionais, estratégias de ensino e uso
de recursos, dentre outros” (Mendes, 2002
apud Brande; Zanfelice, 2012, p. 44).

Dessa forma, quando a crianca chega a escola os
professores devem ter em mente que além de contetudos
escolares a serem aprendidos pela crianga é necessario que ele se
torne independente, capaz de desenvolver atividades do dia-a-dia
por si so.

Nesse momento é importante que o professor seja
capacitado para saber lidar com essas situacdes em sala de aula,
que tenha auxilio da equipe da escola e da familia. A inclusédo das
criangas com autismo na escola regular, precisa de atengao de
todos os Envolvidos como citado anteriormente, dessa maneira:

A crianga diagnosticada com transtorno do espectro
autista possui direito a um mediador escolar, um profissional

capacitado para auxiliar o sujeito na comunicagao verbal e nao
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verbal, competéncias e habilidades, aspectos pedagodgicos,
ludicidade e na interagao Social com os seus pares.

A Lei12.764 (Brasil, 2012) deixa explicito que: “Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, terd
direito aacompanhante especializado”. Por meio da Lei Brasileira
de Inclusdo, as escolas passaram a contratar estagidrios das dreas
de Pedagogia e psicologia, entre outras, para atuarem observando
e dando suporte as criangas Incluidas.

A Declaragao de Salamanca (1994) ressalta que o lugar das
pessoas com necessidades educativas especiais € na escola, e nao
mais em casa. Elas devem estar matriculadas nas escolas
regulares e serem incluidas, salvo os casos em que as criancas
precisam primeiramente ficar em uma escola especial
Importante destacar a necessidade que a escola se adapte as
especificidades das criancas, e ndo ao contrario, como temos visto
em muitas escolas.

Observando a trajetéria da educagao inclusiva no Brasil é
possivel identificar muitos avancos pedagdgicos e tecnolégicos,
entretanto, ainda é preciso: mais politicas publicas efetivando a
inclusao, a criagdo de mais salas de recursos multifuncionais,
mais professores para realizarem um atendimento diferenciado
e de qualidade, proporcionando um melhor aprendizado para a
crianga, mais mediadores capacitados, e mais aceitagdo da

sociedade para a inclusdo. A educagéo torna-se inclusiva quando
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existe acessibilidade, adaptacdao de contetudo, interagao e
socializacdo entre seus pares (Vieira, 2012).

Uma crianga nunca deve ser julgada pela sua dificuldade,
cabe ao professor e ao mediador reconhecer o potencial dela e
auxiliar para que a dificuldade seja apenas uma barreira que
juntos possam superar. Lembrando que nao existe um manual de
como lidar com as criangas com TEA, pois cada uma € tnica e
possuem seus conhecimentos, particularidades e dificuldades, o
que podemos fazer é observar a crianca e os seus interesses para
posteriormente iniciar com a intervencao (Klin, 2006). Quando a
mediagao é iniciada precocemente, fica mais facil realizar a
inclusao, pois desde pequena a crianga é estimulada a sentar nas
rodinhas, a participar, a interagir com os colegas e a
experimentar todas as atividades.

Na realidade brasileira, onde as classes nas escolas
regulares sao bem numerosas, esse acompanhamento, traz certa
seguranca para os pais, de que Seu filho estara amparado quando
necessitar de ajuda para driblar suas Dificuldades na nova
sociedade em que ele esta inserido. Para o professor Também
representa um suporte importante.

Para Cunha (2014)

O aluno com autismo nido ¢ incapaz de
aprender, mas possui uma forma peculiar de
responder aos estimulos, culminando por
trazer-lhe um comportamento diferenciado,
que pode ser responsavel tanto por grandes
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angustias como por grandes Descobertas,
dependendo da ajuda que ele receber (Cunha,
2014, p. 68).

Com uma demanda de inclusdo tao grande chegando as
escolas, se faz necessario uma Preparacdo dos professores e a
solucdo é a capacitagdo do profissional em Servico, através dos

programas de formacao continuada.

Legislacao da Inclusao escolar

A década de 1990 foi marcada pelas discussoes acerca da
Inclusdo no Brasil e no mundo. Em 1988, com a promulgacao da
Constitui¢do Federal deu-se inicio ao processo de inclusao
educacional, ja que a educacdo passa a ser vista como uma a
garantia de uma educac¢ao pautada na igualdade, assegurando
aos alunos com deficiéncias o atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino.

Outro documento importante, que legitima o direito a
educagdo de todas as criangas é o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) Brasil (1990), que dentre outras medidas
garante a acessibilidade ao desenvolvimento e diversas

oportunidades a partir do expresso em seu art. 53:

A crianca e o adolescente tém direito a
educagao, visando o pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da
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cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-se lhes: I - Igualdade de
condi¢des para o acesso permanéncia na
escola; II - Direito de ser respeitado por seus
educadores; III - Direito de contestar critérios
avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores; IV - Direito de
organizacdo e participacdo em entidades
estudantis; V - Acesso a escola publica e
gratuita proxima a sua residéncia (Brasil,
1990, art. 53).

Em 1994, com a Declaragdo de Salamanca, que de fato
iniciou-se o processo de inclusao em todo o mundo. Esse
documento, de cunho internacional, preconizou que os paises
assegurassem a educagdo de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e superdotagao/altas
habilidades, realizada no mesmo sistema educacional que as
demais pessoas sem deficiéncia. O principio que orienta as
diretrizes da declaragdo de Salamanca é que todos devem
aprender juntos, pois a escola é o espaco que deve acomodar todas
as pessoas indistintamente (UNESCO, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB
busca fortalecer a inclusao no pais, e em seu artigo 59 diz que os
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que
ndo atingiram o nivel exigido para a conclusio do ensino

fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a
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aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar (Brasil, 1996). Em 1999 a Politica Nacional para
a Integragdo da pessoa portadora de deficiéncia tem como

objetivos:

I - O acesso, o ingresso e a permanéncia da
pessoa portadora de deficiéncia em todos os
servicos oferecidos a comunidade; II - A
integracdo das agbes dos drgaos e das
entidades publicos e privados nas dreas de
saude, educagdo, trabalho, transporte,
assisténcia  social, edificacdo  publica,
previdéncia social, habitacdo, cultura,
desporto e lazer, visando a prevencdo das
deficiéncias, a eliminac¢do de suas multiplas
causas e a inclusido social; III - O
desenvolvimento de programas setoriais
destinados ao atendimento das necessidades
especiais da pessoa portadora e deficiéncia; IV
- A formagdo de recursos humanos para o
atendimento da pessoa portadora de
deficiéncia; V - A garantia da efetividade dos
programas de prevencdo, de atendimento
especializado e de inclusao social (Brasil, 1999,
Art. 7).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), cujo publico-alvo sao
pessoas com  deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (entre eles o autismo) e superdotagao/altas
habilidades, garante a inclusao desses alunos em todos os niveis

de escolarizagao de forma transversal, o que inclui o ensino
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superior, e determina algumas garantias para que essa se dé
adequadamente.

Dentre elas pode-se citar:

v" Transversalidade da Educagao Especial;

v' Atendimento Educacional Especializado;

v' Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados
do ensino;

v Formacao de professores para a educacao inclusiva;

v" Participacdo da familia e da comunidade;

v Acessibilidade fisica nas comunica¢des e informagoes; e

v' Articulagdo intersetorial na implementacao das politicas
publicas.

Ainda determina que o aluno receba todo o apoio de
recursos e servigos para que possa se desenvolver com as mesmas
oportunidades que os outros alunos, isso quer dizer, presenca de
mediadores, professores auxiliares, ledores, intérpretes de
LIBRAS, entre outros.

A Lei n° 12.764/2012 (Brasil, 2012) institui a politica
nacional de prote¢ao dos direitos da pessoa com Transtorno do
Espectro autista, e conferiu a esse publico, para efeitos legais, os
mesmos direitos conferidos as pessoas com deficiéncia. Em seu
Art. 3°, paragrafo tinico, garantiu ainda que, quando necessario,

deverd ter acompanhante especializado em sala de aula.
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Praticas pedagodgicas: superando desafios e criando

possibilidades de aprendizagens as crian¢as com TEA

De acordo com a afirmagdo de Costa (2013, p. 54) “a
Maneira como o professor organiza sua pratica tem relacdo
profunda com as suas Concepgdes sobre crianca, infancia e
educagao, conhecimentos esses relevantes para a Sua pratica”.
Nesta direcdao, salientamos essa relagdo com as praticas
pedagdgicas capazes de desenvolver o trabalho com criangas com
TEA. Sabemos que a inclusao de criangas com autismo em sala de
aula requer adaptagdes e estratégias diferenciadas, e que em uma
sala com uma quantidade grande de criancas fica dificil, sendo
esses um dos maiores medos dos professores na Educagio
inclusiva, ndo dar conta.

Mesmo sendo um direito da crianga garantido por lei, que
também assegura apoio aos professores, muitas escolas alegam
ndo estarem preparadas para a inclusdo, pois muitas dessas
escolas encontram-se sem professores capacitado para atender
criangas com TEA. Mesmo nao sendo fécil, mas é preciso, pois
quando ha a inclusdo dentro da sala de aula, todos aos seu redor
sai ganhando, aluno, escola e familia.

Atualmente, percebemos que os professores diante dos
desafios de incluir a crianca com TEA, tem buscado mais
conhecimento sobre esse transtorno, e que o ambiente e muito

importante para estabelecermos as praticas inclusiva, que tanto
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as estruturas fisicas, os recursos humanos, a disponibilidade de
material, de tempo interfere no processo de inclusao.

O uso dos recursos é muito importante para auxiliar os
professores nas praticas pedagogicas inclusivas de uma crianga
com TEA, o uso da Rotina visual, é uma forma de trabalhar as
rotinas didrias da sala, ajudar a crianga nos momentos de
cuidados pessoais e estabelecer uma previsibilidade, diminuindo

assim os comportamentos inadequados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo tem por objetivo mostrar as principais
dificuldades das criangas com Transtorno do Espectro Autista no
ambito escolar, tendo como objetivo principal a inclusdo dessas
criancas nas escolas regulares da educac¢do infantil e anos
iniciais, considerando o papel do professor como essencial nesse
processo.

Para atingir esse objetivo foram escolhidos para ser
utilizados como objetos de pesquisas, a pesquisa bibliogréfica e a
abordagem qualitativa. A pesquisa bibliogrifica é o
levantamento ou revisao de obras publicadas sobre o tema que o
trabalho estd sendo realizado, por meios de livros, artigos
cientificos, site da internet entre outras fontes.

Segundo Macedo (1994, p. 13), a pesquisa Bibliografica: "
trata-se do primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa
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cientifica, com o fim de revisar a literatura existente e ndio
redundar o tema de estudo ou experimentagao". Desta forma para
Lakatos e Marconi (2023, p. 183):"[...] a pesquisa Bibliografica nao
é mera repetigao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem chegando a conclusdes inovadoras".

A pesquisa Bibliografica, conforme Amaral (2007),

[.] é uma etapa fundamental em todo o
trabalho cientifico que influenciara todas as
etapas de uma pesquisa, na medida em que
der o embasamento teérico em que se baseara
o trabalho. Consistem no levantamento,
selecdo, fichamento e arquivamento de
informagGes relacionadas a pesquisa (Amaral,
2007, p. 10).

Assim, uma pesquisa Bibliogrifica se resume em
procedimentos que devem ser executados pelo pesquisador na
busca de obras ja estudada na solugao da problemadtica através de
estudo do tema. Como conhecimento vive em constante
renovacao, especificamente na educagdo, conhecimento esses
que estdo nas vivéncias, nas trocas entres pares, na diversidade e
pluralidade do ser humano.

Para realizar essas pesquisas um dos métodos abordado é
a abordagem qualitativa que, para Merriam (1998), envolve a
obtencdo de dados descritivos na perspectiva da investigagao

critica ou interpretativa e estuda as rela¢gées humanas nos mais
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diversos ambientes, assim como a complexidade de um
determinado fenémeno, a fim de decodificar e traduzir o sentido
dos fatos e acontecimentos.

Nas palavras de Brandao (2001)

A pesquisa qualitativa (...)estd relacionada aos
significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias do mundo social e a como as
pessoas compreendem esse mundo. Tenta,
portanto, interpretar os fenémenos sociais
(interacdo e comportamento, etc), em termos
de sentidos que as pessoas lhe dao; em fungao
disso, é comumente referida como pesquisa
interpretativa (Brandao, 2001, p. 13).

Nessa perspectiva, pesquisa qualitativa é analisar,
observar, e descrever e realizar prdticas interpretativas de um
fendmeno a fim de compreender seu significado. Mayring (2002)
delinear a pesquisa qualitativa como um processo adaptado, ndo
padronizado ao objetivo de estudo, que possui carater
comunicativo e estd inserida no contexto de métodos e técnicas

que respaldam um carater processual e reflexivo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sabemos que criangas com TEA, muitas tem dificuldade
com habilidades sociais, prejuizos cognitivos associados a
problemas de comportamentos e de comunicagao, e isso pode

interferir consideravelmente na questao da adaptagao escolar.
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Quando uma crianca autista chega nesse novo ambiente
ela tende a se isolar, se afastar da outras criancas, nesse momento
é muito importante, o conhecimento de caso do professor,
porquanto ele precisa agir diante do comportamento, fazer com
que aquela crianga se sinta acolhida naquele ambiente, realizar
uma criagdo de vinculo, serd muito importante para que essa
crianga venha se sentir segura, pois caso contrdrio uma crianga
que nao se sente acolhida e segura, ela se sentira rejeitada e isso
alevara a produzir muitos comportamentos inadequados, muitas
vezes esses comportamentos podem se tornar heterolécito ou
auto lesivo.

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento, ou
seja, sao condigdes neuroldgicas que aparecem precocemente na
infancia, geralmente antes dos trés anos de idade e afetam o
desenvolvimento pessoal, social, académico e/ou profissional do
individuo, pois envolvem dificuldades na aquisi¢ao, retencdo ou
aplicacdo de habilidades ou conjuntos de informacoes
especificas.

Um dos recursos utilizados para auxiliar na incluséo e
aprendizado da crianga com TEA em sala de aula é o PEI - Plano
educacional individualizado, que tem como seu objetivo garantir
o aprendizado do aluno, levando em consideragdo suas
dificuldades e necessidades. Esse documento é individual,
justamente porque independente da deficiéncia, cada crianga é

Unica e suas dificuldades de aprendizado sdo singulares.
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As escolas precisam ser acessiveis, ter uma proposta
inclusiva, professores preparados e flexiveis para lidar com as
diferentes necessidades, e ofertar mediadores escolares para
auxiliarem na inclusao, promovendo assim um ambiente em que
possam brincar, interagir com outras criangas e desenvolverem

os seus conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A crianga com TEA vé o mundo de um jeito diferente,
absorve tudo com mais intensidade, dessa forma, nao é ela que
tem que se adequar a escola, mas sim, a escola que tem que estd
preparada para recebé-la.

A inclusdo da crian¢a com TEA é muito mais do que sua
presenca em sala de aula, deve-se buscar desenvolver sua
aprendizagem, seu desenvolvimento e superar suas dificuldades.
Criangas com TEA, geralmente apresenta defit cognitivo,
Dificuldade de interagdo social , na comunicagdo e no
comportamento, por muitas vezes esssas criangas sao
confundidas com criangas imperativas e isso as leva a ser
excluidas das atividades diarias, em alguns contexos a inclusao
ndo ocorre e sim a segregacao, onde a escola oferece ambientes
ou atividades separadas, isolando essas criangas atipicas das

criancas Tipicas.
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A inclusao tem como objetivo ndo tornar toda as criangas
iguais e sim respeitar e valorizar as diferencas. E uma forma que
envolve adequagao de métodos de ensino e abordagens, para
proporcionar um ambiente de aprendizagem igualitiria e
participativo para todos os alunos.

Muitos professores ainda ndo se sentem preparados para
receber criancas com TEA em sala de aula, e isso acaba gerando
um desconto emocional. Para isso faz se necessario promover
diversas adaptacoes de grande e pequeno porte,sendo a formacao
docente de extrema necessidade, pois € preciso te conhecimento
e manejo, para oferecer um bom acolhimento a essas criancas
atipicas,que necessitam de um tratamento diferenciado .

A Declaracdo da Salamanca (1994) ja se destacava que a
formacdo dos professores seria a mola mestra do processo
inclusivo. Sem formagdo adequada, os professores ndo sao
capazes de trabalhar a inclusdo nas suas diferentes dreas. Por isso
é muito importante a formacao continuada, que a escolas estejam
preparadas nao s6 estruturalmente mas também
pedagogicamente para receber essas criangas neurotipicas, de
forma que elas se sintam incluidas naquele ambiente.

Sobre Inclusdo ,devemos levar em consideracdo, ainda,
observando a realidade sobre as condi¢cbes em que se da o
processo ensino-aprendizagem dos alunos com TEA. Aspectos

como o tamanho das turmas, a inexisténcia de materiais de apoio,
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a precariedade de metodologias, formacao insuficiente dos
profissionais. Precisam ser enfrentados pelas politicas publicas.

Sendo assim, ap6s a realizagdo deste trabalho, podemos
destacar que a Inclusdo de criangas com TEA em classes regulares
ndo podem ser sinénimo de matricula. Faz-se como primeiro
Passo dar prioridade a formagao adequada e continuada para os
professores. Sem esta a¢do, nenhuma intervencao pedagégica se
fard possivel. Além de acolhedora e inclusiva, a escola precisa se
constituir em espaco de producdo e socializacdo de
conhecimentos para todos os alunos, sem distingao.

Inclusdo da crianca com TEA é buscar desenvolver suas
habilidades e competéncias, criar meios de trabalhar suas
Dificuldades através de atividades adaptadas ao seu nivel de
déficit de aprendizagem e motor, acreditando que sim, que
aquela crianca pode desenvolver, trata-la com respeito e
carinho,ao se sentirem acolhidas e segura, essas criancas tendem
a Interagir e desenvolver um aprendizado significativo, que
desperte nela essa Independéncia e um desenvolvimento tdo

almejado por seus pais.
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0S JOGOS COMO RECURSO LUDICOS PARA A
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Sarah Raquel Gomes do Amor Divino' / Adriana Ménica de

Oliveira?®
INTRODUCAO

O presente artigo discorre sobre “os jogos como recursos
lidicos para a aprendizagem da matemadtica” é no brincar que a
crianca aprende e se desenvolve de forma prazerosa, pois umas
das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. E no brincar que a crianga investiga e
constréi conhecimentos sobre si e sobre o mundo. Dessa maneira,
a presente investigacdo busca ampliar a compreensao sobre a
tematica relativa a ludicidade.

A ludicidade se define pelas acdes do brincar que sdo

organizadas em trés eixos: o jogo, o brinquedo e a brincadeira.
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Hospitalar; Pedagogia da Infancia; Coordenacdo Pedagdgica; Educagao Infantil e
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Ensinar por meio daludicidade é considerar que abrincadeira faz
parte da vida do ser humano e que, por isso, traz referéncias da
propria vida do sujeito. Com base em tais argumentacdes, é
possivel afirmar que o lidico é um método pedagégico que os
educadores podem utilizar em suas aulas a fim de enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais prazeroso e
significativo para seus alunos.

Para o desenvolvimento da crianca e de como as praticas
lidicas podem contribuir no processo educacional. A escolha
dessa temadtica se deu devido a realizacao, de estudos e pesquisas
pela pesquisadora em tela, que o lidico é muito utilizado nas
praticas pedagégicas. Por esse motivo, buscou-se aprofundar
nesse tema e evidenciar as praticas lidicas como uma potente
estratégia a ser utilizada pelos professores, pois é através da
brincadeira que a crianca reflete, organiza, desorganiza, constroi,
destréi e reconstréi o seu mundo.

Ser bom professor ndo é apenas transmitir contetidos,
mas também ensinar a aprender. Conceitua ensinar a aprender
como sendo mostrar os caminhos, orientar o aluno para olhar
critico, conduzi-los a fontes de informagdes e conhecimento
verdadeiros. No entanto, para que haja uma boa aprendizagem o
aluno tem que estar motivado, nao bastando apenas ser
inteligente, pois se este nao estiver com motiva¢do para

aprender, ninguém sera capaz de fazé-lo aprender.
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Para aperfeicoar o desempenho em sala de aula o
professor nao deve esquecer que as aulas tém o dominio de
estimular as emogoes dos alunos. Os planos de ensino ndo devem
apenas envolver estratégias, discussdao e dramatizagao, pois o
tempo em sala de aula é muito curto, assim, devem incluir
atividades desenvolvidas dentro e fora da sala de aula,
contribuindo assim para uma maior motiva¢ao e concentragao
por parte dos alunos.

Para facilitar o estudo, a pesquisa esta dividida da
seguinte forma: além dessa introducdo e das consideragoes
finais. No primeiro momento discorre sobre os jogos como
recursos lidicos. No segundo momento apresenta a concepgao
sobre a importéancia dos jogos acompanhada do subtépico: os
jogos como recursos didéticos para o ensino da matematica. No
terceiro momento discorre sobre a metodologia utilizada na
pesquisa. No quarto e Gltimo momento apresenta os resultados e

discussao.
REVISAO DE LITERATURA
Os jogos como recursos ludicos
Criatividade é o que nao deve faltar para que o professor

eleve a autoestima dos alunos, a fim de que sintam vontade para

compreensdao dos conteudos, porém estes devem ser
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significativos, reais, considerando o conhecimento e
experiéncias que trazem do meio em que vivem, para que possam
pensar e tirar suas préprias conclusdes quanto aos seus
comportamentos no cotidiano escolar.

Nesse sentido, Vygotsky (1998) descreve que a brincadeira
e, especialmente, os jogos de “faz-de-conta” sdo considerados
como espagos de construgao de conhecimentos pelas criangas, na
medida em que os significados que ali transitam s3o apropriados
por elas de forma especifica.

Na mesma perspectiva, Dohme (2003) traz varios
exemplos de fécil entendimento, na medida em que o

pesquisador defende que a ludicidade se refere:

[.] aos jogos pedagdgicos; brincadeiras;
dindmicas de grupo; recorte e colagem;
dramatizacgdes; exercicios fisicos; cantigas de
roda; atividades ritmicas e atividades nos
computadores”. Nesse sentido, aproxima o
Iidico da pratica pedagégica (Dohme, 2003, p.
32).

Sendo assim, € através do ludico que a crianca consegue
desenvolver e aprender de forma mais prazerosa, menos
cansativa. Utilizando imagens, jogos educativos, brincadeiras e
histérias infantis, a crian¢a internaliza o aprendizado mais
rapido e de maneira mais articulada e consistente. O

conhecimento torna-se, entdo, parte da realidade da crianga.
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Para Bachelard (2009) as imagens que sobrevém da
infancia como resultado de dois elementos: a memdria e a
imaginacdo. Os fatos ocorridos sdao metamorfoseados pela
imaginacdo, que recria as situagées como novo olhar, como novo
brilho.

Por tais razdes, o brinquedo sempre remete ao tempo de
infancia do adulto, com representacdes veiculadas pela memoria
e imaginacao. O vocdbulo “brinquedo” nao pode ser reduzido
somente ao significado de objeto ou jogo, pois estimula a crianca
em varios sentidos e tem uma dimensdao material, cultural e
técnica, enquanto objeto, é o coadjuvante da brincadeira, se
configurando como o estimulante material para fazer fluir o
imagindrio infantil.

Para Vygotsky (2001) os processos psicolégicos sdo
construidos a partir de injungdes do contexto sociocultural. Seus
paradigmas para explicitar o jogo infantil localizam-se na
filosofia marxista-leninista, que concebe o mundo como
resultado de processos histérico-sociais que alteram ndo sé o
modo de vida da sociedade, mas inclusive as formas de
pensamento do ser humano.

Dessa forma, toda conduta do ser humano, incluindo suas
brincadeiras, é construida como resultado de processos sociais.
Considerada situagdo imaginaria, a brincadeira de desempenho
de papéis é conduta predominante a partir de trés anos e resulta

de influéncias sociais recebidas ao longo dos anos anteriores.
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Atualmente, a imagem de infancia é enriquecida,
também, com o auxilio de concepgdes psicoldgicas e pedagégicas,
que reconhecem o papel de brinquedos e brincadeiras no
desenvolvimento e na construcio do conhecimento infantil.

Ferland (2006, p. 07) quando diz:

Observar uma crianga brincando possibilita
saber quais as habilidades nas diferentes
esferas de seu desenvolvimento. De fato, a
brincadeira testemunha o que é a crianga. A
crianca que brinca tem mais recursos em
habilidades e caracteristicas préprias, que
influem no seu modo de brincar e que sio, por
sua vez, estimuladas e modificadas pela
experiéncia do brincar. (..) quanto mais a
crianca brincar, mais ela se tornara habil.

Em suas grandes linhas, a passagem pela fase da atividade
lddica com caracteristicas predominantes funcionais ao
chamado mundo do “faz-de-conta”, sendo que constréi uma cena
sequencial, inaugura o primeiro ato da narrativa na fase do
brincar, é o ingresso no tempo que nao volta atrés, que conta um
fato, com um comeco e um desenrolar, é um estagio ciclico,
pendular nos seus primoérdios, calcado no campo perceptivo,
cedendo assim lugar ao tempo histérico irreversivel, que se
utiliza de uma instrumenta¢do simbdlica, as imagens -
lembrancas, que entrelagam seus fios aos de uma linguagem que

vai se moldando, para construir a rede da memdria, condicdo de
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nossa individualidade, formacao e que carregaremos para o

nosso futuro.

Concepgoes sobre a importancia dos jogos

Para compreendermos melhor a importancia do lidico, é
necessario que facamos uma definigao do termo, a qual, segundo
Almeida (2013, p.17) afirma: “[..] aagdo ou o ato de brincar ou jogar
e caracteriza-se como o préprio brincar ou jogar. [..] Portanto, o
Iddico é o ato de brincar”. Faz parte da atividade humana e
caracteriza-se por ser espontaneo, funcional e satisfatério. Pode
ser considerado no planejamento como estratégia pedagdgica
que possibilita ao educador desenvolver atividades mais
significativas as criangas.

Esclarecemos que utilizamos o termo lidico no sentido
amplo, englobando atividades diversas que propiciem momentos
ricos, criativos e prazerosos de aprendizagem na formacao das
criangas, de maneira que favoreca o desenvolvimento de préticas
educativas que ampliem as possibilidades de aprendizagem.

No contexto escolar, percebemos que os conteudos,
geralmente, sdao passados automaticamente, sem haver uma
conectividade com o mundo das criangas e sem haver qualquer
questionamento ou adequagao. Esse método nos faz lembrar a
“educacdo bancaria” de Freire (2005), que fala da realidade como

algo parado, estdtico, compartimentado e bem-comportado,
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como algo completamente alheio a experiéncia existencial dos
alunos, em que a inica margem de agao que se oferece a eles é a
de receberem os depésitos (informagoes), guarda-los e arquiva-
los, 0 que, muitas vezes, se torna uma educagdo sem sentido para
avida deles, uma vez que nao sabem utilizar o conhecimento com
sapiéncia.

Na superagao dessas praticas engessadas, é que o ludico
pode ser considerado um importante aliado para evocar a
participacdo ativa da crianca nos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, os estudos da psicologia baseados
em uma visdao histérica e social dos processos de
desenvolvimento infantil apontam que o brincar é um
importante processo psicolégico, fonte de desenvolvimento e
aprendizagem.

Conforme Kramer (1996) é preciso que os profissionais de
educacao infantil tenham acesso ao conhecimento produzido na
area de educagao infantil e da cultura em geral, para repensarem
sua pratica, se reconstruirem enquanto cidaddos e atuarem
enquanto sujeitos da producdo de conhecimento. E para que
possam mais do que “implantar” curriculos ou “aplicar”
propostas a realidade da instituicdio em que atuam, devem
participar efetivamente de sua concepgdo, construgdo e
consolidagao.

Para alcangar o verdadeiro sentido da educacao ludica,

faz-se necessario que o professor, o educador, esteja devidamente
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preparado para coloca-la em pratica. Pouco sera feito se ele ndao
tiver profundo conhecimento da base teoria e pratica da educagao
lddica, condigbes suficientes para socializar o conhecimento e
predisposicao para levar isso adiante (Almeida, 2013).

Ainda de acordo com o autor acima citado, o jogo e a
brincadeira passam a ser considerados atividades indispensaveis
ao desenvolvimento das capacidades e a aquisicdo de
competéncias essenciais para a vida em sociedade, pois mantém
em seu carater ludico a possibilidade de fornecer subsidios para
o desenvolvimento do homem. Dessa forma, Almeida (2013, p. 21)

explica da seguinte maneira:

Brincando e jogando, desde muito cedo, a
crianca passa a entender o mundo e a si
mesma em atividades que parecem
corriqueiras e despretensiosas. Uma crianga
que aprende desde cedo a ouvir e a repetir as
frases da made: brinca com os sons numa
espécie de  preparagdo para uma
aprendizagem da linguagem futura. Uma
crianca que brinca com um objeto,
produzindo ruidos, movimentos, montando-o
ou desmontando-o, esta exercitando nogoes
de dimensdo e espaco, de adequagdo e
inadequacdo, de certo e errado etc. E por isso
que cada brinquedo, cada brincadeira e cada
jogo, por mais simples que sejam, estdo
repletos, em maior ou menor grau, de
exercicios de fungdes essenciais ao
desenvolvimento global do ser humano.
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De acordo com Almeida (2013) desde cedo, entdo, as agdes
lidicas sdao funcionais e significativas, e muitos dos gestos e
movimentos, como o bater dos pés, ficar em pé, balbuciar, pegar
e deixar cair objetos etc., apresentam significacao especifica, pois
servem para que a crian¢a cumpra um trabalho capital, uma
funcdo - ela se molda em si mesma, se exercita movendo as
pernas, o que lhe permitird andar mais tarde; esboga seus
murmurios, primérdios da construcdo da linguagem; exercita no
pegar e no deixar cair objetos a coordenagao motora ampla fina.

Vygotsky (1987) defende o lidico a partir da concepgao de
brincadeira como ferramenta indispensavel para o
desenvolvimento da crianga, quando afirma que todos
conhecemos o grande papel que nos jogos da crianca
desempenha a imitacdo. Com muita frequéncia estes jogos sdo
apenas um eco do que as criangas viram e escutaram dos adultos,
ndo obstante estes elementos da sua experiéncia anterior nunca
se reproduzem no jogo de forma absolutamente igual e como
acontecem na realidade. O jogo da crianga nao é uma recordagao
simples do vivido, mas sim a transformacdo criadora das
impressoes para a formacao de uma nova realidade que responda
as exigéncias e inclinagdes da prépria crianga.

Ao brincar, a crian¢a imita o comportamento adulto
segundo a prépria percepcao da realidade e do contexto. Por essa
razdo, na brincadeira a imitagdo assume o papel fundamental no

desenvolvimento da crianga, pois, a medida que ela faz aquilo que

[232]



viu o outro fazer, realiza efetivamente a atividade imitada,
criando-lhe novas possibilidades e combinacdes. Nao estd,
portanto, apenas copiando um modelo em uma atividade
mecanicista, estd construindo um nivel individual préprio, a
partir do que observou nos outros.

Vygotsky (2007) afirma que as situagdes imaginarias
criadas pela crianca ao brincar estdo interligadas com a
capacidade de imitagdo, as quais evoluem e aparecem com regras
de comportamento implicitas, originadas na cultura do grupo
social a que pertence da mesma forma que uma situagao
imagindria tem que conter regras de comportamento, todo jogo
com regra contém uma situagdo imagindria. Jogar xadrez, por
exemplo, cria uma situagao imagindria. Por qué? Porque o cavalo,
o rei, a rainha..sé podem se mover de maneiras determinadas;
porque proteger e correr pecas sio, puramente, conceitos de
xadrez. Embora no jogo de xadrez nao haja uma substituicao
direta das relagoes da vida real, ele é, sem duvida, um tipo de
situa¢ao imagindria.

O mais simples jogo com regras transforma-se
imediatamente numa situacdo imagindria, no sentido de que,
assim que o jogo é regulamento por certas regras, varias
possibilidades de acdo sao eliminadas.

Pode-se dizer que a crianga se revela totalmente no
brincar, ndo conseguindo esconder nenhuma forma de

sentimento. Toda a espontaneidade é revelada. O brincar é
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considerado a inclinagao da atual organizagao da personalidade

da crianca.

Os jogos como recursos didaticos ludicos para o ensino da

matematica

A Matemadtica em si é um conjunto de informacgées que
nos leva a entender os conhecimentos possiveis que estejam ao
nosso alcance dentre as ciéncias exatas. Pode-se relatar a
importancia desses estudos para o nosso dia a dia, quando se
depara com situagdes reais, tentando entender como se dar todo
esse processo cultural dentro de uma sociedade. O ensino da
matematica para os alunos da educacao de jovens e adultos nao
pode e nem deve ser apenas de cardter compensatorio,
independente do tempo em que os sujeitos dessa modalidade
frequentam ou frequentaram a escola.

O educador ndo pode ignorar os niveis de aprendizagens
dos seus estudantes. Por mais dificil que seja fazer uma atividade
que englobe as condi¢des do todo, é primordial esse cuidado para
que o sujeito seja capaz de realizar uma tarefa com autonomia e
liberdade, necessita sentir que esta se desenvolvendo para poder
ganhar confianga, seguranca e determinagao para continuar os
seus estudos.

Nas palavras de Pires (2005, p. 04) discute que “o aluno

aprenda a utilizar conceitos e procedimentos matemadticos, bem
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como instrumentos tecnoldgicos disponiveis, para resolver
situagbes - problema e, também, a comunicar-se
matematicamente e argumentar sobre suas conjecturas”.

Nessa perspectiva, também o profissional que nela atua

ndo precisa de preparagao longa, aprofundada e especifica.

[..] os jogos servem, particularmente, para
promover o desenvolvimento da cooperagao,
porque as crian¢as sdo motivadas pelo
divertimento do jogo a  cooperar
voluntariamente (autonomamente) com
outros, seguindo as regras. Jogos requerem,
em grande parte, adequagio e coordenagao
interindividual e as criancas sdo motivadas a
usar a inteligéncia para compreender o jogo
(Devries, 1992, p. 73).

Na mesma linha de raciocinio, Brunet (1974) defende que
as atividades ludicas auxiliam no desenvolvimento da
linguagem na crianga. O desenvolvimento da linguagem oral é
um dos principais objetivos da maioria das atividades ludicas.

Os recursos ludicos também fazem com que a crianga
desenvolva as habilidades de se expressar, trabalhar em grupos
com outras criangas, inibindo a vergonha, timidez e, acima de
tudo, desperta o interesse na crianca de aprender. Logo, a
brincadeira é a oportunidade de desenvolvimento na qual a
crianga experimenta, descobre, inventa, exercita e ainda confere

suas habilidades (Mafra, 2008).
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Conforme Vygotsky (2002), ndo é todo jogo da crianga que
possibilita a criagao de uma zona de desenvolvimento proximal,
do mesmo modo que nem todo o ensino o consegue; porém, no
jogo simbdlico, normalmente, as condi¢ées para que ela se
estabeleca estdo presentes, haja vista que nesse jogo estdao
presentes uma situagdo imagindria e a sujeicdo a certas regras de
conduta.

Sendo assim, o autor supramencionado, afirma que as
regras sao partes integrantes do jogo simbdlico, embora, nao
tenham o carater de antecipagao e sistematizagado como nos jogos
habitualmente regrados. Ao desenvolver um jogo simbdlico a
crianga ensaia comportamentos e papéis, projeta-se em
atividades dos adultos, ensaia atitudes, valores, hdbitos e
situagdes para os quais nao estd preparada na vida real.

Vygotsky (2001), também detecta no jogo outro elemento
a que atribui grande importancia: o papel da imagina¢ao que
coloca em estreita relacdo com a atividade criadora. Ele afirma
que os processos de criagdao sao observaveis principalmente nos
jogos da crianga, porque no jogo ela representa e produz muito
mais do que aquilo que viu.

Na visdo s6cio-histérica de Vygotsky (2002), abrincadeira,
o0 jogo, é uma atividade especifica da infancia, em que a crianca
recria a realidade usando sistemas simbdlicos. Essa é uma

atividade social, com contexto cultural e social.
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A nogao de zona de desenvolvimento proximal interliga-
se, portanto, de maneira muito forte, a sensibilidade do professor
emrelacdo as necessidades e capacidades da crianca e a sua
aptidao para utilizar as contingéncias do meio a fim de dar-lhe a
possibilidade de passar do que sabe fazer para o que ndo sabe.
Assim sendo, as brincadeiras que sdo oferecidas a crianga devem
estar de acordo com a zona de desenvolvimento em que ela se
encontra, desta forma, pode-se perceber a importancia de o
professor conhecer a teoria desse estudioso.

Vygotsky (2003) acredita que as caracteristicas
individuais e até mesmo suas atitudes individuais estdo
impregnadas de trocas com o coletivo, ou seja, mesmo o que
tomamos por mais individual de um ser humano foi construido
a partir de sua relagdio com o individuo ao afirmar: E no
brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao
invés de uma esfera visual externa, dependendo das motivagoes
e tendéncias internas, e nao dos incentivos fornecidos pelos
objetos (Vygotsky, 2003, p. 109-110).

E compreensivel que o objeto, na concep¢io de uma
crianca, torne-se qualquer outro elemento, personagem, que ela
deseje, tendo assim esse “objeto” um valor simbélico que tem
uma natureza imitativa, pois a crianca constréi simbolos e
transforma o que é de fato naquilo que é desejado.

Necessariamente, nao é preciso ser da area da educacao,

para observar uma crianga brincando com uma cadeira, dando-

[237]



lhe todos os atributos de um carro, assim sendo, a brincadeira
infantil permite que a crianca reacenda seus medos, conflitos a
sua propria maneira e transformando a realidade naquilo que ela
deseja, nessa perspectiva seus estudos sugerem que o brincar esta
atrelado ao desenvolvimento do pensamento, da linguagem, da
auto regulagdo, da memoéria, da imaginacdo, atencdo e
aprendizagem.

Segundo Vygotsky (2003, p. 27) informa que estd ligada
imediatamente a motricidade, que constitui apenas um dos
momentos do processo sensério motor integral e que, somente
paulatinamente, com os anos, comega a adquirir uma notéavel
independéncia e a libertar-se dessa conexao parcial com a
motricidade”, assim sendo, com o passar do tempo, a crianca
comega a interagir com os objetos ja distinguindo a realidade da
fantasia, adquirindo aos poucos experiéncias e desenvolvendo
conceitos sobre o mundo que a cerca.

Suas maiores contribui¢ées estdo nas reflexdes sobre o
desenvolvimento infantil e sua relagdo com a aprendizagem em
meio social, e também o desenvolvimento do pensamento e da

linguagem.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada nesse estudo consiste em uma

pesquisa iniciando com a observagao que de acordo com (Gil,
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2008, p. 16) citado por Prodanov e Freitas (2013, p. 37) pode ser
considerado o método mais primitivo, mas por outro lado, pode
possibilitar o mais elevado grau de precisao nas ciéncias sdcias.
Assim foi possivel elaborar um questionario de acordo com a
realidade observada. Para isso, Marcone e Lakatos (2006, p. 33)
Dizem que “[..] sdo varios os procedimentos para a realizagao da
coleta de dados, que variam de acordo com as circunstancias ou
com o tipo de investigacdo.” Portanto o questionario foi
devidamente autorizado, incluso de uma carta informativa para
o esclarecimento dos objetivos de sua aplicagao.

Outro procedimento técnico presente neste estudo é a
pesquisa bibliografica, que veio associar-se os demais
procedimentos metodolégicos para embasar os fendémenos
observados e que de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 54)
tem o objetivo de “colocar o pesquisador em contato direto com
todo o material ja escrito sobre o assunto da pesquisa” Assim,
apropriado de uma vasta fundamenta¢do teérica podemos
compreender e discorrer o problema e as possiveis solugées do

assunto pesquisado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Se, por um lado, a crianga brinca desde cedo com o corpo,
com a voz, com os ruidos, com os gestos dos adultos, com os

movimentos de objetos, com os gestos dos adultos, com os
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movimentos de objetos, com os sons das letras, com as palavras,
com os desafios, sem reclamar de cansago ou de insatisfacdo, por
outro, precisamos compreender e trazer essa perspectiva de
satisfacdo para as atividades escolares, a fim de fazer que o
processo instituido de ensino e aprendizagem tenha mesma
satisfacao.

Segundo Almeida (2013) desde cedo, entdo, as agdes
lddicas sdao funcionais e significativas, e muitos dos gestos e
movimentos, como o bater dos pés, ficar em pé, balbuciar, pegar
e deixar cair objetos etc., apresentam significagao especifica, pois
servem para que a crian¢a cumpra um trabalho capital, uma
funcdo - ela se molda em si mesma, se exercita movendo as
pernas, o que lhe permitird andar mais tarde; esboca seus
murmurios, primérdios da construcdo da linguagem; exercita no
pegar e no deixar cair objetos a coordenagao motora ampla fina.

Vygotsky (1987) defende o ltidico a partir da concepgao de
brincadeira como ferramenta indispensavel para o
desenvolvimento da crianga, quando afirma que todos
conhecemos o grande papel que nos jogos da crianca
desempenha a imitagao. O jogo da crianga nao é uma recordagao
simples do vivido, mas sim a transformacdo criadora das
impressoes para a formacao de uma nova realidade que responda
as exigéncias e inclinagdes da prépria crianga.

Ao brincar, a crian¢a imita o comportamento adulto

segundo a prépria percepcao da realidade e do contexto. Por essa
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razdo, na brincadeira a imitacdo assume uma fungio
fundamental no desenvolvimento da crianga, pois, a medida que
ela faz aquilo que viu o outro fazer, realiza efetivamente a
atividade imitada, criando-lhe possibilidades e combinacées.

Para Vygotsky (2007) discorre que as situagdes
imagindrias criadas pela crianca ao brincar estdo interligadas
com a capacidade de imitacdo, as quais evoluem e aparecem com
regras de comportamento implicitas, originadas na cultura do
grupo social a que pertence da mesma forma que uma situagao
imagindria tem que conter regras de comportamento, todo jogo
com regra contém uma situagdo imagindria. Jogar xadrez, por
exemplo, cria uma situagao imagindria. Por qué? Porque o cavalo,
o rei, a rainha...sé podem se mover de maneiras determinadas;
porque proteger e correr pecas sio, puramente, conceitos de
xadrez. Embora no jogo de xadrez nao haja uma substituicao
direta das relagdes da vida real, ele é, sem duvida, um tipo de
situa¢ao imagindria.

O mais simples jogo com regras transforma-se
imediatamente numa situagdo imagindria, no sentido de que,
assim que o jogo é regulamento por certas regras, varias
possibilidades de acdo sao eliminadas.

Pode-se dizer que a crianga se revela totalmente no
brincar, ndo conseguindo esconder nenhuma forma de

sentimento. Toda a espontaneidade é revelada. O brincar é
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considerado a inclinagao da atual organizagao da personalidade
da crianca.

Conforme argumente Almeida (2013), o brinquedo
também estimula habilidades de comunicac¢do e o contato com o
universo adulto, em que cada ato ou agao adquire um significado
no qual sonho, fantasia e realidade se imiscuem, retratando e
refratando uma consciéncia de mundo muito mais profunda do
que se pensa quando se vé a criang¢a simplesmente brincando.

Vygotsky (2007) afirma que brincar é a relagao imagindria
criada pela crianga e afirma que o brinquedo € a representagao
fisica desse imaginario, pois o simples ato de idade, com os
interesses que a crianga passa a adquirir com o seu crescimento
natural. Por essa razao, o brinquedo de um bebé deixa de ser
interessante em fase posterior, e assim sucessivamente.

A crianca da énfase a acdo e ao significado no brincar. Esse
significado precisa de um pivd que comporte um gesto que se
assemelhe a realidade, pois para ela o mais importante nao é a
similaridade do brinquedo como objeto fisico, mas as formas de
brincar. No brinquedo, o significado conferido ao objeto torna-se
mais importante que o préprio objeto. Por essa razao, as criangas
se encantam muito mais com as agdes, com os gestos, com as
formas diferenciadas de brincar e com a participacdo das pessoas
mais velhas do que com o brinquedo em si.

Para Vygotsky (2007) o brinquedo cria uma zona de

desenvolvimento proximal (ZDP) na crianga, sendo uma enorme
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influéncia em seu desenvolvimento. A ZDP permite que se avalie
o processo de desenvolvimento até o momento e os processos de
maturagao ja produzidos, assim como os processos que estao se
desenvolvendo.

A nogao de zona de desenvolvimento proximal interliga-
se, portanto, de maneira muito forte, a sensibilidade do professor
emrelacdo as necessidades e capacidades da crianca e a sua
aptidao para utilizar as contingéncias do meio a fim de dar-lhe a
possibilidade de passar do que sabe fazer para o que nao sabe.
Assim sendo, as brincadeiras que sdo oferecidas a crian¢a devem
estar de acordo com a zona de desenvolvimento em que ela se
encontra, desta forma, pode-se perceber a importincia do
professor conhecer a teoria desse estudioso.

Ainda de acordo com esse autor, uma situagao imaginaria
como a da brincadeira de “faz de conta”, por exemplo, a crianga é
levada a agir num mundo imagindrio. Assim, ao brincar com um
tijolinho de madeira como se fosse um carrinho ou de “casinha de
boneca”, ela se relaciona com o significado e ndo com o objeto
concreto que tem em maos. Esses materiais servem como uma
representagao da realidade ausente e ajudam a crianga a separar
o objeto e o significado em questao, ou seja, separar a ideia de
“carro”, de “casa” ou de “boneca” do objeto que tem em maos.

As brincadeiras mais simples de que participa sao
verdadeiros estimulos ao desenvolvimento intelectual. Quanto

mais informacdes receber, mais registro ocorrera em seu cérebro.
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Almeida (2013) explica que experimentando, vendo,
manipulando as coisas, a crianga estd descobrindo possibilidades
de dar forma ao mundo de acordo com suas impressoes, passando

nao sé a evocar e registrar fatos na memdria, mas a recria-los.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da matemadtica para os alunos nao pode e nem
deve ser apenas de cardter compensatério, independente do
tempo em que os sujeitos dessa modalidade frequentam ou
frequentaram a escola. O ensino tem de ser voltado para atender
as necessidades da demanda que busca se apropriar do
conhecimento para ampliar os seus conceitos pessoais, sociais,
principalmente, profissionais.

Nesse momento vocé percebe que para ser professor nao
adianta sé o conhecimento adquirido ao longo dos anos, somente
pessoas corajosas sdo capazes de exercer uma profissdo tdo
envolvente e apaixonante como essa.

Sendo assim, é preciso que novas metodologias de
trabalhos sejam sugeridas e direcionadas principalmente a
politica publica nas escolas, através de reunides esclarecedoras
para pais e mestres sobre a atual situacdo do problema, bem
como, oficinas que desempenhe trabalhos e envolvam a

disciplina de maneira ampla em todos os ambientes, a fim de
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também contribuir para o maior desenvolvimento da
aprendizagem da crianga.

Portanto, ressalta-se a importancia que deve ser dada,
pelo professor, ao planejamento de sala de aula no sentido de
identificar se suas atuagdes estao voltadas as praticas eficazes e
prazerosas aos alunos, aulas dinamicas, que tenham recursos
didaticos, e ndo acontecam somente na teoria, mas também na
pratica, que possam ser experimentadas em suas vivéncias
diarias. Sao essas didaticas que devem existir nos cadernos de
planejamento dos educadores.

A escolaridade, informada pelo paradigma da Educacao
popular dialogou criticamente com a tradigao, porque se refere
sobretudo no universo cultural dos educadores e questionou-se a
valorizagdo diferenciada do conhecimento cientifico frente aos
saberes construidos nas praticas de trabalhos e vivencia no meio
popular.

Entretanto, através de andlises sabe-se que os motivos do
fracasso escolar na Educacido ndo estio somente atribuidos a
estas causas familia e escola, pois todos os alunos sao capazes de
se desenvolver, cognitivamente desde que, sejam bem
trabalhados. Portanto, os fatores didaticos e pedagégicos tém
deixado os educandos desestimulados, e com baixa estima. Nesta
perspectiva, surge entao a necessidade de as escolas assumirem o

seu verdadeiro papel na formacao integral do aluno.
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POSFACIO

Gostariamos de agradecer por dedicar seu tempo a leitura
deste e-book sobre Educagao Inclusiva e Ludica. Nosso objetivo
foi oferecer reflexdes e praticas que possam enriquecer o
trabalho de educadores, familiares e todos que atuam no espago
escolar, promovendo uma aprendizagem mais acessivel e
significativa para criancas e jovens. Acreditamos que a
alfabetizagdo e o letramento sdo etapas fundamentais na
trajetéria de aprendizagem, seja na educagao infantil, no ensino
regular ou na Ensino de Jovens e Adultos (EJA), e que cada
estudante merece um ambiente que respeite suas
particularidades e potencialidades.

Ao abordar os desafios e as conquistas na inclusao,
destacamos a importdncia de criar um espago escolar que
valorize a diversidade, onde todos possam se sentir acolhidos e
estimulados a desenvolver suas habilidades. Reconhecemos que,
paraisso, é essencial compreender as necessidades especificas de
estudantes com TDAH - Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade, ou com TEA - Transtorno do Espectro Autista, e
adaptar as praticas pedagdgicas de forma a garantir uma
participacdo plena de todos.

Esperamos que as estratégias lidicas apresentadas neste
material possam inspirar a¢des concretas que tornem o processo

de aprendizagem mais prazeroso e inclusivo. Afinal, uma
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educagao que promove a inclusdo no espago escolar é um passo
decisivo para construir uma sociedade mais justa, empatica e
preparada para o futuro. Sua dedicagdo e interesse sao
fundamentais para transformar esses principios em realidade no
cotidiano escolar.

Mais uma vez, agradecemos por sua leitura e por fazer
parte dessa jornada de avancos na educagdo, onde a inclusao e a
aprendizagem caminham juntas rumo a um mundo mais

igualitario e cheio de possibilidades.
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A Faculdade Metropolitana Norte Riograndense (FAMEN)
é credenciada pela Portaria n° 665/MEC, publicada no Diario
Oficial da Unido em 22 de marco de 2019. Entre as atividades
vinculadas ao ensino superior, a Faculdade oferece servigos
académicos da EDITORA FAMEN que objetiva a difusdo de
conhecimento por meio de e-books, livros impressos, periddicos
(revista cientifica e jornal eletrénico), anais de eventos e
repositdrio institucional, sendo vinculada a Diretoria de Pesquisa
da Faculdade.

A EDITORA FAMEN ¢é especializada em publicar
conhecimentos relacionados ao campo da educagao e a areas
afins por meio de plataforma on-line, como também em formato
impresso. O endereco eletronico para acessar as suas publicacoes
e demais servicos académicos é o www. editorafamen.com.br.

A EDITORA FAMEN realiza edicao, difusao e distribuicao
de produgdes editoriais seguindo uma Politica Editorial
qualificada e baseada nas seguintes linhas: académica, técnico-
cientifica, producdo didético-pedagdgico, producdo artistico-

literdria e cultura popular.
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Formato: E-book/PDF
Tipologia: Montserrat e Volkhov

2025 Natal/Rio Grande do Norte

Nao encontrando nossos titulos na rede de livros conveniados e
informados em nosso site contactar a Editora Faculdade
FAMEN:

Tel: (84) 3653-6770 | Site: www.editorafamen.com.br
E-mail: editora@famen.edu.br

[252]


mailto:editora@famen.edu.br

@) manuscrito  eletronico  intitulado
“Educagao inclusiva e Iddica: praticas,
desafios e conquistas na aprendizagem de
criangas e jovens”, vinculado ao curso de
Pedagogia do Centro Universitario do
Macico de Baturité (UniMB), por meio da
Educacao a Distancia (EaD), na cidade de
Campo Grande/ RN, tem como foco
contribuir para a divulgagao de resultados
de pesquisas cientificas na area da
Pedagogia.

Sistematizado para socializar pesquisas
realizadas a partir do ano de 2023, possui
carater interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar, ao receber contribuicdes
de diversas areas e campos de saberes. O
manuscrito disponibiliza por meio de
versao eletronica acesso internacional e
gratuito para as ideias relacionadas ao
campo da educacao. O livro “Educacao
inclusiva e lddica: praticas, desafios e
conguistas na aprendizagem de criancgas e
jovens” possui 9 (nove) capitulos que
abordam diversos temas das ciéncias da
educacao.
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