AEDUCACAO
PROFISSIONALEM
CAMINHOS DE
OUTRAS VIAS:

SENTIDOS QUE NORTEIAM A
FORMAGAO PROFISSIONAL
OFERTADA PELA ESCOLA PUBLICA
DE TRANSITO (EPTRAN/RN)

o

EVANUZIA MARIA DE LUCENA
ANDREZZA MARIA BATISTA DO NASCIMENTO TAVARES

™

editora




EVANUZIA MARIA DE LUCENA
ANDREZZA MARIA BATISTA DO NASCIMENTO TAVARES

A EDUCACAO PROFISSIONAL EM
CAMINHOS DE OUTRAS VIAS: SENTIDOS
QUE NORTEIAM A FORMACAO
PROFISSIONAL OFERTADA PELA ESCOLA
PUBLICA DE TRANSITO (EPTRAN/RN)

editora




Copyright © 2025 TODOS OS DIREITOS RESERVADOS A FACULDADE
METROPOLITANA NORTE RIOGRANDENSE - FAMEN. De acordo com a Lei n.
9.610, de 19/2/1998, nenhuma parte deste livro pode ser fotocopiada, gravada,
reproduzida ou armazenada num sistema de recuperacdo de informagdes ou
transmitida sob qualquer forma ou por qualquer meio eletrénico ou mecénico
sem o prévio consentimento do detentor dos direitos autorais. O contetido desta
publicagao é de inteira responsabilidade dos autores.

DOTI: https://doi.org/10.36470/famen.2025117.

FICHA CATALOGRAFICA
Dados Internacionais de Catalogagdo na Fonte

L935e Lucena, Evanuzia Maria de.

A educagao profissional em caminhos de outras vias : sentidos que
norteiam a formagdo profissional ofertada pela Escola Publica de
Transito (EPTRAN/RN) / Evanuzia Maria de Lucena ; Andrezza Maria
Batista do Nascimento Tavares. — Natal, RN: Editora FAMEN, 2025.

3.07 Mb; PDF.

ISBN: 978-65-87028-76-7.
DOL: https://doi.org/10.36470/famen.2025117.

1. Educac@o. 2. Ensino Profissional. 3. Transito. 4. Escola Publica de
Transito. I. Tavares, Andrezza Maria Batista do Nascimento. III. Titulo.

CDD: 370
CDU: 37

Elaborada pelo Bibliotecario Miqueias Alex de Souza Pereira CRB - 15/925

Indice para Catilogo Sistemadtico:
1. Educacao - 370
2. Educagao - 37

[T

editora

FAMEN
—d

Rua Sao Severino, n. 18, Bairro Bom Pastor, Natal/RN, CEP: 59060-040 CNPJ:
23.552.793/0001-57, Inscri¢ao Estadual: 204392322, Inscri¢do Municipal: 2142633,
editora@famen.edu.br e telefone: (84) 3653-6770.




FACULDADEMETROPOLITANA

NORTE RIOGRANDENSE

Rua S3do Severino, 18 — Bom Pastor, Natal — RN, 59060-040

Diretoria Geral
Valdete Batista do Nascimento

Coordenagao de Pesquisa e de pés-graduagao
Wendella Sara Costa da Silva

Conselho Editorial da FAMEN

Editora Chefe

Profa. Dra. Andrezza M. B. Do N. Tavares - Instituto Federal de Ciéncias e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Natal, RN, Brasil.

Link para o Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5187018279016366.

Editora Adjunto

Prof. Dr. Fabio Alexandre Aradjo dos Santos - Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Natal, RN, Brasil.

Link para o Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8334261197856331.

Conselho Editorial Internacional

Presidente: Dr. Bento Duarte da Silva Dra. Antonia Dalva Franc¢a Carvalho
Dr. Manuel Tavares Dra. Elda Silva do Nascimento Melo
Dr. Dionisio Luis Tumbo Dra. Karla Cristina Silva Sousa

Dr. Gabriel Linari Dr. Marcia Adelino da Silva Dias
Dra. Cristina Rafaela Ricci Dr. Adir Luiz Ferreira

Me. Gustavo Adoélfo Ferndndez Diaz Dra. Giovana Carla Cardoso Amorim
Dr. Manuel Teixeira Dra. Lucila Maria Pesce de Oliveira

Comité Cientifico Interdisciplinar

Presidente: Dr. Rylanneive L. P. Teixeira Dr. Eduardo Henrique Cunha de Farias
Dra. Juliana Alencar de Souza Dr. Bruno Lustosa de Moura

Dr. Julio Ribeiro Soares Dra. Maria da C. Monteiro Cavalcanti
Dra. Leila Salim Leal Dr. José Moisés Nunes da Silva

Dra. Christiane M. T. de M. Gameleira Dra. Francinaide de L. Silva Nascimento
Dr. José R. Lopes de Paiva Cavalcanti Dr. José Paulino Filho

Dra. Kadydja Karla Nascimento Chagas Dr. Marcos Torres Carneiro

Dr. Avelino de Lima Neto Dr. Bernardino Galdino de Sena Neto

Dr. Sérgio Luiz Bezerra Trindade Dr. José Flavio da Paz



Dra. Laércia Maria Bertulino de Medeiros
Dra. Maria das Gragas de A. Baptista

Dr. Antonio Marques dos Santos

Dr. Luiz Antonio da Silva dos Santos

Dra. Wendella Sara Costa da Silva

Ma. Valdete Batista do Nascimento

Ma. Maria Judivanda da Cunha

Me. Jodo Maria de Lima

Me. Eric Mateus Soares Dias

Me. Adriel Felipe de Aratijo Bezerra

Me. Rayssa Cyntia Baracho Lopes Souza

Bibliotecdrio e Diagramacio
Miqueias Alex de Souza Pereira

Projeto Grifico, diagramacio e Capa
Eddean Riquemberg C. Xavier

Revisdo de Textos

Prof. Dr. Dayvyd Lavaniery Marques de Medeiros

Prefixo editorial: Editora FAMEN
Linha editorial: Académica

Disponivel para download em: https://editorafamen.com.br/



SOBRE A AUTORA

EVANUZIA MARIA DE LUCENA

Graduada em Pedagogia pela UFRN/CERES, possui Mestrado em
Educagdo, com concentragdo em Educagéo Profissional, pelo IFRN. E
Especialista em Histéria dos Sertées, pela UFRN/CERES e, em Gestéo de
Pessoas pela Faculdade Catélica Santa Terezinha, Caic6/RN. A
experiéncia com a drea da Educacdo teve inicio em 2005, na Escola
PUblica do municipio de Ipueira-RN, quando atuou como Coordenadora
Pedagdgica no Ensino Fundamental e na fungdo Professora. Também
atuou como Professora no Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
- SENAC/RN, e ainda, como Tutora Presencial do Curso de Pedagogia e de
Ciéncias Biolégicas, Polo UAB/UFRN/CERES Caicé. Atualmente, atua na
fungdo de Coordenadora Pedagégica da Escola Pdblica de Trénsito — EPT
do Detran/RN e como Tutora a Distdncia, do Curso de Especializacéo de
Docéncia em EPT, pelo IFRN/EAD/Campus Zona Leste.

E-mail: evanuziam.marialucena@gmail.com.




SOBRE A AUTORA

ANDREZZA MARIA BASTISTA DO N. TAVARES

Sou uma pesquisadora apaixonada pela educagdo e pela comunicagdo,
com uma jornada académica e profissional diversificada e
enriquecedora. Obtive meu titulo de pés-doutorado na Universidade do
Minho, em Portugal, e na UFPI, com foco em Educagdo. Anteriormente,
conquistei meu doutorado e mestrado em Ciéncias da Educacdo na
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE (UFRN), além de
graduagées em Pedagogia, Psicopedagogia e Jornalismo pela mesma
instituicao.

Atualmente, exergco a funcdo de professora no Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), onde me
dedico a atividades de ensino, pesquisa, extensdo e internacionalizagdo.
No dmbito do IFRN, tenho a honra de coordenar a Linha 02 do Programa
de Pés-Graduagéo Académica (PPGEP/IFRN) e de ser pesquisadora junto
ao Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF/IFRN) e aos diversos
cursos de graduagdo.

Além disso, desempenhei papéis de coordenagdo institucional em
programas financiados pela CAPES, como o Programa Pibid/IFRN e o
Programa de Residéncia Pedagégica/IFRN. Desde 2017, lidero o projeto de
extens@o "Didlogos sobre Capital Cultural e Praxis do IFRN’, promovendo
discussdes relevantes para a comunidade académica.

No campo da pesquisa, sou membro ativo de grupos vinculados ao
CNPQ, como o "Escola Contempordnea e Olhar Sociolégico” (ECOS), da
UFRN, e o “Observatério da Diversidade” (ObbDiversidade), do IFRN.
Paralelamente, mantenho minha paixdo pelo jornalismo, contribuindo
com a redagdo e reportagem para veiculos de comunicagdo como o
“Potiguar Noticias” (jornal eletrénico) e “PNTV” (TV digital).

Minhas atividades profissionais refletemn minha dedicagéo aos campos
da Formagdao Profissional de professores, Educagdo Profissional, Ensino
Superior, Processos Cognitivos, Teorias da Aprendizagem, Teorias da
Comunicacgdo, Educagdo Escolar e NGo-Escolar. Estou comprometida em
continuar contribuindo para o avango dessas éreas téo fundamentais
para o desenvolvimento educacional e social.

E-mail: andrezza.tavares@ifrn.edu.br.




Aos meus pais: Margarida
Medeiros de LUCENA e Derossi
Barbosa de LUCENA (in memoriam).



“Na tempestade sempre hd muita luz.
A paisagem em sua totalidade ndo
pode ser captada num tnico

relampago”
Moraes e Galiazzi (2016, p. 52)






AGRADECIMENTOS

Como crista, inicio esse texto com um agradecimento
especial a Deus. Nao por obriga¢ao, mas por uma sincera ora¢ao
de gratidao. Reconheco, com humildade, que até aqui o Senhor
tem cuidado, e por isso me coloco aos pés do Criador como filha
amada, moldada com o barro da Sua graga.

Estendo essa gratiddo, primeiramente, aos meus pais,
especialmente a minha mae, Margarida, que sempre me
incentivou a buscar a educacao, mesmo sem imaginar que um dia
eu poderia me tornar mestra. Posso apenas imaginar a emocao de
té-la ao meu lado neste momento de coroagao.

Ao meu filho, Daniel, minha bussola, que me inspira a
sonhar alto, mas me lembra de manter os pés no chao. Desde que
nasceu, tem suportado minhas auséncias para que eu pudesse
estudar e trabalhar, sonhando comigo cada esforco e celebrando
cada conquista como se fosse dele.

Aos meus familiares — irmados, irmas, sobrinhos,
sobrinhas e a todos que, de coracdo, torceram por mim. Seja com
gestos de apoio psicoemocional, seja com ajudas praticas e
materiais, cada um fez parte dessa trajetdria de alguma forma.

Aos amigos e amigas — Mundinha, Ruth, Olivia Neta,
Jacob, Petrucio, Matiénio, Fernando, Adriana, Fabio, Luis,
Francisco, Ana Safira, Carlos, Kassia... que ao longo dos primeiros

passos e das fases desafiadoras, estiveram ao meu lado nas



lagrimas derramadas, nas gargalhas ressoadas, oferecendo colo e
palavras acolhedoras. Sou grata a cada um de vocés e aos tantos
outros amigos que, direta ou indiretamente, contribuiram com
gestos de carinho e amizade.

A minha professora e orientadora, Andrezza Tavares, por
sua recepg¢ao calorosa ao meu tema e pela orientagao generosa e
essencial na constru¢ao da pesquisa e que agora se materializa
por meio desta obra. Suas palavras de incentivo nos momentos
dificeis e a confianga que demonstrou em mim e em meu
trabalho foram fundamentais para que eu seguisse em frente
com a cabeca erguida e chegasse a esse coroamento com éxito.

Aos professores da banca examinadora, Professor José
Mateus e Professor Luiz Adir, por suas colaboragdes essenciais,
cada um contribuindo de forma inestimavel para que eu pudesse
desenvolver e aprofundar a compreensao sobre a Andlise Textual
Discursiva - ATD e a abordagem sociobiogrifica. Sem as
contribuicdes valiosas de ambos, ndo teria conseguido alcancar
os objetivos desta pesquisa; e ao Professor Fabio Alexandre, pelo
apoio desde os primeiros semindrios. Sou imensamente grata
pelo tempo e pelo valor das colaboragdes de cada um de vocés.

Aos instrutores (professores) entrevistados, pela
generosidade em compartilhar seu tempo e conhecimento de
forma calorosa.

A todos que trabalham no DETRAN/RN, em especial, na

Escola Publica de Transito - gestores, coordenadores, colegas de



trabalho - que muito me acolheram, me ensinaram, me
incentivaram, me mostraram caminhos do saber para que
pudesse trilha-los.

Aos colegas de turma e aos professores, por cada
discussao ao longo dos semindrios, cada critica e sugestdao que
moldaram ndo s6 esta pesquisa, mas a jornada de aprendizado
que vivemos juntos.

Por fim, encerro este agradecimento com a certeza de que
ndo caminho sozinha. Cada palavra escrita e cada degrau
alcangado tém as marcas e vozes daqueles que caminharam ao
meu lado. Que esta obra, com todos os seus limites e acertos, seja
também um reflexo de todos que acreditaram em mim e um

tributo ao poder transformador da educagao.






PREFACIO

O presente e-book nasceu da tessitura entre a trajetéria
pessoal e profissional de Evanuzia Maria de Lucena e o rigor
académico de uma pesquisa de mestrado que se propds a
percorrer “caminhos de outras vias” no campo da educacao
profissional, sob orienta¢ao da Professora Dra. Andrezza M. B. do
N. Tavares. Trata-se de uma obra que dialoga com um espago
educativo jovem para a literatura cientifica: a Escola Publica de
Tréansito do Departamento Estadual de Transito do Rio Grande do
Norte (EPTRAN/DETRAN-RN).

Partindo de wuma abordagem sociobiografica e
fundamentada na Andlise Textual Discursiva (ATD), a autora
entrelaca memdrias, experiéncias e andlises para compreender
as concepgoes de formacao profissional que orientam os cursos
ofertados pela instituicdo. Essa escolha metodoldgica confere ao
texto ndo apenas a densidade prépria de um trabalho cientifico,
mas também a vivacidade de uma narrativa que se reconhece
como parte do objeto investigado.

Essa narrativa densa traz na sua escrita a
representatividade subjetiva do percurso histérico e social maior
da prépria pesquisadora: do meio rural para o meio urbano, da
cultura popular a educagao académica, do trabalho manual na
agricultura ao trabalho intelectual no setor de servigos (como

servidora do Detran/RN). E esse percurso pessoal tem como



cendrio as tantas mudancas histéricas e sociais que ocorreram
nas ultimas décadas no RN, no Brasil, na sociedade global. Na
perspectiva fenomenolégica a realidade esta integrada, sem
rupturas e se conecta com a vida subjetiva da dimensao pessoal,
mesmo que os individuos ndo se deem conta dessa conexdo
global.

Ao longo das paginas, o leitor prestigia inteligentes
reflexdes sobre a relevancia social da educagao para o transito, a
importancia de politicas publicas que valorizem o trabalho dos
profissionais do transito e a necessidade de integrar saberes
técnicos e pedagégicos para a promocdo da cidadania e da
seguranca viaria. Mais do que mapear desafios e conquistas, a
obra convida a repensar o lugar da formacao profissional no
transito como elemento central para a mobilidade humana e a
convivéncia democrdtica nas vias.

Com linguagem clara e fundamentagdo sélida, este e-
book amplia o debate académico sobre a educagao profissional,
trazendo a cena uma institui¢ao cujo papel formativo extrapola a
dimensao técnica e alcanca a construcdo de sujeitos criticos,
reflexivos e socialmente comprometidos. Ao final da leitura, fica
evidente que a EPTRAN ndo deve ser apenas um espaco de
capacita¢ao, mas um territério de aprendizagens, encontros e
possibilidades — onde cada curso ofertado para os trabalhadores
do transito é também uma aposta em um transito mais humano,

seguro e consciente.



Como resultado do seu estudo, Evanuzia chega a
conclusao de que a formagao profissional oferecida pela EPTRAN
“nao pode ser tratada apenas como processo técnico, mas como
um campo fundamental para o desenvolvimento de
comportamentos responsaveis e éticos, impactando diretamente
a seguranca vidria e a qualidade de vida da populagao”. De fato,
alargando os efeitos sociais dessa conclusao, podemos afirmar
que o que acontece com a educagao profissional nao se restringe
a resultados escolares para os condutores de veiculos que
trabalham no transito frenético nas nossas cidades, mas também
tem como sentido pedagdgico profundo humanizar as nossas
cidades, tornando-as espacos de convivio mais cooperativos, com
solugdes pacificas para os conflitos, mais conscientes com a
sustentabilidade do planeta e com respeito generoso as
diversidades.

Assim, o manuscrito se torna leitura essencial ndao apenas
para pesquisadores e profissionais da educacao e do transito, mas
para todos que acreditam na forca transformadora da formacao
profissional como via de construcao de uma sociedade mais justa

e solidaria.

Prof. Dr. Adir Luiz Ferreira



SUMARIO

DANDO A PARTIDA: CONSIDERACOES INTRODUTORIAS......... 23

COLOCANDO O PE NA ESTRADA - ESCOLAS PUBLICAS DE
TRANSITO E A FORMACAO PROFISSIONAL NO CONTEXTO DA
POLITICA NACIONAL DE TRANSITO 55

PERCORRENDO AS VIAS DE FATO - A ESCOLA PUBLICA DE
TRANSITO DO DETRAN/RN ENQUANTO INSTITUICAO DE
FORMACAO PROFISSIONALI 92

EXPLORANDO NOVASROTAS, OUTRAS VIAS - CONCEPCOES DA
FORMACAO PROFISSIONAL SOB AS PERSPECTIVAS DOS
PROFISSIONAIS DA EPTRAN/RN 140

DESENBARCANDO COM NOVAS  PERSPECTIVAS -
CONSIDERACOES FINAIS 196

REFERENCIAS 205




CAPITULOI

DANDO A PARTIDA: CONSIDERAQOES
INTRODUTORIAS

=

TN



DANDO A PARTIDA: CONSIDERACOES
INTRODUTORIAS

Vocé quer saber quem sou?

O meu nome é Evanuzia.
Matuta que fala alto,

Nascida no pé da serra.

La das bandas da Paraiba
Onde meus pais trabalhavam
Pra sustentar a familia.

Mas depois de muito andar,
Foi no sertdo potiguar

Onde Deus me deu guarida

O sitio foi meu lugar

Até afase dos 18

E sempre ouvindo da minha méae
Dizendo pra eu estudar

Que era uma coisa bonita.

E essa era a solugdo

Pra mudar a condicdo

E ter uma melhor vida

[..]”

(Evanuzia Maria de Lucena, 2023).
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Este primeiro capitulo cumpre a funcdo de introduzir o
leitor a obra, entrelagando minha trajetéria pessoal e profissional
ao objeto de pesquisa. Assim, penso que o que sou é fruto das vias
e dos caminhos que percorri, e 0 poema acima descreve, ao menos
em parte, a minha vida e a minha trajetéria como pessoa, mulher,
estudante, trabalhadora e profissional, além da minha relacdo
com o objeto desta pesquisa. Este texto introdutdrio fala sobre um
“eu” que vai se desenhando ao longo do trajeto pessoal e
profissional. Elaborei-o quando me convidaram para mediar uma
“Roda de Conversa” entre servidoras do DETRAN/RN, em alusio
ao Dia das Maes.

Enquanto refletia sobre o momento, busquei inspiragao
em uma conversa (podcast) entre o tedlogo e pastor Ed René
Kivitz e a jornalista e escritora Petria Chaves, realizada em 2023,
cujos temas abordavam a escrita de seu livro “Escute teu
Siléncio.” Pensando nessa possibilidade, dei inicio a discussao,
olhando para dentro de mim, numa tentativa de me ouvir. E,
nessa escuta, tentava captar aquilo que permanecia em mim e
que, naquele contexto, estava latente e vivo, ou seja, o que gritava
no meu siléncio.

Como descrito nos versos, nasci no interior do Estado da
Paraiba, mais precisamente na Zona Rural, com a ajuda de uma
parteira — uma mulher que tinha a fungao de realizar o parto de
mulheres que estavam para parir naquela época — no ano de 1970.

Esse parto acontecia na prépria residéncia da mulher parturiente,
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que era transformada em maternidade para que o rebento viesse
a luz. No entanto, minhas raizes familiares sdo de Ipueira, um
municipio do Estado do Rio Grande do Norte, localizado na divisa
entre os dois estados.

Como agricultores que nao eram donos da prépria terra,
meus pais, durante os periodos de grandes estiagens, buscavam
lugares onde pudessem sustentar a familia. Assim, sempre que as
condi¢des materiais da sobrevivéncia — em especial a busca por
alimentos — se tornavam dificeis, eles mudavam de moradia.

Em uma dessas andancas, nos estabelecemos em um sitio
na zona rural do municipio de Caic6/RN. No final de 1978, minha
mae, cheia de alegria, anunciou para mim e para minha irma:
“tenho uma noticia boa pra vocés duas, vocés vao pra escola no
proximo ano.” Eaos 8 anos de idade fui a escola pela primeira vez,
ja sabendo escrever meu préprio nome, pois ela havia me
ensinado. Em 1983, ao ingressar na 5* série do ensino ginasial,
mudei-me para a cidade para morar com meus irmaos e dar
continuidade aos meus estudos, uma vez que na zona rural nao
havia oferta do Ensino Fundamental Menor.

Enquanto isso, comecei a realizar pequenas tarefas pela
manha para ganhar algum dinheiro, o que nao conflitava com o
horario das aulas. Assim, durante o dia, frequentava a escola e, a
tarde, trabalhava bordando enxovais para recém-nascidos. No
ano seguinte, assumi a fungdo de monitora em uma creche

vinculada a Prefeitura Municipal, com um regime de meio
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expediente e horarios fixos para entrada e saida. Na escola, a
realidade era desafiadora; ndo havia disponibilizacdo de livros
didaticos, e os alunos copiavam tudo da lousa, onde a escrita era
feita com giz, utilizando canetas ou lapis grafite para anotar no
caderno, em funcdo disso, ndo tinhamos muitas leituras para
realizar apds as aulas. E quando o dia cansativo de escola e
trabalho chegava ao fim, uma energia contagiante tomava conta
de mim pois era 0 momento de muita diversao e boas risadas: a
noite, eu me reunia com amigos nas ruas, préximas a minha casa,
para jogos animados e muitas brincadeiras.

No contexto dessa histéria, recordo que, aos 11 anos,
precisei trabalhar para ajudar meus irmaos e minha mae no
aporte financeiro. Neste processo de trazer a memoria as
histérias e conselhos que minha mae me transmitiu, o que
permanece como algo maravilhoso para ela era a afirmagao de
que estudar era fundamental. Ela contava que fez a 3* série duas
vezes apenas para nao sair da escola e que, quando chegava o
periodo das férias, chorava para néo ficar sem aula. Assim, suas
narrativas permaneceram introjetadas na minha consciéncia:
“estudar era uma condi¢do sine qua non para eu - mulher,
nordestina, filha de agricultores sem terras préprias — conseguir
mudar de vida.” Ou seja, para conseguir me emancipar
financeiramente, ter meu préprio sustento e, além disso, me

emancipar intelectualmente, precisava estudar.
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E, embora eu esteja escrevendo uma obra, fruto de uma
dissertacdo de mestrado e do sonho de emancipagao pautado nos
estudos, nada foi nem tem sido linear, nem tao cheio de risos e
comemoragdes. Esses momentos de conquista sdo valiosos na
minha trajetdria de vida, mas partes desse caminho foram arduas
e dolorosas. Sentimentos como medo do fracasso, inseguranca,
fadiga, ansiedade, desanimo, impoténcia e frustracoes me
fizeram derramar lagrimas e até pensar em desistir.

Assim, compreendo que estudar e trabalhar, por si s, nao
me proporcionaram condi¢des suficientes para me tornar
plenamente emancipada, tampouco para ficar rica. Um exemplo
disso é que, embora tenha concluido o Ensino Médio em 1989, s6
consegui terminar a graduagao em Pedagogia 15 anos depois, ou
seja, em meados de 2005. Considero oportuno afirmar que a
teoria do Capital Humano, conforme a visao de seus defensores,
nao se mostrou eficiente.

Conforme Schutz (1971), tedrico que formalizou esta
teoria, o investimento educacional gera no individuo o potencial
para se destacar profissionalmente e, consequentemente,
aumentar seu nivel financeiro. Para ele, esse investimento
proporcionaria também um aumento da produtividade e da
eficiéncia do mercado de trabalho, retorno sobre o investimento
e reducdo na desigualdade e mobilidade social.

No entanto, considero essas defesas contraditérias diante

do que vivenciei e do que milhares de pessoas, certamente,
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experimentam de forma semelhante no contexto mais amplo. No
meu caso, embora a profissdo de pedagoga tenha me permitido
atuar na area da educagdo por oito anos, nao consegui me efetivar
no cargo e desfrutar da estabilidade laboral que o emprego
publico oferece. Nesse sentido, permaneci no servigo publico em
funcbées de nivel médio, atuando como servidora efetiva no
Departamento Estadual de Trénsito (DETRAN), realizando
tarefas de atendimento ao publico, caracterizadas por sua
natureza automatica e repetitiva, sem propdsito educativo.

Diante disso, percebo que permaneci distante de
atividades educativas, o que poderia ser caracterizado como uma
“evasao da profissao”, pois deixei de atuar como educadora. Essa
experiéncia me leva a refletir sobre a critica de Souza Filho (1989)
a Teoria do Capital Humano. O autor argumenta que seus
defensores desconsideram fatores estruturais e contextuais ao
analisar as relacbes entre educacgdo, trabalho e sucesso
econdmico. Essa perspectiva sugere que o esforco individual em
estudar e trabalhar arduamente é suficiente para garantir a
ascensao econdmica, transferindo a responsabilidade por essa
ascensao exclusivamente ao individuo, sem considerar o papel
das politicas publicas e o quadro histérico, politico e social que o
envolve.

Nesse cendrio sociobiografico, é relevante mencionar
que, em 2021, recebi um convite para atuar como pedagoga na

escola recém-criada dentro da minha prépria institui¢do. Meu
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papel seria coordenar as acdes didatico-pedagégicas voltadas
para a formagao e capacitagido de servidores e profissionais que
atuam no transito. Embora eu me sentisse um pouco distante das
funcoes e tarefas exigidas por essa nova posicao, decidi aceitar a
oportunidade e me candidatar ao Mestrado em Educacgao
Profissional do IFRN. Estava ciente de que precisaria revisitar
conceitos relacionados ao conhecimento didatico-pedagdgico,
assim como outras concepg¢oes na area da educagao.

No novo ambiente profissional, ao aceitar a funcao de
Coordenadora Pedagégica e me submeter ao processo seletivo de
mestrado, meu objetivo inicial foi aprofundar os conhecimentos
sobre educagao — notadamente a educacdo profissional - e, ao
mesmo tempo, contribuir para a reflexdo sobre o préprio
trabalho educativo desenvolvido na Escola Publica de Transito.
Para tanto, busquei alternativas vidveis e mais assertivas para
lidar com as limitagoes, dificuldades e os muitos desafios que nos
seriam apresentados no contexto do transito. Assim, posso
afirmar que, no decorrer da minha trajetéria, sempre existiu uma
escola. De fato, em todo o percurso da minha vida, o
estabelecimento escolar foi uma referéncia, sendo apontado por
minha mde como um lugar de inclusdo social, o qual permanece
até o momento presente.

Dessa forma, ndo é sem esmo que escrevo essas paginas.
Este livro nasce da experiéncia vivida e da pesquisa realizada,

tendo como foco a Educagdo Profissional ofertada pelo
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Departamento Estadual de Transito (DETRAN-RN). O objeto de
andlise é a Escola Publica de Transito, espaco em que se
entrelacam praticas formativas, politicas educacionais e
trajetérias de trabalhadores. Nesse sentido, o trabalho visa
analisar as concepgdes que norteiam a educacdo profissional
ofertada pela Escola Publica de Transito do DETRAN/RN, a partir
da percepcao de seus professores. Os objetivos especificos
incluem: (i) compreender o lugar da Escola de Transito no
contexto da politica nacional de educacdo para o transito; (ii)
relacionar a Escola Publica de Transito e o campo da Educagao
Profissional; e, (iii) analisar a proposta de formacao profissional
sob a perspectiva dos profissionais que atuam nos cursos
ofertados pela Escola Publica de Transito do DETRAN/RN.

Ao explorar as concepgdes subjacentes que moldam a
pratica pedagdgica desses profissionais e o desenvolvimento de
suas competéncias, esta pesquisa se insere na linha 2 do presente
Programa de Mestrado, que é Formagdao Docente e Praticas
Pedagdgicas na Educacdo Profissional. Portanto, busca responder
ao problema que foi formulado, qual seja: quais sao as concepgoes
que orientam a educacdo profissional oferecida pela Escola
Publica de Transito do DETRAN-RN, a partir da percepg¢ao de seus
professores?

A escolha por esse objeto de estudo justifica-se,
primeiramente, pelo contexto motivacional da pesquisadora, que

atua profissionalmente no Departamento Estadual de Transito
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(DETRAN/RN), especificamente como coordenadora das
atividades didatico-pedagdgicas demandadas a partir da oferta
dos cursos na Escola Publica de Transito (EPTRAN), que é o 16cus
da pesquisa. Além disso, considerando que a pesquisa, enquanto
producdo de conhecimento, estd alinhada aos principios e
objetivos da Politica Nacional de Transito, assim como as
competéncias da Resolucdo que normatiza as EPTRAN, foi de
grande pertinéncia elevar, ao nivel de mestrado, as reflexdes
sobre as concepgdes de formacgao profissional que norteiam os
cursos ofertados por esta escola.

Igualmente, os resultados desse estudo podem servir
como base para orientar outros pesquisadores e estimular
investigacbes e didlogos tanto no campo da educacao
profissional quanto na educagao para o transito, ou mesmo na
intersec¢ao entre ambos. Também hd a possibilidade de instigar
o poder publico a pensar e formular politicas publicas mais
eficazes para a formagao de profissionais que atuam no contexto
do transito, promovendo melhores condi¢ées de trabalho e
valorizacdo que sejam condizentes com toda a estrutura
organizacional, administrativa e financeira. Além disso, pode
contribuir para a construcao de uma base conceitual que envolva
as praticas educativas dos profissionais e o curriculo da prépria
instituicdo, aprimorando-os e promovendo reflexdes criticas

acerca da oferta dessa formacao profissional.

31



Sob esse pretexto, buscou-se situar o objeto de forma
temporal e espacial para delimitar um campo de trabalho e
mapear as condi¢oes de manifestagio desse objeto, no sentido de
investigar as produgdes cientificas sobre escolas publicas de
transito e a oferta de cursos para os profissionais que atuam no
transito no campo da educagio profissional. Nesse sentido,
ressalta-se a legitimidade e o ineditismo deste estudo no ambito
da ciéncia, sem a pretensao de esgotar as questdes acerca do
objeto.

Portanto, o garimpo as produgdes aconteceu por meio de
um estado do conhecimento a partir de uma pesquisa
bibliografica e exploratéria, apoiada nas orientagdes
metodolégicas de Morosini e Fernandes (2014), cujo lécus
escolhido foi o Banco de Dados da Capes, envolvendo Periédicos,
Teses e Disserta¢des, tomando como base o periodo de 1997 -
marco do Cédigo B de Transito (CTB) - até o ano de 2022.

Sobre estado do conhecimento, Morosini e Fernandes
(2014) atestam que é uma matéria formativa e instrumental e que
favorece a leitura da realidade assim como relaciona as
aprendizagens da escrita e da formalizagdo metodoldgica para
desenvolvimento do percurso investigativo, constituindo-se dos
processos de identificagdo, registro, categorizagio, reflexdo e
sintese sobre a produgao cientifica de uma determinada drea do

conhecimento, sele¢ao do local de producao.
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Igualmente, Morosini, Nascimento (2021, p. 71), atestam

que 0 mesmo,

Como atividade académica, tem o fim de
conhecer, sistematizar e analisar a produgéo
do campo cientifico sobre determinada
tematica, delimitando o tema e ajudando a
escolher caminhos metodolégicos no
percurso investigativo para a elaborar da
produgao textual académica para compor a
dissertacdo/ tese.

Desta forma, a revisdao possibilitou a identificacao de
lacunas, achados e tendéncias e oportunizou a organizagao de
conhecimentos ja existentes, facilitando dessa forma, a
compreensao acerca de suas contribui¢ées no campo da ciéncia.
E dentre as produgdes encontradas, sete achados tiveram em seus
objetos temas que dialogaram com o tema do e-book, cujos
resultados revelaram a preocupagao dos autores em discutir
problematicas relativas a educagéo para o transito, a formacao do
instrutor de trdnsito, assim como, do condutor de transporte
especializado.

Ambos deram énfase para a melhoria da mobilidade
humana e a seguranca viaria com enfoque para a mudanca de
comportamento e para o exercicio da cidadania, sobre os quais
faremos uma breve descricio ao mesmo tempo em que

tentaremos construir pontes com a presente pesquisa, a saber:
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O estudo realizado Aratijo (2019), que buscou identificar as
intersecgdes entre a esfera publica, privada e os sujeitos a luz das
representagoes sociais, bem como compreender a educag¢ao para
o transito como importante fato social. Nele, o autor conclui que
a educagao de transito estd relacionada ao processo formativo de
motoristas, baseando-se nas instru¢ées necessdrias para
conduzir veiculos em via publica, com o objetivo de garantir a
seguranga vidria e a ordem publica, ancoradas na perspectiva do
Estado de promover justica por meio da educagdo. Nesse
contexto, as profissdes de Agente de Transito, Examinador de
Transito e Instrutor de Transito ganham visibilidade social,
emergindo como profissdes regulamentadas pelo Estado.

Outro estudo relevante é o de Silva (2012), que avaliou o
impacto do treinamento de seguranga sobre motoristas de
transporte coletivo de passageiros por 6nibus, no Rio de Janeiro.
O autor reafirma a importdncia dessa categoria profissional,
especialmente nas sociedades urbanizadas, pela
responsabilidade coletiva que envolve o transporte didrio de
passageiros.

Pissaia e Costa (2020) relataram uma experiéncia no
Mddulo de Medicina do Trafego e Primeiros Socorros em um
curso de formacdo de Instrutores de Tréinsito, destacando a
importancia da capacitacdo, darelacdo entre teoria e pratica e dos

recursos utilizados na pratica educativa. O estudo enfatiza a
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relevancia da experimentacdo e da reflexdo critica para a
formacao dos instrutores.

Em outro estudo, Pissaia e Costa (2019) refletiram sobre o
moédulo de nogdes de primeiros socorros e medicina de trafego
para a formacao do instrutor de transito. Concluiram que os
participantes compreendem a importancia desses contetidos,
refletindo sobre sua atuagao profissional e seu impacto na
formacao de futuros condutores e na comunidade em que atuam.
Esses conteidos sdo essenciais para capacitar instrutores de
transito com qualidade.

Santos (2020) investigou a formagido de condutores a
partir das concepcdes de diretores de ensino e instrutores
teoricos de trinsito, conforme a Resolucdo n° 168/2004 do
CONTRAN. O autor destaca que a formagao dos condutores ocorre
de maneira informal, ndo formal e formal ao longo da vida,
baseada em uma formacdo humana. Os CFCs desempenham
papel central nessa educacdo, habilitando condutores e
formando cidadaos. O estudo também aponta a necessidade de
atualiza¢ao constante dos instrutores e uma maior integragao
com a comunidade.

Ferreira (2015) analisou a trajetéria pessoal e profissional
dos instrutores de transito, revelando que o transito sempre
esteve presente na vida desses profissionais antes mesmo da

escolha de sua profissdo. As entrevistas autobiograficas e as
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memodrias educativas demonstram como experiéncias marcantes
com o transito influenciaram suas escolhas profissionais.

Por fim, o estudo de Figueiredo (2013) examinou o Cédigo
de Transito Brasileiro e a formacao do instrutor de trinsito sob
uma perspectiva multidisciplinar. O autor destaca a necessidade
de um projeto pedagégico consistente para a formagao desses
instrutores, que concretize as propostas presentes nos
ordenamentos juridicos.

A partir desses estudos, sao identificadas questdes-chave
para o didlogo com a presente pesquisa: em um aspecto mais
geral, estio a mobilidade humana e a seguranga vidria; em
aspectos mais especificos, destacam-se a educacgio para o transito
e a formacao de profissionais como Instrutores, Agentes e
Examinadores de Transito (Araujo, 2019), além do treinamento de
condutores do transporte coletivo de passageiros (Silva, 2012).
Outras contribuic¢des incluem o médulo de Primeiros Socorros e
Medicina do Trafego (Pissaia; Costa, 2019, 2020), as concepgdes
dos diretores de ensino e instrutores tedricos de transito (Santos,
2020), a trajetéria de vida profissional e pessoal dos instrutores
(Ferreira, 2015) e a importancia de um Projeto Pedagégico para a
formagao de instrutores (Figueiredo, 2013).

Esses didlogos, além de enriquecerem o campo tedrico
desta pesquisa, evidenciam a relevincia da formagao

profissional no transito como uma formacao essencial para o
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trabalho, sem a qual ndo seria possivel realizar ou mesmo
ingressar nessa area profissional.

Conclui-se, portanto, que os estudos mencionados
oferecem relevante contribuigio e enriquecem esta pesquisa, que
busca inserir na arena académico-cientifica o debate sobre a
formacao dos profissionais que atuam no transito como uma
modalidade de educagao profissional. Trata-se de uma formacao
essencial para o desempenho do trabalho, sem a qual nao seria
possivel exercé-lo ou mesmo ingressar na area.

Essa percepcao também revela lacunas e, ao mesmo
tempo, abre caminhos para afirmar que a presente pesquisa, cujo
objeto sao as concepgdes que norteiam a formagao profissional
ofertada pela Escola Publica de Transito do DETRAN/RN, é
inédita e original no campo cientifico. Esse estudo traz a tona a
possibilidade de caracterizar a escola como uma institui¢ao que
oferta educacao profissional, além de contribuir para discussoes
criticas e reflexivas sobre o tema, tanto na area do trinsito e da
educagdo para o transito, quanto na darea da educagao
profissional.

Ao explorar novas abordagens e ao abrir espago para o
debate, a pesquisa instiga outros olhares e reflexdes sobre o papel
e a relevancia social da Escola Publica de Trinsito na formacao
desses trabalhadores. Novos caminhos podem ser trilhados, e

novas utopias construidas, ampliando o horizonte sobre a
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importancia da escola para a qualificacdo técnica e cidada no

contexto do transito.

Construindo didlogos possiveis entre a sociobiografia e a ATD

Ser aluna do programa de Pés-graduacdo do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio
Grande do Norte (PPGEP/IFRN) me proporcionou uma tripla
satisfacdo: realizar o sonho de fazer um mestrado, refletir sobre a
relevancia e buscar conhecimentos com o fim de melhorar as
praticas didatico-pedagégicas no meu campo profissional,
lancando um novo olhar sobre ele. Nao um olhar apenas de
curiosidade para saber o que é e como funciona uma escola
publica de transito, mas um olhar que busca ir além das
aparéncias, sobre, por exemplo, sua finalidade, as pessoas que
fazem dela o que é, a quem ela serve ou a quem deve servir.

Sobre a construgao do olhar do pesquisador com foco na
educagdo, Ghedin e Franco (2011, p. 71) assinalam que educar o
olhar significa aprender a pensar seguindo uma sistematica e um
método pelos quais se olha e se percebe o mundo. O desejo de ver
além do visivel - enxergar o invisivel - perpassa pelo
questionamento e pela reflexdo que despertam o pensamento.

Segundo os autores:

A medida que se vé, traz-se para dentro tudo o
que estd fora. O olhar possibilita a passagem
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da objetividade para a subjetividade, criando
inimeras formas de ver os mesmos objetos.
Possibilita a criagdo do ser, a0 mesmo tempo
que permite a recriacdo do mundo segundo as
formas de que se dispde para interpreta-lo
(Ghedin; Franco, 2011, p. 79).

Assim, os autores, em suas reflexodes, afirmam que o
“processo de pesquisa resulta de fina e apurada percepgiao do
mundo, sistematizado por meio de uma atitude metédica que
efetua, no texto produzido, uma comunicagdo do olhar posto com
atencao sobre determinado objeto investigativo” (Ghedin;
Franco, 2011 p. 71). Isso corresponde a minha agao de olhar e
refletir, impulsionada por esse olhar reflexivo que também
desperta o saber e o pensar.

Foi desafiador sair do interior do Estado e vir para Natal,
capital. Uma cidade com um nimero de habitantes bem mais
elevado em comparacao a cidade de onde vim. Segundo o IBGE,
no Censo de 2022, Natal tinha 751.300 habitantes, enquanto Caicé
tinha 61.146 habitantes, o que significa que essas diferencas se
refletem também nas distancias para os deslocamentos, no
aumento do numero de veiculos, intensificando o trafego e os
problemas que isso acarreta.

Foram muitos os desafios e situa¢des novas que exigiram
adaptagao e superagao, como a distancia dos familiares e o novo
ambiente de trabalho, incluindo funcgées e tarefas novas que
geraram medo, instabilidade emocional, psicoldgica e financeira,

bem como problemas relacionados a minha satde fisica e mental.
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E esses desafios estiveram presentes de forma semelhante na
elaboracdo do projeto, na escolha da metodologia, na selecao dos
sujeitos participantes, nas relagdes com o aporte tedrico-
metodoldgico, entre outros aspectos da pesquisa

No entanto, é importante destacar que, assim como as
dificuldades no &ambito pessoal foram sendo acolhidas e
ressignificadas, os obstdculos referentes ao desenvolvimento da
pesquisa também foram reelaborados e reorganizados, dando
espago para leituras, compreensdes significativas, reflexdes,
resultados e conclusdes sempre abertas a novas interpretagoes e
reflexdes, caracteristicas préprias do fazer cientifico para quem
se propoe a pesquisar.

Sob este aspecto, ressalto que a pesquisa se firmou numa
metodologia de natureza qualitativa, de cardter descritivo e
explicativo, realizado pelo tipo de pesquisa sociobiografica, e
dentre os procedimentos metodoldégicos foram utilizados como
técnicas de coleta de dados a revisao bibliogréfica que se
materializou por meio do Estado do Conhecimento, qual foi
publicado em periédico; a pesquisa documental sobre as
normativas que orientam a formacao de profissionais que atuam
no transito; e, a entrevista semiestruturada, cujas andlises
estiveram pautadas na metodologia da Analise Textual
Discursiva (ATD), em Moraes e Galiazzi (2016).

Nesta secdo, busco construir didlogos entre o tipo da

pesquisa sociobiografica e a técnica de andlise dos achados ATD,
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apontando que estas escolhas metodolégicas  sdo
complementares pois ambas estdo inseridas no campo da
abordagem qualitativa, valorizando a dimensao humana e social
das experiéncias e relacées. Uma outra relagdo esta no carater
fenomenoldgico: na ATD, ele estd focado na busca pelas esséncias
dos fendmenos revelados durante o processo de andlise,
enquanto na sociobiografia, pode ser compreendido pela
experiéncia de vida e sua relagao com outros individuos.

Outra caracteristica comum € o carater hermenéutico. Na
sociobiografia, ele se relaciona com a interpretagao dos relatos
pessoais; na ATD, com os sentidos e significados extraidos das
andlises textuais. Nao menos importante, hd o carater subjetivo,
relativo ao ser humano ou ao "eu" que se constréi com os outros.
Na ATD, esse aspecto se evidencia pela autoria do pesquisador,
nos seus conhecimentos tacitos e na valoriza¢do dos elementos
subjetivos tanto no exercicio da leitura quanto na construcao de
novas compreensoes.

A abordagem qualitativa, de acordo com Minayo (2009, p.
12-14), se insere no campo das ciéncias sociais, cujo objeto é
histérico. Isso implica que cada sociedade humana existe e se
constréi em um contexto especifico, com caracteristicas que a
diferenciam das demais. Minayo enfatiza que o objeto das
ciéncias sociais é intrinsecamente qualitativo, ressaltando a
relagdo de identidade entre sujeito e objeto e destacando que essa

relacdo é permeada por significados, ndo sendo neutra, mas
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ideolégica. Para a autora, a pesquisa qualitativa busca
compreender realidades que nao podem ser mensuradas, lidando
com crengas, valores, atitudes e processos sociais complexos.

Além de registrar e analisar os fenémenos, a pesquisa
qualitativa explicativa, segundo Minayo, tem como objetivo
identificar as causas desses fendmenos e investigar niveis de
realidade que nao sao quantificdveis. Essa forma de pesquisa nao
se limita as técnicas, mas envolve também uma articulagao entre
teorias e a realidade empirica, estabelecendo um didlogo
profundo entre o pensamento tedrico e a pratica investigativa.

O processo desta pesquisa sociobiografica seguiu um
ciclo que incluiu a fase exploratéria, o trabalho de campo e a
analise dos dados. Na fase exploratéria, foi destacada a
importancia da elaboragao do projeto de pesquisa, a definigao do
objeto e a preparagdo para a entrada em campo. No caso desta
pesquisa, essa fase culminou com a submissdo e aprovagao do
projeto ao Conselho de Etica, o que exigiu ajustes tedrico-
metodolégicos para assegurar coeréncia cientifica. Momento
também de reafirmacdo sobre o compromisso ético com os
participantes, o detalhamento dos procedimentos das entrevistas
e a garantia sobre o respeito a seus relatos. Nesse momento,
reafirmou-se o compromisso ético com os participantes,
detalhando os procedimentos das entrevistas e garantindo o

respeito a seus relatos.
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Conforme ja pontuado, nesta pesquisa, a sociobiografia
foi escolhida como tipo metodolégico central. Essa pesquisa
combina relatos pessoais de trajetérias de vida com uma analise
das condicées sociais e histéricas que moldam essas
experiéncias. Ela integra experiéncias pessoais e sociais,
proporcionando um campo de interpretacao dos relatos pessoais
sem perder o rigor cientifico. A sociobiografia permite que as
experiéncias individuais sejam contextualizadas em uma
perspectiva histérico-social, destacando a subjetividade e a
afetividade nas rela¢6es humanas.

Ao refletir sobre minha trajetdria, incluindo minhas
experiéncias escolares e minha atuacéo profissional no contexto
da escola de transito, falo de mim e do meu eu profissional. Esse
processo envolve emogdes, frustragdes, resisténcias e limitagoes,
além de aprendizagens e lutas. As contradi¢bes e complexidades
que emergem desse percurso fazem parte da riqueza da
experiéncia humana. Embora desafiador, o desenvolvimento
deste estudo foi enriquecedor e cativante, proporcionando a
oportunidade de usar a escrita na primeira pessoa, uma escolha
que me permite expressar as nuances da minha vivéncia pessoal
e profissional ao longo da pesquisa.

Esta forma de escrita é defendida por Ferreira (2006) ao
destacar a narrativa sociobiografica como uma narrativa que
envolve a escrita sobre a experiéncia de si enquanto sujeito

vinculado ao local contextualizado, a sociedade global, porém, o
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personagem é referenciado ao seu meio social. De maneira
similar, pode ser compreendida como o registro de experiéncias
sociobiograficas, reveladoras ndo apenas da construgio da
personalidade profunda do sujeito e do individuo, mas também
esclarecedoras da estruturacio de formas e sentidos das
institui¢bes e situa¢des sociais de convivéncia e pertencimento.

Neste aspecto Ferreira (2006, p. 21) nos convida, por meio
de sua reflexdao, a pensarmos a sociobiografia como uma
“abordagem que incorpora, numa mesma CONStrugao
compreensiva, tanto os relatos sobre a propria histéria de vida,
quanto a andlise de outras vidas envolvidas no processo de
construcdo e narrativa de si”. E nos alerta para o fato de que
precisamos ficar atentos para nido seguirmos caminhos que
possam nos levar a generalizacdes de hipdteses e comparagoes de
resultados ou utilizarmos recurso estilisticos préprios da ficgao
romanesca num aspecto mais linear e artificial, ou ainda,
seguirmos por um estilo intimista narcisista, marcado pelas
idiossincrasias de cada individuo.

Desta forma, assinala Ferreira (2006, p. 24), a pesquisa
sociobiografica é uma escrita sobre a experiéncia de si mesmo
somada a experiéncia com outros significantes, ou seja, as
referéncias sociais de ancoragem. “Sendo assim, o sujeito é
vinculado ao local contextualizado (sociedade global) e o
personagem referenciado, ao seu meio social. Ou seja, o sujeito

individual é indissocidvel da dimensdo coletiva”. Assim, como o
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proprio Ferreira ressalta, as dificuldades e as satisfagoes
vivenciadas na carreira profissional sdo compartilhadas, pois
dizem respeito ndo apenas a questdes individuais, mas também a
aspectos psicolégicos, existenciais e sociais, tanto para mim
quanto para os demais.

Dessa forma, as etapas desta pesquisa ocorreram da
seguinte maneira. Primeiramente, foi feito o “estado de
conhecimento” para melhor situar o objeto no contexto das
produgdes cientificas, com o objetivo de revisar e analisar —
explorar - através de uma pesquisa exploratdria, no sentido de
compreender as percepgdes e resultados alcancados por seus
pesquisadores e, a0 mesmo tempo, evidenciar o ineditismo e a
originalidade desta pesquisa. Em seguida, houve a submissao do
Projeto de Pesquisa ao Conselho de Etica, um momento de ajustes
e busca por mais unidade e coeréncia cientifica, sendo necessario
esclarecer sobre nossa responsabilidade e compromisso ético
com os sujeitos da pesquisa, detalhando cada etapa da entrevista
e o cuidado respeitoso com eles.

Quanto ao uso de entrevistas semiestruturadas com os
sujeitos participantes, Minayo (1994) destaca que seu objetivo é
construir informagdes pertinentes para o objeto pesquisado
sobre temas igualmente relevantes. Nesse caso, “combina
perguntas fechadas e abertas, nas quais o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema, sem se prender a

indagacao formulada”. Além disso, serdo observadas praticas
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como a apresentacao (do pesquisador aos entrevistados), mencao
do interesse da pesquisa, apresentacdo de credencial
institucional, explicagdo dos motivos da pesquisa, justificativa da
escolha do entrevistado, garantia do anonimato e do sigilo, além
de uma conversa inicial.

No que diz respeito as técnicas de andlise, optou-se pela
Andlise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta por Moraes
e Galiazzi (2016). Os autores comparam a ATD a uma "tempestade
de luz", na qual se criam as condigdes necessarias para que, a
partir de um cendrio inicialmente cadtico e desordenado, surjam
clardes que iluminam os fenémenos investigados. Esse processo
analitico exige um esforco considerdvel, demandando
concentracdo e rigor metodoldégico para que a compreensao seja
gradualmente alcancada ao longo da investigacao.

Assim a ATD é compreendida como:

Um processo auto-organizado de construcdo
de compreensdao em que os entendimentos
emergem a partir de uma sequéncia recursiva
de trés componentes: a desconstrucao dos
textos do corpus, a unitarizagdo; o
estabelecimento de relacbes entre os
elementos unitdrios, a categorizagao; o captar
0 emergente em que a nova compreensao é
comunicada e avaliada (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 34).

A Anadlise Textual Discursiva (ATD) tem como objetivo

expressar e construir compreensées a partir de textos
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significantes. Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a investigagao
deve adotar uma abordagem fenomenolégica, que valoriza a
subjetividade e busca a esséncia dos fendmenos sem inferéncias
prévias. A linguagem ¢ essencial para atribuir sentidos ao texto,
que por si s6 nao revela seus significados. A investigacado
fenomenoldgica nao segue uma sequéncia fixa, mas envolve trés
etapas: observagao atenta, descricdo livre de preconceitos e
imersao nos aspectos essenciais do fenémeno.

No que se refere aos elementos principais da ATD,
destacamos a seguir cada um deles para facilitar a compreensao.
O primeiro é a desmontagem dos textos, chamada unitarizagao.
Esse processo examina os textos em detalhes, fragmentando-os
em unidades de sentido para produzir significados. Essas
unidades devem estar alinhadas aos propdsitos da pesquisa, e,
neste estudo, focam nas concepgdes dos profissionais sobre a
formacao ofertada pela escola do DETRAN/RN. Conforme
Moraes e Galiazzi (2016), o processo de unitarizacdo envolve a
fragmentacdo dos textos, a atribuigao de cédigos, a reescrita de
cada unidade, e a atribui¢do de um nome que represente seu
significado. E uma andlise rigorosa, que vai além do superficial.

O segundo elemento é a categorizacdo, ou seja, o
estabelecimento de relacGes entre as unidades de sentido. Trata-
se de analisar e interpretar as informagdes qualitativas,
agrupando-as conforme sua proximidade. Categorizar significa

construir pontes entre a experiéncia vivida e as abstrac¢ées que
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podem ser agrupadas como elementos comuns. E também um
processo de organizacdo e sintese, em que se atribui nome e
definicdo a cada unidade de analise.

A categorizagdo, conforme os autores, envolve a
interpretacdio e a valoriza¢do da subjetividade e
intersubjetividade, considerando o contexto e as vozes dos
sujeitos (Moraes; Galiazzi, 2016). Dois aspectos principais se
destacam nesse processo: a validacdo tedrica, que exige
fundamentacao no objeto de estudo e nos objetivos da pesquisa,
e a homogeneidade, que agrupa os elementos a partir de um
principio conceitual comum, mantendo o didlogo constante
entre o todo e suas partes. Além disso, a categorizacao pode ser
conduzida de duas maneiras: a partir de categorias a priori,
construidas antes da andlise, ou de categorias emergentes, que
surgem diretamente da andlise do corpus. Nesta pesquisa,
adotamos um modelo misto, combinando categorias pré-
estabelecidas com aquelas que emergiram ao longo da
investigacao.

Em resumo, o que é fragmentado e desorganizado
durante a unitarizacdo é reorganizado na fase de categorizagao,
criando rela¢bes que promovem compreensao e sintese, gerando
novos significados. E esse processo culmina na elaboragio do
metatexto, o terceiro passo da Andlise Textual Discursiva (ATD),
no qual se sintetizam os novos sentidos construidos durante a

analise, a0 mesmo tempo em que oportuniza o aprender.
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Segundo os autores, este processo requer um exercicio de
descricao e interpretacao.

Dessa forma, ao avangarmos para a elaboragdo do
metatexto, damos forma final as interpretagdes, integrando os
elementos da andlise e tornando explicitos os sentidos
emergentes que, até entdo, se encontravam dispersos. Este
movimento de sintese nao apenas conclui o ciclo da ATD, mas
também proporciona novas possibilidades de compreensao ao
considerar o fendmeno de maneira contextualizada e
intersubjetiva, valorizamos tanto a singularidade de cada voz
quanto a tessitura coletiva das categorias.

Nesse aspecto, a descri¢do define-se como um esforgo de
exposicdo dos sentidos e significados dos textos analisados,
concretizando-se a partir das categorias construidas ao longo da
andlise. Nesta descricdo, sao apresentadas as categorias e
subcategorias, fundamentando-as e validando-as por meio das
interlocu¢des empiricas, enriquecidas com citagdes que retratam
fielmente as imagens dos fendmenos descritos.

No contexto da ATD, interpretar significa construir novos
sentidos e compreensdes. Moraes e Galiazzi (2016) enfatizam que
interpretar é um exercicio de aprofundamento, permitindo ao
pesquisador estabelecer pontes entre os dados empiricos e as
teorias existentes, confrontando-as quando necessario. A figura
1, a seguir, expressa um resumo da ATD, e os caminhos trilhados,

conforme seus autores.
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Figura1 - Guia pratico e visual para a compreensao do método de
analise textual discursiva

ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA - ATD

| *Defini¢do: método de analise qualitativa proposto por Moraes e Galiazzi (2016).

*Metafora: “Tempestade de luz* - ilumina fenmenos em um cendrio cadtico.

*Objetivo: Compreender sentidos e significados a partir do corpus textual

*Processo fenomenologico: Valorizagdo da subjetividade e esséncia dos fenémenos: observagdo atenta, descrigéo livre de
preconceitos e imersdo nos aspectos essenciais

COMPONENTES DAATD

1'x1131.:\(:.‘\0

Descaiagen e fazkn e * Estabelecimento de relagdes entre as « Sintese dos novos sentidos construidos
unidades de sentido unidades de seatido . durante a andlise;
+ Processo de fragmentagdo dos textos, e e ) * Processo de descrigio, interpretagdo e
atribuicio de codigos, reescrita das vivida e abstracdes : | integragio
unidades ¢ atribuiglo de nomes | *| *Conecta unidades de sentido em |, *Explicita os sentidos emergentes
+Produzir significados alinhados aos | categorias mais amplas | *Mosaico que sintetiza e transforma
6 * Categorias iniciais, subcategorias ¢ frs &
sitos da pesquisa agmentos em padrdes coerentes
T | categorias finais ) \

\s Luz que revela os seatidos essenciais

Descrigdo: Apresentagdo das categorias e validagdo a partir de suas interlocugdes empiricas
Interpretagdo: Construgdo de novos sentidos e compreensdes, estabelecimento de ponte entre a empiria e a teoria ancoradas
em citagdes e reflexdes criticas (validade e confiabilidade

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Assim, interpretar, portanto, é teorizar. Como os autores
explicam, “as descri¢bes, as interpretacées e as teorizagoes
expressas como resultado de uma andlise nao se encontram nos
textos para serem descobertas, mas constituem um esfor¢o de
construgao intenso e rigoroso do pesquisador” (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 59-60). Esse processo constréi a validade e a
confiabilidade dos resultados, ancorando-se tanto nas citagoes
extraidas do corpus quanto em reflexdes criticas sobre as
potencialidades e limitagdes dos achados.

No que se refere a andlise documental, esta concentrou-se
nos documentos regulamentadores da Politica Nacional de
Transito e suas diretrizes, com o objetivo de identificar elos entre

as bases normativas que norteiam a Educacdo Profissional no
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Brasil. Focamos especialmente nas normativas aplicaveis ao
contexto do transito e da educagao profissional.

A leitura desses documentos teve inicio na fase
exploratéria da pesquisa, quando ainda se refletia sobre a
elaboracdo do Projeto de Pesquisa. No que se refere as discussoes
conceituais, autores como Saviani (2003), Moura (2008), Machado
(2008), Orso (2011), Araujo e Frigotto (2015) Tavares (2010) e
Ramos (2014) serviram de arcabougo tedrico. Com base no estudo
dessas referéncias, foi possivel aprofundar a andlise sobre a
formacao oferecida pela Escola Publica de Transito e no campo
da educagao profissional. Esse aprofundamento considerou as
normativas fundamentais, incluindo leis, resolucées do
CONTRAN, Portarias do DETRAN/RN e demais documentos
emitidos por érgaos relacionados a formacado de profissionais
que atuam no transito.

Esta obra é composta por 5 capitulos, incluindo a
introdugao e as consideragdes finais. A estrutura dos capitulos foi
organizada para proporcionar uma compreensao ampla e
detalhada sobre a formacao profissional nas escolas publicas de
transito, vinculada ao contexto da Politica Nacional de Educacao
para o Transito. Abaixo, apresento brevemente o contetido de
cada capitulo:

No Capitulo [, fiz a opgao de apresentar minha trajetéria,
mas também iniciar um didlogo metodolégico com o leitor,

explorando caminhos possiveis entre a sociobiografia e a Analise
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Textual Discursiva (ATD). Aqui, busco mostrar como experiéncias
pessoais e profissionais podem se tornar instrumentos de
reflexdo sobre a educacdo profissional no contexto da Escola
Publica de Transito.

No capitulo II, intitulado “Colocando o pé na estrada -
Escolas Publicas de Trinsito e a Formacdo Profissional no
Contexto da Politica Nacional de Transito”, exploro a criagao e a
insercao das escolas publicas de transito nas politicas de transito
no Brasil, com énfase na escola publica de transito do DETRAN do
Rio Grande do Norte. Neste contexto, analiso a estrutura
funcional e organizacional dessa institui¢do, bem como seu
desenvolvimento histérico, social e cultural. O capitulo também
discute o papel do DETRAN como um espago educativo nao
escolar, destacando sua oferta de educagao profissional e a
importancia dessa formacdo para a capacitagio dos
trabalhadores. Além disso, abordo questées relacionadas a
mobilidade urbana e & hostilidade no ambiente do trinsito,
proporcionando assim o contexto necessario para compreender
as particularidades da escola publica de transito como um espago
efetivo de formacao profissional

No Capitulo III: “Percorrendo as Vias de Fato — A Escolas
Publica de Transito como Institui¢do de Formagao Profissional”
— analiso o papel das escolas publicas de transito como

institui¢des formadoras, discutindo as praticas educativas e o
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impacto da formagao na capacitagdo profissional voltada para o
transito e seguranga vidria.

O Capitulo IV: “Explorando Novos Caminhos - A
Concep¢do Formativa da Escola Publica de Transito do
DETRAN/RN” - dedico a andlise dos dados coletados na pesquisa,
focando nas concepgdes de formagao que orientam a atuagao da
Escola Publica de Transito do DETRAN/RN. A partir das andlises
discursivas, destaco os principais referenciais e interpretagdes
que emergem sobre a formagao profissional oferecida.

Por fim, no Capitulo V, intitulado "Desembarcando com
Novas Perspectivas", retomo a questao de pesquisa e apresento as
principais conclusées do estudo, discutindo as limitacdes e

sugerindo caminhos para futuras pesquisas sobre o tema.
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CAPITULOII

COLOCANDO O PE NA ESTRADA — ESCOLAS
PUBLICAS DE TRANSITO E A FORMAGAO
PROFISSIONAL NO CONTEXTO DA POLITICA
NACIONAL DE TRANSITO

=
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COLOCANDO O PE NA ESTRADA - ESCOLAS
PUBLICAS DE TRANSITO E A FORMACAO
PROFISSIONAL NO CONTEXTO DA
POLITICA NACIONAL DE TRANSITO

Oxente, matuta no PPGEP?!

Fiz a minha inscri¢do

num evento chamado coléquio
14 s6 tinha gente elegante
chique e intelectual

tudo metido a doutor

e etc e coisa e tal

e ai eudisse valha!

Isso tudo s6 por causa

de educacao profissional?

[.]

(Evanuzia Maria de Lucena, 2023).

Este poema foi escrito em alusdo ao Programa de poés-
graduacdo em Educacdo Profissional, do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio Grande do Norte
(IFRN), que em 2023 completou 10 anos. Nele busquei descrever a
minha entrada no Programa e a minha satisfacdo em ser
aprovada numa pds-graduagao cuja base tedrico-metodoldgica
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esta pautada na discussdo da justica social e na defesa de uma
sociedade mais justa e soliddria. Também neste aspecto, era
oportuna a possibilidade de refletir sobre o tema que envolve
meu trabalho enquanto pedagoga, que é a formagdo de
profissionais que atuam na area do transito.

E para “botar o pé na estrada” e dar inicio a este estudo,
considerei oportuna a reflexao que emerge do poema acima, pois
ilustra a minha surpresa quando adentrei o universo académico
da PPGEP/IFRN e percebi a profundidade e a importdncia que a
educacao profissional ocupa em espagdes até entdo
desconhecidos para mim. A fala poética teve a finalidade de
encontrar eco na realidade da educagao para o transito, onde a
formacao profissional tem se mostrado relevante, porém, nao
tem sido valorizada nem colocada em evidéncia como poderia, ao
contrario, tem sido subestimada em seu papel na construgao de
uma sociedade mais segura e consciente.

E é entre a leveza do poema e o aspecto formal da escrita
académica que inicio esta se¢do, destacando as concepgoes sobre
0 que ¢é transito e tecendo consideragdes acerca da mobilidade
humana no contexto urbano, bem como, trago ao debate o espaco
do transito como um lugar onde a mobilidade e a hostilidade
estdo presentes nas atitudes das pessoas que dele compartilham.
Assim também, faco uma descricio acerca da finalidade do
DETRAN/RN como autarquia que para além de suas fungoes

executivas relativas a emissdo de registro de veiculos
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automotores e de Carteiras Nacional de Trinsito, tem uma funcio
pedagégica em ofertar educagdo para o transito bem como a
oferta de formagao para profissionais que atuam no contexto do
transito. E, em seu contexto, apresento a criacdo e implantagao da
Escola Publica de Transito com a finalidade de implementar a
Politica Nacional de Transito com foco para a oferta de formagao
profissional (mao de obra).

Penso que transito é lugar de circulacdao de carros, de
motos, de bicicletas, de patinetes. E também lugar de carrogas
puxadas por animais, e é imprescindivelmente, lugar de
circulacao de pessoas, os pedestres. Nao é possivel qualquer um
dos elementos anteriores estarem no espago do transito sem que
para isso ndo tenha um ser humano em seu comando pensando,
planejando, refletindo e executando a a¢do para se locomover
nesse espaco.

Conforme estabelecido pelo Cédigo de Transito Brasileiro
(Brasil, 1997), o transito é o uso de vias - sejam elas urbanas ou
rurais - por veiculos, por animais e por pessoas estejam elas
isoladas ou em grupos e seu uso deve acontecer de forma

democratica e segura como direito de todos. Vejamos:

§ 1° Considera-se transito a utilizacdo das vias
por pessoas, veiculos e animais, isolados ou
em grupos, conduzidos ou ndo, para fins de
circulagdo, parada, estacionamento e
operacdo de carga ou descarga.

§ 2° O transito, em condi¢des seguras, é um
direito de todos e dever dos drgaos e entidades
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componentes do Sistema Nacional de
Transito, a estes cabendo, no ambito das
respectivas competéncias, adotar as medidas
destinadas a assegurar esse direito (CTB, 1997).

Depreende-se que o transito acontece principalmente nas
vias. E nesse espago que as pessoas circulam, as vezes, como
pedestres, as vezes, como condutores de veiculos. Outras sendo
passageiro, locomovendo-se nesse espaco, indo a algum lugar, a
igreja, a praca, a praia, a lojas, atravessando as ruas, indo e vindo
alugares e de lugares quaisquer.

Outro aspecto que se mostra na norma € que todos tém
direito de transitar pelas vias, desde que suas condigoes estejam
seguras. Nesse sentido, Rozestraten (1996) ressalta que transito
pode ser definido como “conjunto de deslocamentos de pessoas e
veiculos nas vias publicas, dentro de um sistema convencional de
normas, que visam assegurar a integridade de seus
participantes”. Esse conceito de transito converge com o que é
enfatizado pela norma, ao esclarecer que é dever do Estado
garantir essa seguranga as pessoas nas vias. Portanto, para que
haja locomogao segura dentro de um mesmo espaco, é essencial
que existam normas. Sem essas normas, nao hd seguran¢a nem
integridade para aqueles que compartilham o espaco do transito.

No que se refere as defini¢des sobre vias, estas sdo
definidas no ANEXO I, do CTB como “superficies por onde
transitam veiculos, pessoas e animais, compreendendo a pista, a
cal¢ada, o acostamento, ilha e canteiro central.” Quando se trata
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de vias urbanas, esta referéncia diz respeito as “ruas, avenidas,
vielas ou caminhos e similares abertos a circulagao publica,
situados na area urbana, caracterizados principalmente por
possuirem iméveis edificados ao longo de sua extensao”. No que
se diz respeito as vias rurais, referem-se a rodovias
(pavimentadas) e as estradas, considerando que seus usos
estejam regulamentados pelos 6rgaos ou entidade com
circunscrigao sobre elas. Ou seja, é um espaco em que seus usos
sao submetidos a uma regulac¢ao através de normas e diretrizes,
bem como, de uma politica prépria de transito e de um processo
continuo de educacao e fiscalizacao.

Ainda sobre defini¢des sobre transito, Vasconcelos (1995)
afirma que este é uma disputa de espaco fisico, pelo acesso aos
equipamentos urbanos, é uma negocia¢ao permanente do espago
coletivo e que se da de forma conflituosa. Primeiro, entendo que
o processo de mobilidade ou de conducao no espaco do transito
s6 pode ser possivel com a presenga de pessoas, seja para planeja-
los, estrutura-los ou para vivencia-los. Um animal ou veiculo
podem estar numa via, parados ou em movimento, porém, este
fato s6 é possivel acontecer se houver uma agao do ser humano.
Pois nao ha transito sem pessoas e em todas as atividades
presentes neste espago sao realizadas com intencionalidade, ou
seja, o espago do transito é uma produgao do ser humano e de
suas interagdes sociais, econdmicas e culturais, portanto, é

impossivel pensa-lo fora de uma construgao social.
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Numa entrevista a Revista Psicologia e Transito,
Rozestraten (1985) ressalta que o transito tanto é um problema
social quanto um bem social. Como problema, os interesses sao
conflitantes, pois o interesse das pessoas pode mudar conforme
a situagdo. Quando a pessoa estd na posicdo de motorista, ele
concebe o pedestre como um estorvo, mas quando a posicao se
inverte, esta pessoa vé o carro como um obsticulo no seu
caminho. Para o autor, hd um certo egoismo nas atitudes e estas
interferem no espago do transito no sentido de nao se ter
consciéncia de que o transito é um espago social e,
consequentemente, fazer suas préprias regras.

4

Reiterando essa ideia, Melo (2018), ressalta que “o
motorista e o pedestre nas vias de transito, num espago social,
passam a fazer parte de um grupo efémero, de um grupo que esta
no transito em movimento e, neste caso, o veiculo pode ser um
potencializador de comportamentos”. Neste sentido, os
comportamentos no espago do transito, algumas vezes
acontecem de forma respeitosa, outras agressivas, violentas e
nem sempre as pessoas estao dispostas a compartilhar direitos.
Igualmente, Melo (2018), afirma que esse comportamento
que aparentemente mostra-se inadequado para o
compartilhamento das vias no transito, é motivado pela falta de
conhecimento sobre as leis, as regras e as normas de transito,

ressaltando que a ideia apresentada pelo legislador no CTB/1997

é a de que o espaco do transito precisa ser transformado em um
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espago mais humanizado, ou seja, que as pessoas e a vida das
pessoas sejam mais valorosas do que os veiculos.

Sob o outro aspecto — de perceber o transito como um bem
social, Rozestraten (1985), ressalta que no momento em que as
pessoas abandonarem a ideia de que trénsito é responsabilidade
apenas dos 6rgdos publicos e tomarem para si a responsabilidade
e a consciéncia de que o transito envolve principalmente as
pessoas, ou seja, que o transito somos nds, dai, passamos a té-lo
como um bem social pertencente a todos, “uma mudanca de
consciéncia de que o transito é de todos e para todos”. Entao
reitera: “seria um beneficio para todos na sociedade e, neste
sentido, o transito deveria ser um exercicio de convivéncia
pacifica” (Rozestraten, 1985, p. 22-23). Assim, entendemos que tais
fendmenos vivenciados no transito, evidenciam um espaco com
presenca de pessoas compartilham respeito, empatia,
solidariedade, mas que em determinados momentos estas
mesmas pessoas podem ser violentas, rudes, agressivas e até
violentas.

Tuan (1983), ao desenvolver o conceito de espago e lugar
no ambito da geografia humanistica, nos traz reflexdes acerca de
espago vivido e experienciado pelas pessoas. Afirma, portanto,
que espaco é liberdade e, dessa forma, é demarcado e defendido
contra invasores, passando a ser experienciado quando ha lugar
para se mover. Pois é também uma condi¢ao para a sobrevivéncia

biolégica. Vejamos:
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O espaco é dado pela capacidade de mover-se.
Os movimentos frequentemente sdo dirigidos
para, ou repelidos por, objetos e lugares. Por
isso o espaco pode ser experenciado de varias
maneiras: como a localizacdo relativa de
objetos ou lugares, como as distancias e
extensdes que separam ou ligam os lugares e
como a area definida por uma rede de lugares
(Tuan, 1983, p. 3).

Para Tuan (1983), o espaco como liberdade é também uma
questao de sobrevivéncia biolégica. Se permanece aberto, sugere
acao, se fechado ou negativo, espaco e liberdade passam a ser
ameaca. Conforme ressalta Tuan (1983) “O espago aberto nao tem
caminhos trilhados nem sinalizagdo. Nao tem padrdes
estabelecidos que revelem algo, é como uma folha em branco na
qual se pode imprimir qualquer significado”. E nele onde podem
acontecer o que a vida em movimento é capaz de oferecer. Pois
assim como o espago é uma condi¢do para a sobrevivéncia
biolégica, também é um requisito social. Assim, a medida que vai
sendo experienciado cotidianamente, vai se tornando lugar onde
pessoas realizam travessias, fazem caminhadas - alguns sem
pressa, outros mais velozes, mas com a finalidade ou o desejo de
chegar a outro lugar.

Tuan (1983) reitera que, se por um lado, o espago aberto
ndo tem padrdes estabelecidos porque é necessério atender auma
necessidade bioldgica e, portanto, uma necessidade
individualizada do ser humano, por outro lado, esse espaco do
transito nao é apenas vivenciado por uma unica pessoa, ele é
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inclusive, disputado por todos. Se hd wuma disputa e
necessariamente ndo significa estar aberto a agressdo, ha
também ao direito do individuo em se locomover e por isso
necessitar compartilhar o espago das vias do transito com as
demais pessoas.

Além disso tornou-se imprescindivel o estabelecimento
de regras, normas e da instituicao de um cdédigo — Cddigo de
Transito Brasileiro (CTB) - visando, no minimo regular
comportamentos, prevenir conflitos e possibilitar uma relacao
harmoniosa e segura no transito, além de buscar estabelecer uma
ordem bem como tornar eficiente o uso das vias publicas. Isso
significa que ao impor respeito para com o outro, empatia,
cuidados com sua vida e com a vida dos demais, a norma
instituida pelo Poder publico oportuniza ao préprio individuo a
autonomia para escolher entre ser agressivo ou ser respeitoso.

Em uma das defini¢des defendida por Piaget (1997) sobre
autonomia, estd a ideia de que a autonomia acontece quando o
individuo é capaz de formular suas préprias regras pelo exercicio
autorreflexivo com o uso da razao. Porém para o individuo poder
usufruir de relagdes sociais de cooperacdo, nas quais se tem
presente o livre intercAmbio de pontos de vista é necessario
exercer um movimento democratico.

A autonomia é uma conquista que resulta da interacao
social e da troca de vérios pontos de vista, o que envolve uma

capacidade de refletir sobre suas préprias agdes e decisoes,
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superando o egocentrismo e chegando no nivel da cooperagao em
sua aplicagao. Piaget (1997, p. 75) ressalta que quando a vontade
esta baseada em fatores externos, com normas e regras que nao
foram autoimpostas, trata-se da heteronomia. Ou seja, a
autonomia ndo é um pressuposto da razao pratica, mas sim algo
construido através da cooperagdo, do conflito. do intercimbio
intelectual e do desenvolvimento do pensamento formal. E a
situagdo em que o individuo age para cumprir o que é
determinada por fatores externos a sua vontade, o que se
evidencia ou é aplicado em ocasides em que estiver sendo

observado ou se recair sobre si alguma punigao.

Mobilidade e hostilidade percorrendo as mesmas vias

Se considerarmos que grandes nucleos populacionais tém
caracteristicas semelhantes quando o assunto é trafego e que
quanto mais intenso seja esse fluxo de veiculos, mais complexa e
mais cadtica sera sua proporcionalidade, é possivel que nestes
espagos também existam maiores dificuldades para a
estruturacao da mobilidade urbana. Como também tera grande
probabilidade de haver um aumento dos riscos de sinistros de
trAnsito em razao do aumento da frota de veiculos, de
congestionamentos e certamente, serdao aumentados em grandes

proporgoes os problemas de mobilidade humana, haja vista que
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compartilhar o espago nas vias de transito continua sendo
problema para pedestres e condutores.

Sobre esta problematica, foi realizado um estudo pelo
Conselho Regional de Engenharia, Arquitetura e Agronomia -
CREA, do Estado do Parand, com o tema Sistema viario e transito
urbano, no ano de 2011, ja alertava para varios problemas
relacionados a mobilidade urbana e como sdao impulsionados
pelo aumento da frota de veiculos tais como congestionamentos
pelo aumento do uso de transporte individual, atrasos nos
deslocamentos e consequentemente, poluicdo do ar e sonora,
diminuindo a qualidade de vida dos cidadaos, bem como, no
aumento dos sinistros de transito.

Em contrapartida, outro estudo realizado em
Pernambuco, em nivel de pesquisa de mestrado, aborda a
tematica da mobilidade. Souza (2012), ressalta os reflexos
negativos e o impacto nos sistemas dos transportes urbanos,
diminuindo a mobilidade urbana em funcdo do crescimento
desordenado das cidades grandes. E quando ndo ha um
planejamento eficiente ou a ndo implantacdo de politicas
publicas eficazes que promovam uma mobilidade mais
sustentavel a populagdo sempre é acometida por transtornos.
Como por exemplo, o aumento do uso do préprio veiculo que
causa mais congestionamentos, mais estresse e mais poluigao do
ar, bem como, maior distanciamento social, dentre outros

problemas apontados. Desta forma, a hostilidade estd inserida
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onde as relac¢des das pessoas acontecem no uso e na ocupagao do
espaco.

Outro estudo mais recente apresentado pelo Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada - IPEA, apresenta um amplo
diagnoéstico das recentes mudancas e das tendéncias dos padroes
de mobilidade urbana no Brasil, em especial, um diagnoéstico
nacional da evolugao das taxas de mobilidade ativa, ou seja, de
pessoas que vao a pé ou de bicicleta para o trabalho. A coleta de
dados contemplou os anos de 2011 - 2021, e os resultados
revelados apontam para cidades com perfis de mobilidade cada
vez mais dependente do transporte individual motorizado, que é
menos sustentavel, menos inclusivo e menos saudavel. Desta
forma, importa trazermos para o debate a definicdo de
mobilidade e de que forma ela é pensada no sentido de atender
aos individuos em suas necessidades de locomogao e na aplicacao
do ir e vir cotidiano.

Um documento elaborado e apresentado por Bergman e
Rabi (2005), do Ministério das Cidades, sinaliza para uma
mobilidade urbana sob um modo integrado com o uso do solo e
demais instrumentos de planejamento urbano. Tais reflexdes
coloca como relevante a necessidade de se contemplar principios
relacionados com a sustentabilidade e universalidade do acesso
da populagao aos locais de trabalho, servigos e lazer. Priorizando,
em especial, o transporte publico articulado com as diretrizes da

Politica Nacional de Mobilidade Urbana, vinculado a produgao de

66



um marco regulatério nacional para a mobilidade urbana, com
diretrizes e instrumentos para a gestao local, e a constituigao de
um programa de Desenvolvimento e Modernizagao Institucional.

Desta maneira, a mobilidade urbana passa a ser entendida
como resultado da interacdo dos fluxos de deslocamento de
pessoas e bens no espago urbano, contemplando tanto os fluxos
motorizados quanto os nao motorizados. Bergman e Rabi (2005,
p- 11) destacam que é necessdrio orientar as agdes para a
implementa¢do de uma politica que permita aos cidadaos o
direito de acesso seguro e eficiente aos espagos urbanos,
devolvendo as cidades - e consequentemente aos cidadaos - o
atributo de sustentabilidade socioeconémica e ambiental que
muitas perderam.

Considera-se, nesta propositura, a integragdo entre a
politica urbana e transporte, o que deve incluir sustentabilidade
ambiental, participacdo social e dentre outras questoes
demandadas, esta a universalizacdo do acesso aos transportes
publicos. Neste contexto, ressalto a relevincia de todo o
arcabou¢o normativo vigente voltado a Politica Nacional de
Transito (PNT) instituida pelo CTB, cuja cria¢ao se deu pela Lei
9.503, de 23 de setembro de 1997, que foi atualizado pela Lei
14.071/2020 e que passou a vigorar a partir de 12 de abril de 2021.

Dessa forma, O CTB pode ser compreendido como a base
normativa que orienta a mobilidade urbana em perspectiva de

cidadania e sustentabilidade. No entanto, sua efetivagao requer a
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atuacao dos 6rgaos que compdem o Sistema Nacional de Transito
(DETRANS), responsaveis nao apenas por registrar e fiscalizar
veiculos e condutores, mas, sobretudo, por desenvolver agdes
educativas voltadas a formacdao de uma consciéncia coletiva
sobre seguranga vidria e preservacao da vida. Na medida em que
articulam a dimensdo normativa com a educativa, criando
condigdes para que os cidaddos compreendam, internalizem e
pratiquem comportamentos que traduzam em vida o que estd

disposto em lei.

Orienta¢des educativas e o papel do DETRAN como espago

educativo nao escolar

O Departamento Estadual de Transito do Rio Grande do
Norte (DETRAN/RN), criado pela Lei n° 4.532, de 18 de dezembro
de 1975, é uma entidade autdrquica com um papel fundamental
na educagdo para o transito. Vinculado a Secretaria de
Infraestrutura, o  Departamento  possui  autonomia
administrativa, financeira e patrimonial, atuando em todo o
territério do estado. Conforme seu regimento, a missido deste
6rgao é oferecer servicos com qualidade, efetividade e
responsabilidade nas areas de educagao, fiscalizagao, registro de
veiculos e condutores, propiciando a sociedade norte-rio-

grandense condi¢6es adequadas para um transito mais humano.
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No entanto, a reflexdo aqui proposta busca identificar
uma fungio pedagdgica em suas finalidades e na execucdo de
suas atividades, indo além do cardter financeiro, administrativo
e patrimonial. Considera-se esse ambiente como um espago de
aprendizagens significativas, a partir do que é desenvolvido em
cada setor e coordenagdo, prestando servicos relevantes a
sociedade potiguar e, por conseguinte, ao estado brasileiro. Dessa
forma, enfatiza-se a funcado educativa do érgao, especialmente no
momento em que promove conhecimento e aprendizado. Isso se
concretiza quando reconhecemos nos espagos a possibilidade de
aprender com ele, nele e através dele, incluindo a atuacao de
pedagogos e pedagogas como técnicos em atividades especificas
de educacao.

Além de suas func¢oes de controle e fiscalizacdo, o
DETRAN/RN também é responsavel por promover a educac¢ao no
transito, contribuindo para a formacdo de cidadiaos mais
conscientes e responsaveis, o que evidencia um carater
pedagégico no seu fazer social. Dentre os diversos setores da
autarquia, alguns se destacam por esse enfoque educativo, como
0s seguintes:

e Setor de Desenvolvimento de Pessoas: Responsavel pela
criagdo de programas de educacdo continuada e
desenvolvimento, atua na capacitagao interna dos funcionarios

do DETRAN. Oferece uma formagao continuada e especializada,
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que reflete diretamente no atendimento ao publico e nas agdes
educativas do 6rgao.
eSetor de [Estatistica: Realiza levantamentos de
informacoes e fornece dados essenciais para o desenvolvimento
de estratégias educativas. Essas estratégias visam melhorar a
seguranca no transito e promover a conscientizagao, além de
auxiliar na elaboragdo e implementagdo de politicas publicas
voltadas ao transito.
eSetor de Comunicagao: Desenvolve campanhas e
materiais informativos para a sociedade, garantindo que as
informacoes sejam claras e acessiveis, a0 mesmo tempo em que
promove a compreensao sobre as acoes do érgao. Mantém o site
e as midias sociais atualizadas com informacdes relevantes sobre
normas e procedimentos de transito. Também colabora com a
imprensa para divulgar informacées, contribuindo para uma
comunicagdo mais eficaz sobre seguranca no transito. Além
disso, documenta eventos e ag¢bes por meio de registros
fotograficos e matérias escritas, servindo como um recurso
educativo para a comunidade, e trabalha em conjunto com outros
setores para projetar uma imagem positiva do 6rgao, o que pode
incluir campanhas educativas e informativas.
Para além desses setores, Conforme estabelecido no Art.
5° do Cédigo de Transito Brasileiro (CTB), a Politica Nacional de
Transito (PNT) busca garantir a integridade humana e o

desenvolvimento econdémico, estabelecendo a seguranca e a
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educacio no transito como elementos centrais. O CTB, em seu Art.
6°, reforca a necessidade de diretrizes claras para garantir a
seguranga, a fluidez e o conforto no transito, além de priorizar a
educagao para o transito.

A legislagdo também assegura a sociedade o direito a
mobilidade e a seguranga, tendo a educagdo como um
instrumento para alcancar esses objetivos. No Capitulo VIdo CTB
(1997), a educacdao no transito é definida como um direito
universal, devendo ser promovida desde a pré-escola até o ensino
superior, com agdes coordenadas pelos dérgaos do Sistema
Nacional de Trénsito (SNT). Nesse contexto, inserem-se as
coordenadorias de educagao para o transito, incluindo as Escolas
Publicas de Transito, desempenham um papel crucial.

Desde os anos 1960, as resolucoes do CONTRAN
introduzem diretrizes educativas voltadas para o transito, e em
1997, o novo CTB consolidou a criagao dessas escolas para atender
as necessidades educativas no setor. Essas institui¢des surgiram
como parte da estratégia para promover uma educagao
formalizada no transito, que abrange campanhas, programas e
cursos especializados.

A Coordenadoria de Educacdo para o Transito tem como
objetivo central promover uma cultura de seguranga no transito,
implementando projetos pedagdégicos e campanhas educativas.
Além disso, ela busca padronizar os conceitos transmitidos a

populacdo, estabelecendo parcerias com outras entidades. A
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Subcoordenadoria de Educacdo para o Transito atua na execugao
de campanhas, semindrios, cursos e na orientagao pedagdgica de
instituicoes de formacdo de condutores, monitorando seus
resultados e métodos.

Entretanto, o CTB nio detalha as estruturas
administrativas e pedagdgicas das Escolas Publicas de Transito,
o que fica a cargo das resolucoes do CONTRAN. Essas resolugdes
garantem a padronizagao das institui¢oes e a execucao de agoes
que promovam a cidadania e a seguranca vidria, alinhadas com a
PNT.

A implementagao das ac¢des educativas nao se limita a
sociedade em geral, mas também abrange publicos especificos,
como estudantes do ensino médio e condutores de veiculos de
transporte de cargas e pessoas, regulamentados por resolugdes
do CONTRAN. Para isso, o DETRAN instituiu o Setor de Cursos,
que oferece formagao e capacitagao para instrutores, diretores,
examinadores e agentes de transito, bem como cursos
especializados para condutores.

O Setor de Cursos do DETRAN/RN, inicialmente
vinculado a Subcoordenadoria de Educacdo e Fiscalizagao, foi
formalmente instituido pelo DENATRAN em 2000. Ele conta com
uma estrutura fisica e pedagégica, sendo responsavel pela oferta
de cursos desde a década de 1990, incluindo formacdo em areas
como diregdo defensiva, emergéncia, e capacitagdo técnica. Com

o tempo, essas ofertas foram complementadas por instituigdes
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como o Servi¢o Social do Transporte e o Servico Nacional de
Aprendizagem do Transporte (SEST-SENAT).

A Escola Publica de Transito (EPT) do DETRAN tem a
missao de implementar a Politica Nacional de Transito por meio
de cursos e agdes educativas que promovem a cidadania e a
seguranga no transito. Nesse contexto, a EPT ndo se limita a um
papel de formagao tradicional; ela se configura como uma
ferramenta educacional continua, essencial para o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre a mobilidade
urbana.

Para alcangar seus objetivos, é necessdrio que a EPT adote
uma abordagem integrada, colaborando com os diversos setores
do DETRAN e com a sociedade em geral. Essa integragao é
fundamental para potencializar o impacto das a¢des educativas e
para a efetivacao da Politica Nacional de Transito.

O DETRAN destaca-se, assim, como um espago educativo
originariamente nao escolar, mas que desempenha um papel
crucial na capacitagao de trabalhadores por meio da educacao
profissional continua. A qualificacdo oferecida, que inclui a
formagao de instrutores, examinadores e agentes de transito,
transcende a simples capacitacdo técnica. Essa formacdo se
alinha diretamente a politica de transito e aos objetivos da
pesquisa, contribuindo para a formagdo de profissionais que

atuam de forma responsavel e consciente no transito.
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Nessa perspectiva, é possivel pensar esse espago
educativo para além do ambiente escolar, usando a expressao
“espago de educacdo ndo escolar”, que, de acordo com Severo
(2017, p. 136), é o lugar que engloba as “praticas consideradas
formativas situadas fora da escola”. Essa proposta conceitual é
mais apropriada para se referir as a¢des inseridas nesses espagos.
Neste sentido, pode-se pensar a educagao para a vida e pela vida,
como a educa¢do que acontece na nossa casa, na rua, na escola,
nas instituic¢ées, no transito, no trabalho, dentre outros lugares.

Conforme Severo (2015), a Educacdo Nao Escolar (ENE) é
entendida como uma categoria que abrange praticas formativas
fora do ambiente escolar, incluindo processos ndo formais e
informais. Embora haja atividades formais que possam ocorrer
em contextos nao convencionais, a escola também pode ser um
espago para praticas educativas nao formais, como as atividades
de educagao social: no caso do DETRAN, essas praticas
complementam o curriculo e o projeto politico-pedagdgico,
como, por exemplo, os setores que desenvolvem conhecimento
dentro do DETRAN, como o Setor de Estatistica, o Setor de
Desenvolvimento, o Setor de Comunica¢do, a Coordenacao de
Educagao e o Setor de Cursos, que hoje é institucionalizado como
a Escola Publica de Transito.

Assim, a ENE designa espacos e contextos distintos da
escola onde praticas educativas ocorrem, considerando modelos

formais, ndo formais e informais. Essa abordagem enfatiza a
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necessidade de reconhecer contextos de acdo educativa, em vez
de simplesmente descrever praticas. Ainda segundo Severo (2015,

p- 567)

A expressao "nao escolar" pode sugerir uma
negacdo a escola, mas ¢ importante
considerar as inter-rela¢es entre diferentes
tipos de educa¢do, como uma forma de
educacéo que se identifica por ndo ser distinta
a escolar e que, com relagdo a esta, pode
estabelecer interfaces de colaboragao,
complementaridade, associa¢do e suporte.

Nessa perspectiva, segundo o autor, a compreensao dos
processos educativos nao escolares estd relacionada as relagoes
sociais estabelecidas nesse espa¢o e, em resposta a essas
demandas sociais e ao contexto histérico, no qual a educagao
pode ser compreendida como um fenémeno complexo e
heterogéneo, englobando diversas prdticas e resultados
formativos.

Essa afirmacdo também nos oportuniza pensar uma
educagdo para além dos espagos fechados pelos muros de uma
escola. Neste aspecto, Tavares (2010) enfatiza que as
possibilidades de espagos nao escolares sao muito vastas, indo
além dos ambientes formais dos muros de uma escola.
Acrescenta ainda que na presente sociedade pedagdgica se
verifica a intensificagdo da cultura pela busca constante do

conhecimento, e que a escola, enquanto “espago diplomante”, nao
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é suficiente para responder a demanda social de formagao.

Reitera que:

Os principais movimentos pedagégicos que
reforcaram a ideia de ampliagdo educativa
para além do formalismo institucional da
escola foram a tendéncia pedagégica
libertdria e a tendéncia pedagégica
libertadora. Ambos movimentos pedagégicos
denotaram  critica ao  processo de
escolarizacdo liberal dominante e burgués
diplomante, realgando o lugar privilegiado da
colaboragdo mutua das diversas institui¢des
sociais para a construgdo da identidade, da
cidadania participativa, da transformacio
social e da promocio do discurso
argumentativo sobre a interpretagdo e a
significacdo da dignidade humana e social
(Tavares, 2010, p. 20).

Isto posto, podemos inferir, portanto, que uma educacao

nao escolar nao é apenas por ela ndo acontecer entre os muros da

escola e ter sua formalidade institucionalizada, mas pela fungao

pedagdgica e relevancia educativa que apresenta no ambito das

demandas sociais.

Conforme estabelecido no Art. 5° do Cédigo de Transito

Brasileiro (CTB), a Politica Nacional de Transito (PNT) tem como

objetivo assegurar a protecdo da integridade humana e o

desenvolvimento econdémico do pais, fundamentando-se em

principios como: “assegurar ao cidadao o pleno exercicio do

direito de locomogdo, priorizar ac¢oes pela defesa da vida,

incluindo a preservacdo da saude e do meio ambiente, e
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incentivar o estudo e a pesquisa para a seguranca, fluidez,
conforto e educa¢do no transito.” Dessa forma, a seguranca, a
fiscalizacdo e a educacdo se destacam como elementos
fundamentais, alinhados aos objetivos da lei que institui o
Sistema Nacional de Trénsito.

No Art. 6°, sao elencados os objetivos basicos do Sistema
Nacional de Transito, que incluem estabelecer diretrizes da PNT
com vistas a seguranga, fluidez, conforto, defesa ambiental e
educacao para o transito, além de fiscalizar seu cumprimento.

No ambito legislativo, busca-se garantir a sociedade o
direito a mobilidade, a seguranca vidria e a defesa ambiental,
tendo a educagdo para o transito como meio para alcangar esses
objetivos. O Capitulo VI do CTB/1997 determina que a educagao
para o transito deve ser um direito universal e um dever
prioritério dos componentes do Sistema Nacional de Transito,
sendo promovida desde a pré-escola até a graduagao por meio de
agoes coordenadas. Nesse sentido, a criagdo de coordenadorias de
educagdo para o transito é prevista como parte da estrutura do
SNT.

As orientag¢bes com finalidades educativas comec¢aram a
surgir nas resolu¢des do CONTRAN na década de 60. Em 1997,
com o novo CTB, foram estabelecidas diretrizes para a educagao
no transito, abrangendo desde a realizagdo de campanhas

educativas até a criagdo de escolas publicas de transito, sendo estd
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a primeira vez que a legislacdo nacional trata da cria¢do de uma
escola com esse objetivo especifico.

A educagao para o transito no Brasil tem suas raizes nas
resolugdes do CONTRAN, que emergiram na década de 60,
refletindo uma crescente preocupagao com a seguranca viaria e a
formacao cidada. Contudo, foi a atualizacdo do Cédigo de
Transito Brasileiro em 1997 que consolidou diretrizes
abrangentes para a educagao no transito, estabelecendo pela
primeira vez a cria¢ao das Escolas Publicas de Transito como um
componente essencial da PNT e formalizando a necessidade de
uma abordagem sistematica e institucionalizada para a educacao
no transito.

O Capitulo VI do CTB/1997 define que a educagao para o
transito deve ser promovida desde a pré-escola até a graduagao,
reconhecendo-a como um direito de todos e um dever prioritario
dos componentes do SNT. Este capitulo prevé a criacao de
coordenadorias de educac¢ao para o transito e a instituicao de
Escolas Publicas de Transito em cada jurisdicdo. O § 2° do Art. 74
do CTB determina que os 6rgaos ou entidades executivas de
transito devem promover o funcionamento dessas escolas,

conforme padrdes estabelecidos pelo CONTRAN:

§ 2° Os orgaos ou entidades executivas de
transito deverdo promover, dentro de sua
estrutura organizacional ou mediante
convénio, o funcionamento de Escolas
Publicas de Transito, nos moldes e padrdes
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estabelecidos pelo CONTRAN (CTB, Lei
9.503/1997).

A Coordenadoria de Educacao para o Transito visa
promover a educagao e a conscientizacao para um transito mais
seguro, buscando criar uma cultura de preservacao da vida. Suas
fun¢oées incluem coordenar atividades especificas, elaborar
projetos pedagdgicos, propor campanhas educativas, padronizar
conceitos para unifica¢do de valores transmitidos a populacao e
estabelecer parcerias com diversas entidades. Além disso, a
Subcoordenadoria de Educacdo para o Transito executa agoes
praticas, como campanhas, cursos, seminarios e palestras,
prestando suporte pedagégico as institui¢es de formacao de
condutores e monitorando seus resultados e metodologias.

Entretanto, o CTB ndo detalha as estruturas
administrativas, financeiras ou didatico-pedagdgicas das Escolas
Publicas de Transito. Essas orienta¢des sdo fornecidas em
resolugdes adicionais do CONTRAN, que visam garantir a
padronizacao e a eficdcia das institui¢des, promovendo a PNT e
executando a¢des focadas na cidadania, mobilidade e seguranca.

Nesse contexto, incluem-se a¢oes educativas voltadas ndo
apenas ao publico geral, mas também a publicos especificos,
como os estudantes do ensino médio nas escolas formais da
Educagao Basica (conforme Resolugdo 265/2004 do CONTRAN),
além da formagao, capacita¢do e qualificacdo de condutores de

veiculos automotores e elétricos que atuam no transporte de

79



cargas e/ou de pessoas, regulamentados pela Resolucao 789, de 18
de junho de 2020, do CONTRAN.

O Setor de Cursos foi criado para oferecer formagao a
instrutores, diretores (geral e de ensino), examinadores e agentes
de autoridade de transito, além de cursos especializados para
condutores de transporte de cargas e de pessoas. Inicialmente
vinculado a Subcoordenadoria de Educagao e Fiscaliza¢ao (COEF)
do DETRAN/RN, o Setor passou a ter personalidade legalmente
instituida pelo Departamento Nacional de Transito (DENATRAN)
em 2000, conforme o Despacho DENATRAN N° 15/2004. Isso
incluiu uma estrutura fisica e pedagégica, com recursos
materiais e instrutores, além de permitir a recep¢ao de
estagidrios para realizar atos administrativos.

Registros em livros de atas mostram que a oferta de
cursos comegou na década de 1990, com a disponibilizacdo de
diversos cursos, como o Curso de Vistoriador Veicular, Agentes de
Autoridade de Transito, Curso Especializado de Veiculos de
Emergéncia e cursos livres de Direcdo Defensiva e
Aperfeicoamento de Socorristas. De 2012 a 2014, os cursos na area
de trdnsito passaram a ser oferecidos pelo Servigo Social de
Transporte e Servigo Nacional de Aprendizagem do Transporte
(SEST-SENAT), em conjunto com o Setor de Cursos, que capacitou
mototaxistas e motofretistas. A Escola Publica de Transito tem
como missdo promover a PNT por meio de cursos e agdes

educativas focadas na cidadania, mobilidade e seguranca viaria.
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Comungo da premissa de que promover e implementar a
educagao para o transito nao deve ser uma agao esporadica ou
isolada, seja por parte de individuos, da sociedade ou do Estado.
Seus fundamentos teéricos e técnicos ndo podem ser
estruturados em uma abordagem unilateral. E necessédrio que
toda acdo educativa nesse campo esteja atrelada a PNT, cuja
promocdo e implementagdo integram de forma conjunta as
competéncias do SNT, tornando real o principio da educagao para
o transito como direito de todos e dever prioritario do Estado.

Assim sendo, todos os setores do DETRAN contribuem
para o processo educativo, criando uma rede integrada de
educacdo nao escolar. Cada setor desempenha um papel iinico na
formacdo de condutores e trabalhadores, formando uma base
s6lida para o funcionamento seguro e organizado do transito no
estado. O DETRAN se revela como um espago ativo de educagao
nao escolar, onde diversos setores atuam pedagogicamente para
garantir tanto a qualificagio de trabalhadores quanto a
seguranca no transito.

Considerando a realidade do transito, a necessidade de
oferta de cursos é permanente, conforme os atos normativos que
exigem o cumprimento de politicas em nivel federal, além das
estatisticas alarmantes de sinistros de transito, que evidenciam a
lotagao de hospitais e as sequelas fisicas, mentais e financeiras,
além de fatalidades. Assim, os Orgdos executivos se veem

obrigados, por lei e pela sociedade, a promover a educagdo para o
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transito, seja na formagao ou na qualificagdo, implementando
diretrizes educacionais pautadas na PNT, incluindo a cria¢ao de

escolas para oferecer cursos na drea de transito.

E no caminho tinha uma escola: contexto histérico, social e

cultural da Escola Piiblica de Transito do DETRAN/RN

A Escola Publica de Transito do DETRAN/RN foi
oficialmente criada pela Portaria GADIR n° 1697/2016 e
reestruturada pela Portaria GADIR n° 646/2021. Subordina-se ao
Gabinete Geral de Direcdo (GADIR). Estd vinculada ao
DETRAN/RN, e ¢é responsavel por atender as exigéncias
estruturais, operacionais e administrativas conforme previsao
dada pela legislacdo. No que se refere ao CTB especialmente no
Artigo 74, a EPTRAN é estabelecida conforme os moldes e padrées
determinados pelo Conselho Nacional de Transito, além de
outras normativas regulatérias.

Os cursos sdo ofertados de forma gratuita aos servidores
publicos, enquanto trabalhadores do setor privado ou auténomos
precisam arcar com os custos dos cursos. Sua criacdo esta
diretamente alinhada a missao de formar profissionais capazes
de atender as demandas do servigo publico, particularmente no
que diz respeito a implementacdo das diretrizes da Politica
Nacional de Trénsito. Como parte da administra¢ao publica, a

escola tem o papel de preparar trabalhadores qualificados para
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promover uma mobilidade segura e responsével, de acordo com
as normas e principios do transito brasileiro.

E importante destacar que a EPTRAN apresenta
caracteristicas administrativas e funcionais com as escolas da
Administracdo Publica, comumente chamadas de escolas de
governo. Essas institui¢des sdo estruturadas com o objetivo de
formar trabalhadores, especialmente servidores publicos, para
atender as demandas do servigo publico. No entanto,
diferentemente das escolas de governo, que tém como publico-
alvo exclusivo os servidores publicos, a EPTRAN atende tanto
servidores quanto trabalhadores auténomos e profissionais
vinculados ao setor privado ou empresas de transporte. Sua
finalidade é implementar as diretrizes da PNT, promovendo
ac¢oes educativas e oferecendo cursos que visam o exercicio da
cidadania, a mobilidade urbana e a seguranga no transito.

Embora o foco deste estudo nao seja as escolas de governo,
é relevante mencionar o papel fundamental que essas
institui¢des desempenham na capacitagdo e qualificacdo dos
trabalhadores do servigo publico. Como afirmam Lima, Tavares e
Melo (2016), as escolas de governo emergiram durante o contexto
da Reforma do Estado, nos anos 1980, com a criagdo da Escola
Nacional de Administra¢ao Publica (ENAP). A ENAP foi instituida
com o propésito de desenvolver e estruturar a formagao de
servidores e gestores publicos da Administragao Publica Federal,

servindo como modelo para outras escolas criadas por diferentes
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poderes e entes federativos, como estados e municipios, e por
outros 6rgaos da administragao publica.

Conforme afirmam Lima, Tavares e Melo (2016), as
escolas de governo tiveram um papel importante na Reforma do
Estado, a qual foi protagonizada nos idos dos anos 1980 com a
criacdo da Escola Nacional de Administragdo Publica. Essa
intencao teve reforco e ampliagao pelos idos dos anos 1990, com
o fim de desenvolver e estruturar a formacao de servidores e
gestores publicos da Administragao Publica Federal.

E no que se refere a oferta de cursos para a formacao de
servidores da administracdo publica, a ENAP tornou-se modelo
para as demais escolas criadas por outros poderes e/ou por outros
entes federativos da Administra¢do Publica, como os estados, os
municipios, dentre outros 6rgaos, como por exemplo: as Escolas
de Governo dos Estados, a Escola da Magistratura, a Escola da
Assembleia Legislativa, a Escola do Ministério Publico dentre
outras.

No ambito do DETRAN, a Escola Publica de Transito
também apresenta suas peculiaridades haja vista suas agdes
formativas estarem ligadas a educacéo do e para o transito, tanto
no que se refere oferta de cursos ‘como aquelas voltadas para
acdes pontuais como cursos livres, palestras, campanhas
educativas, materiais didaticos, pesquisas dentre outros. Seu
publico-alvo envolve tanto o servidor publico como o trabalhador

que esta fora da administragao publica, mas, que tenham relacao
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com o contexto do transito, no entanto precisa ser profissionais
auténomos e/ou aqueles vinculados a institui¢des privadas,
quando credenciadas no érgao executivo de transito, em especial
os Instrutores de Transito, os Agentes de Transito, os
Examinadores, e os Condutores de Veiculos Especializados que
trabalham no transporte de veiculos de cargas e/ou de pessoas,
neste caso, pode envolver veiculos de duas, de quatro rodas ou de
mais de quatro rodas.

Conforme o que preceitua a Portaria n° 646/DETRAN/RN,
de 01 de julho de 2021, a criagao da EPTRAN reforca o objetivo de
executar agdes educativas e cumprir os objetivos da Politica
Nacional de Transito, cujas diretrizes estao estabelecidas no CTB
e em normativas complementares elaboradas pelo CONTRAN.
Dessa forma, o DETRAN/RN busca garantir a sociedade o direito
a educagdo para o transito como um principio fundamental e um
dever do Estado, promovendo a politica nacional de transito no
ambito local, e oferecendo cursos que contribuem para o
exercicio da cidadania, a mobilidade humana e a seguranca

viaria.

Estrutura administrativa, organizacional e funcional

Para criacdo e institucionalizacdo da referida escola,
foram levadas em consideragdo algumas normativas basilares

dentro do arcabouco legal de transito, as quais tratam tanto de
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sua prépria estrutura administrativa e organizacional quanto da
educacdo do e para o transito, a saber: o Art. 22, o Paragrafo 2°, Art.
74, ambos do CTB (1997), a Res CONTRAN n° 515, de 18de dezembro
de 2014, que estabelece critérios de padronizagdo para o
funcionamento das Escolas Publicas de Transito,a Res CONTRAN
789/2020, que trata da oferta de cursos.

Para melhor compreensao deste arcabougo normativo e
de como a formagao dos trabalhadores é posta nele, foi elaborado
um quadro visando dispor de forma mais didatica as definigdes

que essas normativas expoem.
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Quadro1 - Normativas prescritivas ao contexto da Educagdo para

o transito

Normativa Finalidade Orgao/E.nndade de
origem
Lei 9.503/1997 (CTB), Cria o Sistema
aqual foi alterada | Nacional de Transito Presidéncia da
Lei14.229/2021 e e institui o Cédigo Republica — Casa
depois alterada pela Brasileiro de Civil
Lei 14304/2022) Transito - CTB
Institui a Politica .
Nacional de Transito Conselho Nacional
Resolucdo 514/2014 _PNT. seus fins e de Transito -
. CONTRAN
aplicacao
Dispoe sobre as
Resolugiio 875/2021 dforma§ de aplicagao Conselh? Na}cional
areceita arrecadada de Transito -
com a cobranca das CONTRAN
multas de trinsito
Dispoe sobre os
dcrlte.erlos~ de Conselho Nacional
Resolugao 929/2022 fP adronizacao para de Transito -
uncionamento das CONTRAN
Escolas Publicas de
Transito.
Dispde sobre a
formacao tedrico-
técnica do processo
de habilitacdo de
condutores de
veiculos
automotores Conselho Nacional
Resolucdo 265/2007 elétricos como de Transito -
atividade CONTRAN
extracurricular no
ensino médio e
define os
procedimentos para
implementagao nas
escolas interessadas.
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Consolida normas

Resolugao 789/2020 Conselho Nacional
sobre o processo de A s
e alterada pela Res formacao de de Transito -
849/2021 CONTRAN
condutores
Dispde sobre a
regulamentagao do
curso especializado
obrigatdrio
destinado aos
profissionais em
transporte de
passageiros Conselho Nacional
Resolugdo 930/2022 (mototaxista) e em de Transito -
entrega de CONTRAN)
mercadorias
(motofretista) que
exercam atividades
remuneradas na
conducdo de
motocicletas e
motonetas
Institui e organiza a
Escola Publica de
Transito do Estado Departamento
Portaria n°® 646/2021 do Rio Grande do Estadual de Transito
Norte (EPT/RN) e da — DETRAN/RN
outras providéncias
correlatas.
Dispoe sobre
Regimento Interno
da Escola Publica de Departamento
Portaria 647/2021 Transito. e d4 Estadual de Transito
A s — DETRAN/RN
providéncias
correlatas
Regula{n.e ntao Presidéncia da
Lei 12.302/2010 exerciclo da Republica — Casa
profissdo de Civil
Instrutor de Transito
Dispde sobre o Curso . .
Portaria 966/2022 de Agente de Sistema Nacional de
Transito para Transito -
SENATRAN

profissionais que
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executem as
atividades de
fiscalizagao,
operacao,
policiamento
ostensivo de trinsito
Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Todas estas normativas estao citadas na Portaria DETRAN
N° 646/2021, que a institui e a organiza, além de colocar como
referéncias as diretrizes da politica Nacional de Transito, as quais
tém como fim a seguranga, a fluidez, a defesa da vida, e
notadamente, a educacdo para o transito, como direito de todos e
dever do estado.

Conforme seu Regimento Interno, instituido por meio da
Portaria DETRAN N° 647/2021, a escola estd localizada na prépria
Sede do Departamento Estadual de Transito, que fica situado na
Avenida Perimetral Leste, no Bairro Cidade da Esperanga,
Natal/RN. E sua estrutura comporta quatro salas, sendo uma que
funciona a Secretaria, outra, uma recep¢ao, mais uma como sala
da coordenagdo e uma quarta como auditério (funciona como
sala de aula e sala de reunides). Ambas serao disponibilizadas no
final do texto para consulta.

Além disso, seu organograma esta estruturado com trés
Diretorias, desconcentradas de Natal para Mossoré e Caicé,
ambas no interior do Estado; em coordenadorias: pedagdgica,

administrativa, técnica, EAD e Operacional. Também, uma
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secretaria e um Conselho Escolar, com poderes de érgao maximo
para a tomada de decisdes no interior desta.

I — Diretoria Natal; A) Coordenagao Pedagégica; B)
Coordenagao Administrativa; C) Coordenagdo Técnica; D)
Coordenagao EAD; E) Coordenagao Operacional;

II — Diretoria Mossoro;

III - Diretoria Caico;

IV - Conselho Escolar;

V - Secretaria.

Atualmente, a Diretoria de Natal estd em funcionamento
e uma sala estruturada na Diretoria de Caicé. As demais estdao em

fase de implementacao.
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CAPITULOIII

PERCORRENDO AS VIAS DEFATO - AESCOLA
PUBLICA DE TRANSITODO DETRAN/ RN
ENQUANTO INSTITUICAO DE FORMACAO
PROFISSIONAL

—

T—



PERCORRENDO AS VIAS DE FATO - A
ESCOLA PUBLICA DE TRANSITO DO
DETRAN/RN ENQUANTO INSTITUICAO DE
FORMACAO PROFISSIONAL

No que se refere a formacao do trabalhador do transito
que é ofertada pela Escola Publica de Transito do DETRAN/RN, ha
questdes que ainda estdo em processo de construcdo, como por
exemplo, o préprio Projeto Politico-Pedagégico, o quadro de
funcionarios que ainda esta sendo estruturado e formado, ndo ha
recursos financeiros para custear suas a¢des educativas e/ou seus
cursos, dentre outras demandas que ainda estdo em fase de
estruturagdo. Isso significa, que ha muitos desafios, muitas
limitagbes, mas a0 mesmo tempo muitas possibilidade e sonhos
em curso. E se ha desafios a serem superados e sonhos a serem
realizados, ha esperanga do verbo esperancar, pois que ha
resisténcias e lutas. Um olhar para a frente, um caminho a ser
trilhado.

Sendo assim, é salutar que seja investigada, analisada,

discutida, problematizada, no sentido de compreender quem sao
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os elos entre a formagao para o trabalhador que acontece nesta
escola e a educagdo profissional. Ha, de fato, caminhos que se
entrecruzam e se entrelacam? Se hd, em que medida eles
acontecem?

No contexto do transito e das peculiaridades que lhe sao
proprias, o DETRAN/RN, por meio da Escola Publica de Transito,
também apresenta suas especificidades porquanto as agdes
formativas precisam estar ligadas a educagao do e para o transito,
tanto no que se refere a oferta de cursos ‘como nas agdes
educativas tais como cursos livres, palestras, campanhas
educativas, materiais didaticos, pesquisas dentre outras. Bem
como, seu publico-alvo envolve tanto o servidor publico como o
trabalhador que esta fora da administracdo publica, sejam
profissionais auténomos e/ou aqueles vinculados a instituigdes
privadas, quando credenciadas no érgao executivo de transito.

O Regimento Interno mencionado anteriormente, em sua
Secdo III, trata desta oferta e menciona que serd definida com
base na politica de desenvolvimento da formagao dos condutores
e das necessidades apontadas pelo préprio 6rgado, as quais

envolvem:

I - promogao de cursos de formacao de cardter
administrativo, técnico ou comportamental;
II - promogdo de cursos capacitagdo
considerando como publico-alvo o Agente de
Transito, o Instrutor de Transito, o
Examinador de Transito, os Diretores e os
Inspetores;
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III - promogao de cursos de atualizag¢do junto
as unidades do DETRAN/RN e das CIRETRAN
no que diz respeito a novos conteudos,
tecnologias ou procedimentos;

IV - promocdo de curso de aperfeicoamento
de servidores;

V - realizacdo de cursos de formacdo no
ingresso de empregados publicos ao quadro
do DETRAN/RN (Rio Grande do Norte,
Portaria 647/2021).

Estes cursos estao especificados nas Resolugdes do
Conselho Nacional de Transito, em especial na Res 410/2012, na
Res CONTRAN 789/2020, na Res CONTRAN 930/2022, as quais
regulamentam os cursos, carga horaria, publico alvo, avaliagao e
toda sua estrutura de funcionamento dos mesmos.

A Portaria-Gadir n° 646/, de 01 de julho de 2021, preceitua
que a escola foi criada com o fim de executar as agoes educativas
e atender aos objetivos da Politica Nacional de Transito, cujas
diretrizes estao especificadas no Cédigo Brasileiro de Transito e
apoiadas em normativas (leis, decretos, resolugdes, portarias)
elaboradas pelo CONTRAN.

Assim, com a sua cria¢ao e organizagao, o Estado busca
assegurar a sociedade o principio da educacdo para o transito
como direito de todos e dever prioritario do Estado, ao mesmo
tempo em que busca promover a politica nacional de transito em
ambito local, executar as acbes educativas e ofertar cursos

destinados ao exercicio da cidadania, & mobilidade humana e a
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seguran¢a no transito. O que inclui, como mencionado, suas

principais competéncias e finalidades, a saber:

A promocao e implementagao dos cursos aos
profissionais que atuam nos processos de
capacitagdo, formagao, qualificacdo,
especializagdo, atualizagdo e reciclagem de
candidatos a CNH e condutores, notadamente,
a elaboragao do Projeto Politico-Pedagégico, a
formacdo continuada para os servidores
efetivos do quadro de pessoal do DETRAN/RN,
bem como, o acompanhamento e orientagdo
quanto a qualidade do processo de formagao
de condutores de veiculos automotores,
organizando, dentre outras agdes, cursos de
qualificacdo e atualizagdo do corpo docente e
dirigentes das institui¢bes ou entes
credenciados ao érgado executor - o DETRAN
(Portaria-Gadir, 646/2021).

Além dos condutores que trabalham no transito com
transporte de cargas e/ou de pessoas, o publico-alvo dessa oferta
de cursos sao os profissionais que atuam ou que poderao atuar
nos Centros de Formacao de Condutores (CFC) (Curso de Instrutor
de Transito, Diretor geral de CFC, Diretor de Ensino);
Examinadores de Transito (DETRAN) e Agentes de Transito ou
Agentes de Autoridade de Transito (Orgdos e demais institui¢des
da administracao publica).

Neste sentido, o que se refere a formagao de trabalhadores
condutores de veiculos automotores e elétricos, que acontece no
ambito da Escola, sua base normativa que a sustenta e consolida

todo o seu processo é a Resolugao n° 789, de 18 de junho de 2020,
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notadamente, os curso de Instrutor de transito, Examinador de
Transito e Agente de Transito, estdo expressos com carga horaria,
a estrutura e organizacdo tanto da grade curricular quanto sua
forma de avaliar, a ementa de cada curso, bem como, as
orientacoes diddtico-pedagdgicas, mesmo que somente as nogdes
bésicas. Ainda estido contemplados, os formatos, com
detalhamento, modalidade, metodologia, bem como,
procedimentos avaliativos.

Elaborei o quadro 2, a seguir, visando compreender
melhor a oferta desses cursos e para que também ajude ao leitor
a compreender melhor que cursos sdo ofertados, sua carga
horéria, qual a finalidade de cada um e onde irdo atuar esses
profissionais, possibilitando uma visualizacdo mais concisa e

esclarecedora destes cursos demandados pelas a¢6es da escola.
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Quadro 2 - Cursos para formacao de profissionais que atuam no transito

CURSOS CAMPO DE CARGA
OFERTADOS ATUAQAO FORMATOS HORARIA FINALIDADE
- Escola Publica de
Transito - EPTRAN
- Centros de
Formacao de
Condutores - CFC
- Servico Social do o~ - Qualificar o
Transporte e Servico Capacitacao 180 h/a servidor para atuar
P ¢ - o, P
Nacional de (Servidor Piblico) no servico publico
cop
Aprendizagem do
Instrutor de Transporte -
Transito SEST/SENAT
- Outras Entidades
do SNT
- Formar, atualizar e
reciclar condutores
- Formar Instrutores
- Escola Publica de - - Capacitar Diretor
Transito Formagdo 180 h/a Gelzll, Diretor de
Ensino e
Examinador de
Transito
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- Credenciar no
dérgao executivo

- Renovar seu
credenciamento no

Atualizacao 20h/a 6rgao executivo de
transito, com
validade de 5 anos
- Escola Publica de
Transito - DETRAN
. . - Formar Condutores
- Servico Social do ,
Instrutor de Transporte e Servico de Veiculos de
Transito de Curso Po! § Especializacao 270 Transporte
. 1. Nacional de A
Especializado ) Especializados
Aprendizagem do
(pessoas e cargas)
Transporte -
SEST/SENAT
Qualificagdo 220 Dirigir CFC
- Centro de - Ren.ovar seu
. = credenciamento no
Diretor geral Formagao de Atualizacdo 20 6rgao executivo de
Condutores - CFC ¢ gao ex
transito, com
validade de 5 anos
- Centro de - Coordenar as
Diretor de ensino Formacao de Qualificacio 220 atividades didatico-
Condutores - CFC pedagdgicas dos CFC
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e de outras
Entidades

Atualizacao

20

- Renovar seu
credenciamento no
6rgao executivo de

transito, com
validade de 5 anos

Examinador de
transito

- COHAB (DETRAN)

Formacao

208

- Aplicar prova
pratica de veiculos
automotores e
elétricos

Atualizacdo

20

- Renovar seu
credenciamento no
6rgio executivo de

transito, com
validade de 5 anos

Agentes de transito
Agentes de
Autoridade de
Transito

- Entes Federativos:
- PRF
- CPRE
-DER
-DNIT
-SM
-DTR

Formacao

200

- Fiscalizar o trinsito
nas ruas da cidade e
autuar condutores
em situagdo de
infracgdo

Atualizacao

32

- Renovar seu
credenciamento no
6rgao executivo de
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transito com
validade de 3 anos

Especializado em:

- Conduzir veiculos

- Veiculo de A I 50h/a no transporte de
A - Auténomos e/ou Capacitagao
Emergéncia; . cargas e/ou de
vinculados a
- Transporte de : pessoas
. empresas privadas,
Cargas Perigosas; .
cooperativas,
- Transporte .
. associagdes que
Coletivo de ) - Renovar o curso
X tenham como fim o s .
Passageiros; Atualizacao 16 h/a com validade de 5
transporte de cargas
- Transporte de anos
A e de pessoas
Cargas Indivisiveis;
- Transporte Escolar
-Auténomos e/ou - Transportar
vinculados a Capacitagdo 30h/a pessoas
empresas privadas, - Transportar cargas
- Mototaxista cooperativas,
- Motofretista associagoes que - Renovar o curso
tenham como fim o Atualizacdo 10 h/a com validade de 5

transporte de cargas
e de pessoas

anos

Fonte: elaborado pela autora com base na Resolu¢do n° 789/2020 - CONTRAN e Portaria n° 966 SENATRAN.
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No quadro 02, compreende-se de forma mais sistemdtica
sobre os tipos de cursos ofertados e os seus diversos formatos:
capacitagao, formacao, qualificagao, especializacdo e atualizagao
de condutores, carga hordria, finalidade e o campo de atuacéo de
cada profissional.

Estdo explicitos cursos de: formagao de Instrutor de
Transito (responsavel pela formagao, atualizagao de candidatos a
CNH e reciclagem de condutores infratores, de Diretor Geral e de
Diretor de Ensino dos Centros de Formacao-CFC); de Examinador
de Transito (responsavel pela realizacao dos exames praticos de
direcdo veicular); e de Instrutor dos Cursos Especializados,
destinado a condutores habilitados que trabalham no transporte
de cargas (de produtos perigosos, de cargas indivisiveis, de outros
— como o motofretista ou mototaxista); bem como, no transporte
de pessoas (coletivo de passageiros, transporte de escolares,
veiculo de emergéncia e mototaxistas). Além disso, esta
explicitado o Curso de Agente de Transito o qual ¢é
regulamentado pela Portaria 966/SENATRAN.

Em todas as normativas ha mencao sobre atualiza¢ao dos
cursos para todos os profissionais, devendo acontecer a cada trés
anos para os agentes de transito, e a cada 5 anos para os demais.
Uma exigéncia, cuja omissao acarretard no impedimento do
exercicio de suas atividades laborais. Porém, nao é mencionada
(necessidade, importancia, oferta) de educagao profissional como

versa na LDB, nem tdo pouco é mencionada essa relacao da
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formacao desse trabalhador com este campo da educagao, ou seja,
ndo ha mencao sobre o termo “educacao profissional”.

O que se observa é a indicac¢ao do curso com carga horaria
de 200h/a para o profissional que desempenha atividades
especificas na drea do transito. No caso dos Agentes de Transito,
a instituicdo de uma portaria é para tratar sobre o Curso de
Agente de Transito e este tem como publico especifico o
profissional que executa atividades de fiscaliza¢do, de operagao e
de policiamento ostensivo de transito ou mesmo patrulhamento
dos drgaos os quais sdo integrantes do Sistema Nacional de
Transito. Outro ponto relevante, é o principal requisito, qual seja:
ser servidor publico estatutario ou celetista.

No que se refere a Res CONTRAN 789/2020, tem foco para
a formacgao de condutores. Inicia o texto com o termo “consolida
normas sobre o processo de formacao de condutores de veiculos
automotores e elétricos”. Ou seja, sdo cursos para formacao de
recursos humanos para atuar no processo de formagao de
condutores, como demonstra o quadro acima e como esta descrito
na proépria resolucdo. Sao os cursos direcionados para
Instrutores e para Examinadores de Transito, sendo inclusive
para formagao de formadores, como exemplo, este ano foram
promovidos os Cursos de Capacitagao e Curso de Atualizagao de
Instrutor de Transito, e Curso de Examinador de Transito.

Neste aspecto, importa mencionar o Decreto 5.154/2004,

que orienta o desenvolvimento da Educagdo Profissional por
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meio de cursos e programas, e que considero pertinente para ser
analisado no contexto deste objeto, visando encontrar elos entre
a educagao profissional e a formacdo que acontece na Escola
Publica de Transito a partir das normativas que as regulamentam
e, para melhor destaque e clareza em cada uma delas, elaborei um

quadro com as seguintes definicdes:

Quadro 3 — Normativas aplicadas a formacao profissional para o
transito e suas rela¢des com a educacao profissional

VIAS QUE SE CRUZAM
(ELEMENTOS COMUNS)

EP (LDB)

FORMAGCAO PARA O
TRANSITO

Qualificagao para o
trabalhado

Educacao
profissional

Formacao,
capacitagao e
qualificacdo para
profissionais que
atuam ou que irdo
atuar em atividades
do transito

Educagao para o publico
de jovens e adultos

Articulacido da
educacao de
jovens e adultos

Profissionais que
atuam ou que irdo
atuar no contexto do

com a educagio transito (adultos
profissional” possuidores de CNH)
Cursos FICs
Carga horaria (minimo de Cursos com 180h/a,
200h/a e 228h/a
160h/a)
Examinador (Curso
Superior)
Fundamental Instrutor (Nivel
Nivel de Escolaridade 1 Médio)
e/ou médio .
Agente (Servidor
estatutdrio ou
Celetista)
Indissociabilidade entre | Grade curricular Inciso IV, do Art. 2,
teoria e prética de todos os Decreto 5154/2004,
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cursos da Res quando trata das
789/2020 premissas
S30 CUrsOS Politica Nacional
de Educacao, Politica Nacional de
regulamentados por diretri A
normativas tais como com diretrizes Transito, com
. definidas pelo diretrizes definidas
Leis, Decretos,
- Conselho pelo Conselho
Resolucdes e seguem . . Ak
diretrizes de uma nacional de Nacional de Transito
olitica publica Educacao - LDB — CTB 9.305/1997
P P 9394/1996
S6 é permitida a atuagdo
na area se tiver a Formacio e
qualificagdo certificada LDB/RES 789 Losa0
A . qualificacao
pelo 6rgao ou entidade
competente.

Fonte: elaborado pela autora com base na Resolu¢ido n° 789/2020 -
CONTRAN; Decreto 5151/2004.

Nas resolucbes do CONTRAN e SENATRAN, estdo
definidas as diretrizes conceituais, as disposicoes gerais, as quais
consideram hora-aula o periodo de 50 minutos, e com uma carga
horaria didria médxima de 10 horas-aula, a qual nao podera ser
ultrapassada. Ademais, sdo regulamentadas questdes referentes
a estrutura curricular basica dos cursos, a avaliacdo tedrica e
pratica, a modalidade que pode ser presencial e semipresencial -
o curso pratico, por exemplo, s6 pode funcionar de modo
presencial -, e a certificacdo, com exigéncia de 75% de presenca e
ter atingido nota 7,0 nos exames, tanto no tedrico quanto no
pratico.

No que se refere a abordagem didatico-pedagdgica dos
conteudos, a orientagdo é a de que sejam contemplados

obrigatoriamente o uso de técnicas que oportunizem a
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participacdo dos cursistas, por meio de aulas dinamicas, “fazer
sempre a relagdio com o contexto do transito, a fim de
proporcionar a reflexdo, o controle das emogbes e o
desenvolvimento de valores de solidariedade e de respeito ao
outro, ao ambiente e a vida” (Brasil, 2020, p. 60).

Desta forma, os cursos ofertados pela referida escola
apresentam essa proposi¢ao, no sentido de revelar que, além de
priorizar a formacdo em educagdo para o transito, também
atende a requisitos e diretrizes da PNT. Cabendo ressaltar, ainda,
a importancia desse espago educativo como aquele que pode vir a
ser um lugar de transformagao social a partir da formacao desses
trabalhadores de transito e para o transito.

Cabe ressaltar, ainda, a importdncia desse espaco
educativo como aquele que pode vir a ser um lugar de
transformagao social a partir da formacao de trabalhadores do
transito, quando — ao menos nas normativas — busca assegurar
uma formacdo que transforme o comportamento humano na
concretude da cidadania.

Assim, imbuida de toda a utopia possivel, colocamos em
pauta a possibilidade de poder sonhar com a possibilidade de
formacao do trabalhador do transito ancorada num modelo de
educacao que seja transformador para tornar a sociedade (o meio
social) mais justa, pautando-se numa proposta de praticas
pedagdgicas mais integradoras, que valorize aspectos cidadaos,

éticos e humanos na formacao desses trabalhadores. E certo que
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ao fazermos um passeio pelas normativas de transito - quando
estas versam sobre educagao - em todas elas ha o vislumbre para
a efetivagao da mobilidade urbana, da seguranca vidria e do pleno
exercicio da cidadania, com o fim de se obter atitudes mais
conscientes e responsaveis no transito a partir do que preceitua o

CTB e as diretrizes educacionais da Politica Nacional de Transito.

A escola (EPTRAN) e a cidade: limita¢oes, desafios e utopias

Atualmente, estou residindo na cidade de Natal, capital do
Rio Grande do Norte. E, apesar de nao ser das maiores do Brasil, é
um grande centro urbano e no que se refere ao transito, para mim
que nasci e me criei em cidades do interior, é bem caético e
estressante. Aqui, a minha locomogao é feita pilotando uma
motoneta de 125 cilindradas, que é considerado um veiculo de
pequeno porte. E quando estou nas vias — em movimento — tenho
percebido que nem sempre sou respeitada. As vezes, ougo
reclamagdes de que sou lenta, outras vezes, quem esta nos carros
entram na via onde estou passando, e tenho que usar técnicas de
frenagem de emergéncia para evitar colisao.

Como educadora e profissional que trabalha numa escola
vinculada ao 6rgao de transito, busco em primeiro lugar dar
exemplo de respeito e empatia, em especial, quando estou
pilotando. Em segundo lugar, tenho como lécus a prépria escola

onde trabalho e os cursos que nela sao ofertados. Este é mais um
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motivo para ndo esquecer a responsabilidade profissional e a
ética quando estou nas vias de fato.

Em maio de 2023, quando eu estava me deslocando da
minha casa para o trabalho, fui vitima de um sinistro de transito.
Foi uma experiéncia pessoal de violéncia, quando uma condutora
avancou o sinal vermelho e bateu em dois veiculos que
atravessavam a rua: um deles era a minha moto e eu estava
pilotando. O resultado, além dos danos materiais, foram dor,
angustia e sofrimento para mim e meus familiares, apesar de as
consequéncias dos danos fisicos terem sido leves. No entanto,
fiquei em atraso na escrita deste E-book por mais de 20 dias e
ainda tendo que procurar médicos de diferentes especialidades e
realizar diversos exames tanto nos aspectos fisicos quanto nos
psicoemocionais em razdo das sequelas traumadticas: luxagoes,
dores, pesadelos, inseguranga, medos, baixa autoestima, dentre
outros.

A pessoa que provocou esta colisdo, ndo parou para nos
socorrer. Qutras pessoas que estavam no entorno, ao contrario
dela, foram gentis, acolhedoras, chamaram o Servico de
Atendimento Médico de Urgéncia (SAMU). Algumas delas,
inclusive, a fizeram parar e a levaram para a delegacia para
prestar depoimento. Esta narrativa é um exemplo real de como o
espago do transito é compartilhado no dia-a-dia. Neste caso, ndao
apenas faltou gentileza, mas também faltaram atitudes de

cidadania da parte dessa condutora. E ainda, na delegacia,
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ficamos sabendo que a mesma também ndo estava portando a
Carteira Nacional de Habilitacdo (CNH), pois que nao havia
passado pelo processo de formagao para a permissao do referido
documento.

Reitero a questdo inicial do texto: hd educagdo para o
transito na escola e na cidade e, essa educacio se reflete nas vias
publicas e na e da cidade? Se hd, como ela acontece e em quais
circunstancias?

Conforme ressalta Melo (2018, p 31), “podemos dizer que o
transito é o reflexo da sociedade e da sua cultura em um
determinado espaco e tempo.” Para quem € vitima de um sinistro
de transito, esse tempo parece uma eternidade enquanto se vive
o processo da violéncia e se fica jogado/a no chao, em meio a via,
com veiculos passando ao lado quase atropelando novamente. E
um espago de terror e de total vulnerabilidade humana. A morte
esta a espreita. E iminente.

E o que ficou de aprendizado para mim, foi que nao é
possivel afirmar de forma categérica que uma experiéncia
pessoal seja o reflexo de toda uma sociedade, no entanto, se os
sinistros de transito continuam acontecendo, significa que
algumas estruturas que envolvem a mobilidade humana no
espago urbano nao estao funcionando de forma efetiva, pois que
ndo ha seguranga vidria nem exercicio pleno de cidadania, e a
educagdo nao tem possibilitado uma transformacao efetiva na

mudanca de comportamento das pessoas.
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Cabe ressaltar neste contexto, que houve uma
reformula¢ao na concepgao sobre acidentes de transito. No ano
de 2020, o termo “acidente de transito” foi substituido por
“sinistro de transito”. Essa normativa foi elaborada pela
Comissdo de Estudo de Pesquisa de Transporte e Trafego e seu
entendimento esta pautado na prépria definicdo do acidente,
pois que a mesma ndo demonstra nenhuma relagdo de
causalidade. Houve a compreensao por parte dos membros da
Associagao Brasileira de Medicina do Trafego (ABRAMET) que tal
definicao excluisse a responsabilidade de um agente causador
pelo ato e é como se o acontecimento do fato ndo pudesse ser
previsivel e controlado ou evitado.

Como Meira junior (2021) - Presidente da ABRAMET -
destaca “essa uma matéria que vem sendo discutida no ambito da
associagao, a saber: que os acidentes de transito, na sua maioria,
ndo sdo acidentais, do acaso, mas sim provocados. Sao passiveis
de prevengao”. Com esse entendimento, a Associagdo Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT), por meio da NBR 10697/2020,

definiu acerca do que seja sinistro de transito:

Todo evento que resulte em dano ao veiculo
ou a sua carga e/ou em lesdes a pessoas e
animais, e que possa trazer dano material ou
prejuizos ao tramnsito, a via ou ao meio
ambiente, em que pelo menos uma das partes
estd em movimento nas vias terrestres ou em
areas abertas ao publico (NBR 10697, 2020).
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Essa nova forma de conceber e compreender o “acidente”
requalifica o termo e coloca a responsabilidade da maioria dos
casos nas pessoas, ou seja, no fator humano. Para o diretor

cientifico da Abramet (2021, p. 2),

os dados apontam que os acidentes podem ser
evitados e ndo acontecem por acaso, pois as
causas sdo conhecidas e a maioria delas sdo
passiveis de prevencao, haja vista que 90% dos
acidentes de transito no Brasil tém como
causa o fator humano.

Outro dado que é considerado para essa nova
compreensao, sao os numeros de mortes. O transito é o lugar
onde mais morrem pessoas de morte nao natural no Brasil. Além
disso, ha um numero alarmante de pessoas sequeladas. Sao
milhares das quais sao retiradas a satde e a qualidade de vida.
Conforme apontam dados da Abramet, o transito do Brasil é um
dos mais violentos do mundo o que tem garantido um custo
altissimo de gastos para a satide tanto no setor publico quanto no

privado. Vejamos:

De 2009 a 2019, estatisticas do Ministério da
Satde registraram 1.636.878 vitimas do
trafego com ferimentos graves. Em 2017, 35,3
mil pessoas morreram em decorréncia de
sinistros de transporte terrestre. [.]
mapeamento revela que internagdes e outros
procedimentos médicos realizados com
vitimas nos servigos da rede piblica de satide
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custaram cerca de R$ 3 bilhées neste mesmo
periodo (Abramet, 2021).

Os dados reiteram o gasto com vitimas de sinistros de
transito e dai, a relevédncia de se pensar as circunstdncias em que
ocorrem tais sinistros e em que medida estiveram presentes a
negligéncia, a impericia e a imprudéncia e estiveram ausentes
questdes que poderiam concorrer para evita-las, a educacdo
poderia ser uma delas, por exemplo, ou uma atitude cidada. Como

ressalta Melo (2018, p. 31):

O aprendizado do compartilhamento do
espaco viario, seja pelos veiculos e seus
condutores, seja pelos pedestres, constitui-se
em uma das maiores dificuldades, quando se
trata de educacdo para o transito. E um
exemplo de cidadania seria “aguardar as
mudangas de um semaforo, esperar no sinal
vermelho e s6 se deslocar no sinal verde, quer
se esteja dirigindo um veiculo, quer se estejaa
Pé, pois o fato da espera significa respeitar o
direito de ir e vir do outro.

Essa afirmacdo colabora com a discussdo ao longo do
texto. E em conformidade com estas afirmacées, Melo (2018, p. 33)
cita as seis maiores causas de mortes no transito, as quais foram
apontadas em 2010 pela Organiza¢ao Mundial de Satide (OMS),
quais sejam: “excesso de velocidade, associagdo de bebida

alcodlica e diregdo, falta do uso de cinto de seguranga, falta de
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equipamento de seguranga para criangas, falta do uso do
capacete; e uso do celular ao volante.”

Pois embora nos tultimos 10 anos, o numero de acidentes
tenha diminuido, a frota de veiculos aumentou. Isso significa que
temos mais veiculos nas vias publicas, consequentemente, mais
poluicao sonora, visual e ambiental, mais possibilidade de
engarrafamentos, mais estresse (Figura 2).

O Setor de Estatistica do DETRAN/RN subsidia estudos e
informagbes para a sociedade, para usos internos do préprio
Orgéo e para o Registro Nacional de Acidentes e Estatisticas de
Transito (RENAEST). E um sistema de registro, gestdo e controle
de informacoes sobre sinistros de trinsito. Neste levantamento
dos ultimos 10 anos, percebe-se que o nimero de relagao ao
numero de condutores é maior. Depreende-se dai que parte (3%)
desses veiculos estdo sendo conduzidos por condutores que ainda
ndo receberam a permissao para dirigir, ou seja, ainda ndo estao

habilitados a conduzirem tais veiculos.
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Figura 2 - Relagdo entre o aumento exponencial dos veiculos
circulando no RN e o nimero de condutores. A — Frota de veiculos
do RN (2013-2023). B - Condutores do RN - 2013-2023

A

1.545.023

1 60,0%

1.096.067
965.824

630.782

T 34,0% 248.956
335.042 . -— -— o

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

—&— Natal —&— Outros Munic. RN —&—RN

257.0% 1.014.206

645.967

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Setor de Estatistica do DETRAN/RN.

E voltando ao sinistro vivenciado por mim, quero destacar

outro fator ndo menos relevante que aconteceu, foi a falta de
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formacao da condutora para estar ao volante do veiculo que
colidiu com as motos. O Cédigo Brasileiro de Transito, em seu
capitulo XIV, Art. 140, especifica que para conduzir um veiculo, o
candidato a condutor deve se submeter a alguns exames tais
como os de “aptiddo fisica e mental”, “avaliacdo psicolégica”,
“tedrico” (escrito)” e o “pratico” para duas ou quatro rodas caso
deseje ser piloto ou condutor de veiculos e quatro ou mais rodas.
H4 também alguns requisitos como ser maior de 18 anos, ser
penalmente imputavel, saber ler e escrever, possuir documento
de identidade.

Além disso, precisa passar por uma formacdo que é o
Curso de Formacao de Condutores, atualmente regulamentado
pela Res 789/2020. Em seu texto, mais precisamente, no Art. 7°,
especifica que “a formagao de condutor de veiculo automotor e
elétrico compreende a realizagdo de Curso tedrico-técnico e
pratica de dire¢do veicular cuja estrutura curricular, carga
horéria e especifica¢des estao definidas no anexo II da referida
resolucdo. O que significa que comungo com a Abramet (2021),
quando diz que “o Brasil sé avancard para um transito mais
seguro quando pudermos melhorar nos campos da saude e da
educacgao, fiscalizagdo com diminuicdo da impunidade, e
conscientizacao permanente.”

Isto posto, queremos refletir para além dessa
complexidade urbana, no sentido de buscar um olhar mais atento

ereflexivo, trazendo para a arena (lugar de conflitos e lutas) dessa

114



discussao “a pedagogia da cidade” ou “a cidade que educa”
visando perceber nesses espacos - cidade e transito - diversas
formas de aprendizado, pensando a escola como espago préprio
de educagao e transformagao para além de seus muros. Conforme
ressalta Medeiros Neta (2016), “a pedagogia é inerente as cidades

e suas praticas”.

A pedagogia da e na cidade é possivel pela
conexao entre espacos, praticas e
sensibilidades, a partir dos quais as cidades
(in)visiveis se configuram pelas memédrias e
relatos acerca do aprendizado do estilo de vida
urbano, do direito a cidade e sua funcido
pedagdgica na cidade e sua hermenéutica,
suas normas, condutas e postura sensivel
(Medeiros Neta, 2016, p. 114).

E um aprender que transcende as normas legais, apesar
da importancia de sua existéncia pois que sdo proéprias e
adequadas a um ordenamento juridico do qual as pessoas se
utilizam para se guiarem num pais onde a vida dos seus cidadaos
é regida por um regime democrético de direitos, no qual busca-se
em primeiro lugar os direitos dos cidadaos e, consequentemente,
sua cidadania.

Carlos (2007, p. 47) nos lembra que “a rua é também o lugar
da realizacdao da cidadania no modo como pode ser o lugar da
reivindicacdo, das lutas”, é principalmente, que “a rua é lugar de
vida”, com sentidos e significados que s3ao diversos. E neste

sentido,
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O panorama das ruas pode-se ler a vida
cotidiana - seu ritmo, suas contradi¢des, os
sentimentos de estranhamento, as formas
como se trocam mercadorias, 0 modo como a
solidao desponta, a arte da sobrevivéncia
(meninos de rua, mendigos), as vitrines onde
oritual da mercadoria inebria, o contraste das
construgdes, das suas formas, usos, cores, as
imagens dos outdoors e luminosos que
ocupam o olhar (Medeiros Neta, 2016, p. 46).

O que nos parece, a rua € algo que se revela no lugar da
experiéncia, da rotina, do dia-a-dia, dos conflitos cotidianos, das
dimensoes da cidade, do ensinar e do aprender. Como assinala
Carlos (2007, p. 44), “uma pratica vivida e reconhecida em
pequenos atos corriqueiros” e, aparentemente, sem sentido,
vulgares, mas que criam lagos profundos de identidade entre as
pessoas e os lugares que habitam.

Deste modo, ndo estamos nos referindo a espacos
abstratos, mas a espagos banais e reais, como a rua, a praga e o
bairro, que sao revelados como espagos-tempos da vida cotidiana.
Os percursos realizados pelos habitantes, que conectam
diferentes partes da cidade, sdo ordenados pelo tempo vivido, em
que a experiéncia cotidiana da forma aos lagos entre as pessoas e
os lugares.”

E dessa forma, [...] “praticar a cidade e nela aprender uma

pedagogia, exige uma postura sensivel frente ao urbano”. Entao,

Os simbolos servem ao relato, que é uma
pratica do espaco ao passo que nio §é,
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simplesmente, um  suplemento  dos
enunciados pedestres, ndo sendo apenas uma
questdo de transportar passos e sentidos, mas
de organizar mesmo as caminhadas. Os
relatos sdo, portanto, “agdes narrativas” e
pedagdgicas pelas quais o usudrio da cidade
extrai fragmentos do enunciado para
atualiza-los em segredo. O ato de caminhar
tem um triplice fun¢do enunciativa: é um
processo de apropriacio do sistema
topografico pelo pedestre; é uma realizacido
espacial do lugar; implica relagbes entre
posicoes diferenciadas (Medeiros Neta, 2016,
p-112).

E neste contexto, a autora segue suas reflexdes
reafirmando que a “pedagogizagdo tem seus contornos
acentuados por simbolos e relatos, pois a cidade é uma rede de
signos para a leitura de seus habitantes”, E, [...] “cada fragmento
da urbe detém grafias e orientacdoes” para serem lidas e
aprendidas nos seus diversos formatos para além dos
formalismos da institui¢ao escolar.

Assim, compreendemos que os espacos enunciados até o
momento se diferem daquele institucionalizado, do espago
educativo formal. Porém, é um espago que se assemelha aquele
defendido por Freire (2001) quando ressalta que a cidade se faz

educativa

Pela necessidade de educar, de aprender, de
ensinar, de conhecer, de criar, de sonhar, de
imaginar que todos nds, mulheres e homens,
impregnamos seus campos, suas montanhas,
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seus vales, seus rios, impregnamos suas casas,
seus edificios, deixando em tudo o selo de
certo tempo, o estilo, o gosto de certa época
(Freire, 2001).

Parece meio poético e utépico essa descri¢ao pois é como
se nao houvesse um caos e um ambiente de guerra e de
hostilidade onde muitas pessoas morrem todos os dias e nado
necessariamente apenas nas rodovias rurais, mas também nas
vias dos grandes centros como vimos relatando ao longo do texto.
No entanto, ha um ensinamento de qualquer forma. E importa
aprender na cidade, da cidade e a cidade como assinalam Zuin e
Dias (2020, p. 465) ao abordar o conceito de cidade educadora.
Afirmam que “todas as cidades possuem um potencial
educativo”. E continua reiterando que aprender na cidade é
pensa-la como um recipiente de recursos educacionais, para
aprender da cidade significa té-la como um agente de educagao e
aprender a cidade é concebé-la como o contetildo em si mesma.

E dai, trazemos uma pergunta que Gadotti faz: “a cidade
educa?” O préprio Gadotti (2006) nos esclarece. O conceito de
cidade educadora se consolida na década de 1990, quando na
cidade de Barcelona, na Espanha, acontece o primeiro Congresso
Internacional das Cidades Educadoras. E nele é aprovado uma
carta de principios bésicos dizendo das caracteristicas de uma
cidade que educa. Em consequéncia, foi criada a associagao
Internacional de Cidades Educadoras da qual fazem parte varias

cidades do Brasil e do mundo. Neste contexto, a cidade é
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percebida “como espaco de cultura, educando a escola e todos que
circulam em seus espagos, e a escola, como palco do espetaculo da
vida, educando a cidade numa troca de saberes e de
competéncias” (Gadotti, 2006, p. 134).

E continua afirmando (ibidem) que na “cidade que educa
todos os seus habitantes usufruem dos mesmos processos de
formagao, de desenvolvimento pessoal e de entretenimento que

ela possa oferecer”. Vejamos:

Todos os habitantes da cidade tém o direito de
refletir e participar na criagdo de programas
educativos e culturais e a dispor dos
instrumentos necessarios que lhes permitam
descobrir um projeto educativo, na estrutura e
na gestao da sua cidade, nos valores que esta
fomenta, na qualidade de vida que oferece,
nas festas que organiza, nas campanhas que
prepara, no interesse que manifesta por eles e
na forma de os escutar (Gadotti, 2006, p. 135).

Pensar uma cidade em que todos os seus habitantes
participem de forma integral de todas as suas estruturas é
também pensar que “algo” transformador tocou a alma dessas
pessoas. E nao é “algo” do acaso que acontece de forma
despretensiosa e sem construgao e sem consciéncia politica. Sem
que essas pessoas nao saibam de seus direitos sejam estes
individuais ou sociais.

Gadotti (ibidem), diz que além de suas fungdes

tradicionais, a cidade que educa tem uma nova funcao que é a de
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formar para e pela cidadania, o que envolve: a cidadania politica,
a social, a civil, a econdmica e a intercultural. E quem é passivel
de cumprir esse papel transformador, é a escola. Mas nao é
qualquer escola. E aquela que constréi uma relacio de didlogo e
se conecta com a cidade e com as pessoas que nela vivem, dela
sobrevivem e com ela convivem.

Gadotti (ibidem, p. 135) nos ensina que “escola deixa de ser
um lugar abstrato para inserir-se definitivamente na vida da
cidade e ganhar, com isso, nova vida. Ela se transforma num novo
territério de construcdo da cidadania”. E o conceito de escola

cidada ganha nova roupagem, qual seja:

A comunidade educadora reconquista a escola
no mnovo espaco cultural da cidade,
integrando-a a esse espaco, considerando suas
ruas e pragas, arvores, bibliotecas, seus
passaros, cinemas, bens e servicos, bares e
restaurantes, teatros, suas igrejas, empresas e
lojas... enfim, toda a vida que pulsa na cidade
(Gadotti, 2006, p. 135).

Ainda reitera que a “escola cidada” pressupoe a existéncia
de uma cidade educadora e isso se dd por mecanismos
construidos pela prépria escola tais como Colegiado Escolar,
Constituinte Escolar, Plenarias Pedagdgicas, dentre outras. Pois
que busca a cidadania plena quando estabelece canais
permanentes de participacdo, incentiva a organiza¢do da

comunidade para que tomem em suas maos o controle social da
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cidade. Ou seja, a cidade passa a ser o lugar onde a acado politica
ird acontecer pela agdo humana.

Portanto, como afirma Gadotti (ibidem) “o papel da escola
é formar cidadaos”, [..] “é contribuir para criar as condi¢des que
viabilizem a cidadania” pois numa cidade que educa, o cidadao
caminha sem medo, haja vista, [..] que “a cidade somos nés e nés
somos a cidade”

Certamente a cidade em que vivi o acidente narrado,
assim como a maioria das nossas cidades brasileiras, estao
distantes de serem conceituada como cidades educadoras. E
compreendendo que a Escola Publica de Transito tem um papel
relevante no ambito da educacdo para o transito - e esta é uma
defesa que fago como educadora e como profissional que tem
atuado nela - é 14 o espago proprio para realizar a formacao dos
profissionais que atuam nesse contexto, sejam eles formadores,
fiscalizadores ou examinadores. E, no sentido de buscar
promover uma consciéncia cidada nos trabalhadores do transito,
é salutar que sejam consideradas as reflexdes sobre cidadania,
ética e responsabilidade social no transito e dessa forma
possibilitar uma atuagdo mais consciente e comprometida com a
seguranga viaria e o bem-estar da sociedade, ndo apenas com o
fim de implementar a Politica Nacional de Transito e executar as
agoes educativas e os cursos destinados ao exercicio pleno da

cidadania, de mobilidade e de seguranca no transito.
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A formacgao para o trabalhor do transito e o trabalho como

principio educativo

“Pois num é que nos sé vive

Falando de homem, de praxis, de integragao
De EMI, de tecnologia e de EPT

De teoria e de pratica

De dialética e de formacao.

De forma e de contetido

Para superar a conformagao.

Também veio nos dizer

Que precisamos trabalhar
Mas antes de pegar na labuta
Precisamos estudar

Pra cooperar com o outro

E arevolucio alcancar

Mas disse que revolugao

Nao é pegar numa arma

E fazer a insurreicdo

Mas é melhorar a vida

De todos 0s nossos irmaos

E assim, transformar o mundo
Fazendo a emancipagéo

[.]
Dizendo a toda essa gente
Que praxis revoluciondria

é um ato de transformar.”

(Evanuzia Maria de Lucena, 2023).
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Este é um poema que fala de formacao, em especial da
formacao pensada a partir da fala dos meus professores da Pds-
graduagdo de Educagiao Profissional que acontece no IFRN.
Também reflete um tipo de educagao defendida pela maioria dos
autores — tedricos — com quem buscamos dialogar para construir
a discussdo tedrico-metodolégica ao longo desta pesquisa,
notadamente, naqueles pontos que enfatizam a formacao
pautada numa educagdo que seja capaz de ndo apenas instruir,
mas transformar a vida das pessoas, o que também envolve um
processo de efetivagao da cidadania plena.

Eu o fiz em homenagem a um dos nossos professores,
Ronaldo Aratjo, que exerce a fungdo do magistério na
Universidade Federal do Parda e veio nos prestigiar com a
disciplina Praticas Pedagdgicas em Educagido Profissional. No
dltimo dia de aula, ele completaria 30 anos de exercicio do
magistério. Dai, a turma fez umbolo festivo e cantamos parabéns,
entregando para ele uma comenda em agradecimento pelos seus
servigos prestados como professor.

Busquei descrever no decorrer do poema, a fala do
professor durante as suas aulas a0 mesmo tempo em que tentei
relacionar com o que eu também havia absorvido, como
estudante, fazendo o uso de uma linguagem mais poética. E que
relagdo tem o poema com o objeto estudado? Se eu responder
tudo, talvez pareca uma resposta fora dos padrées cientificos

para uma escrita de E-book. Mas é tudo mesmo. Defendemos uma
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educacgao com vistas a uma transformacao da vida das pessoas e
isso envolve formacao integral, transformagdao social,
emancipagao politica e tudo o que possa servir de melhorias na
vida das pessoas e da sociedade como um todo.

E pensar para além de uma instru¢ao me remete a ideia de
que a realidade da formacao atual (que envolve seguranca viaria
e mobilidade urbana) nao satisfaz porque é necessario seguir
adiante e sonhar com outra realidade. Neste caso especifico,
aprender a fazer, pensar sobre o processo e ter consciéncia do
papel de sujeito como ser histérico. Me fazendo refletir também
sobre o que ressalta Ramos (2014, p. 84), ao fazer uma defesa sobre
o0 projeto unitario de educagao profissional, o qual se “constitui
como sintese do diverso e que tem o trabalho como primeiro
fundamento da educagdo como pratica social.”

Sobretudo, que esteja integrado com todas as dimensdes
da vida. Porque deve estar comprometido com uma formacao
humana capaz de proporcionar a compreensao das dinamicas
socioprodutivas da sociedade atual, com conquistas e revezes,
bem como, habilitar as pessoas para o servi¢o auténomo e critico
de profissoes, no sentido de que nao seja formar para uma
atividade meramente como um ato de ensinar a fazer e preparar
para o mercado de trabalho.

Neste capitulo, além da andlise sobre a formagcao
profissional oferecida pela Escola Publica de Transito, serdo

aprofundadas as discussoes tedricas que fundamentam a
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educacao profissional, com énfase na formagao humana integral.
O objetivo é compreender o papel da Escola de Transito no
contexto da Politica Nacional de Educagao para o Transito, além
de explorar a relacdo entre a Escola Publica de Transito e o campo
da Educacao Profissional.

Entao foi oportuno o momento para fazer uma reflexao
sobre a minha qualifica¢do e agora, o trago para pensar a oferta
dos cursos que acontece na Escola Publica de Transito, l1écus e
objeto desta pesquisa. Na busca pela conexdo entre a formagao
que acontece na escola e a educagao profissional, fago uma
espécie de “empréstimo epistemoldgico” das discussdes do
campo da educagdo profissional para colocar na arena das
problematicas a oferta de educagio para o transito, a qual tem
como fim a formagido de trabalhadores para o mercado de
trabalho.

E assim, colocamos para a arena das discussdes as
concepgoes de autores da Educacdo Profissional, como Ramos
(2013); Frigotto (2013; 2015); Aratjo (2008); Araujo e Frigotto
(2015); Moura (2008) e Machado (2008) para refletir acerca da
formacao desses profissionais que atuam na educagdo para o
transito.

Enfatizando a ideia do Araujo e Frigotto (2015), ao
realizarem wuma pesquisa bibliografica sobre praticas
pedagdgicas e ensino integrado, ressaltam a importancia de se

trabalhar a formagdo numa perspectiva de transformagao da
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realidade, com vistas aampliagao das capacidades humanas e que
este aspecto seja inserido nos planos e programas educacionais,
bem como, no desenvolvimento destes e na avaliacdo das préticas
pedagdgicas que se desejam integradoras.

Conforme defendem os autores, a capacidade de se
trabalhar a autonomia, envolvendo habilidades coletivas,
colaborativas e de forma criativa, se traduz como uma forca que
se desenvolve por meio de estratégias de levantamento de
problemas da realidade e dos conteiidos, a0 mesmo tempo em
que suscita ferramentas tedricas e préticas no enfrentamento dos
desafios cotidianos. Dessa forma, consideram diferentes
possibilidades metodolégicas para a experimentagao do projeto
de ensino integrado, sustentando a ideia de que o
desenvolvimento de praticas pedagégicas integradoras, requer -
no minimo — um compromisso ético-politico, sendo essencial
vincular o ensino ao trabalho real dos alunos pautada numa
atitude humana transformadora.

Quando o foco é formagao para o trabalhador do transito,
percebemos a partir dos documentos que orientam essa
formacao - hoje mais especificada na Res 789/2020, é uma
orientacdo uma formagao que véa além da instrugao técnica,
buscando promover uma consciéncia cidada nos trabalhadores
do transito, que seja um instrumento a mais na promocao da
seguran¢a vidria e na mobilidade urbana, além disso, pela

promocao da cidadania.
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Como profissional da pedagogia que atua na Escola e,
portanto, também sou agente de educagdo, compreendo que
apesar das dificuldades expostas, ha um caminho capaz de ser
trilhado que é 0 — no minimo - de uma abordagem que promova
a reflexdao critica, o didlogo e a participagdo ativa dos
trabalhadores na construcao de uma cultura de trinsito mais
segura e responsavel.

No caso da formacao do trabalhador que atua no transito,
percebo uma limitagdo para o exercicio de uma profissao que esta
em curso e o sujeito inserido no campo de trabalho a uma
atualizacao de conhecimentos - que por muitas vezes nem ¢é
ofertada pelo poder publico, fato que além de negar o
conhecimento, retira dele o direito a atividade de trabalhar.

E o que dizer da cidadania que a prépria lei intencionou
garantir, a qual pauta-se em um dos objetivos da Politica
Nacional de Transito que é “aprimorar a educacao para a
cidadania no transito”, tendo como principio basico a priorizagao
da vida?

Ramos (2014) ressalta que o conceito de cidadania foi
empregado de forma hegemdnica pelo discurso liberal-burgués e
pauta-se numa acepgao de homem portador de direitos naturais
- conceitos estes também elencados na Constitui¢dao Federal de
88 e na LDB 9394/1996 — e nao de um homem produzido

historicamente.
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Frigotto (2013) revela que para a cidadania acontecer de
forma efetiva precisa abranger o plano politico, social e
econdmico. Segundo o autor, “a cidadania politica significa ter os
instrumentos de leitura da realidade social que permitam aos
jovens e adultos reconhecerem os seus direitos basicos, sociais e
subjetivos e a capacidade de organizagao para poder frui-los” e,
no plano da formacgao profissional, a cidadania deve tratar de
superar a dualidade estrutural da educagdo, a qual separa a
formacao geral da especifica e a formagao técnica da politica
(Frigotto, 2013, p. 2).

No que se refere as questdoes de abordagens didatico-
pedagdgicas dos conteudos, a orientagdo é a de que sejam
contemplados obrigatoriamente o wuso de técnicas que
oportunizem a participagao dos cursistas, por meio de aulas
dinamicas, “fazer sempre a relagdo com o contexto do transito, a
fim de proporcionar a reflexdao, o controle das emocdes e o
desenvolvimento de valores de solidariedade e de respeito ao
outro, ao ambiente e a vida” (Brasil, 2020, p. 60).

Esta orientagdo tem um cardter bastante fragmentado
pois ndo ha um projeto de educagao em nivel nacional tratando
de uma integragao curricular. Pois as orientac¢des elencadas nas
resolugdes sugerem uma base de conteudos, listadas e
organizadas por médulos e por disciplinas.

Em todo o exposto, ndo hd mencdo de modo mais

especifico a formacdo desses trabalhadores no ambito da
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educacao profissional. E me apoiando no que Frigotto (2013)
ressalta, hd neste contexto uma negacao da efetiva cidadania
politica, econdémica, social e cultural, pois a necessidade de uma
mudanga estrutural na sociedade, esta permanece. E no que se
refere ao transito, ndo é necessario pesquisa com grande teor
cientifico para sabermos que — apesar das campanhas educativas
- milhares de pessoas continuam perdendo a vida em
decorréncia dos sinistros de transito.

Neste sentido, intenciona-se promover educacdo para o
transito nao somente através de agdes esporadicas, pontuais e/ou
isoladas de um individuo, da sociedade e/ou do Estado, ou de
acoes planejadas e articuladas politica e institucionalmente,
colocando todo o espago publico como lugar de ensino e de
aprendizagem, haja vista toda simbologia que marca a cidade
transitavel. Quer caminhemos pela rua, pela praga, pelo bairro,
pelas vias. E esse percurso que liga o lugar de moradia aquele que
se quer chegar.

Neste aspecto, a rua se revela de fato. E com ela a
perspectiva de que a cidade pode nos ensinar e nos fazer ensinar
numa constru¢do relacional de trocas e oportunizar
possibilidades. Pois, numa cidade que educa, as pessoas
caminham ndo s6 como observadores, mas principalmente, como
que experienciando o espaco. Como elucida Gadotti (2006), “a

cidade é o espago da cultura e da educagdo. Existem muitas
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energias sociais transformadoras que ainda estdao adormecidas
por falta de um olhar educativo sobre a cidade.”

Desta forma, quaisquer agdes educativas precisam ter no
seu bojo, seja ele conceitual de atitudes, o olhar sobre esse a
cidade, visto que a dindmica desses lugares que educam — mesmo
na condi¢do de ndo serem espacos escolares — alinham-se a
questdes de quem percebe a cidade como espago educativo,
balizada na linha de esteira de pensamento da pedagogia da
cidade.

Ao considerar a ideia trazida pelo autor, pode-se dizer que
somos personagens geograficos citadinos ao passo que quando
estamos na cidade, e mais especificamente como recorte desse
trabalho, ocupamos, também, um espaco do transito. Assim, a
cidade é entendida como lugar que é investida de uma orientacao
pedagdgica expressa nos moldes de vida da e na cidade,
considerando os cendrios, as ritualizacGes e as instituicoes.

Deste modo, aproxima-se desse movimento da
organizacdo urbana, o transito e a vida no transito. Talvez, como
nos alerta Tuan (1983) “o mundo nos parece espagoso e amistoso
quando concilia nossos desejos, e limitado quando eles sado
frustrados”. Assim, entende-se que se houvesse um sentimento
de partilha conjunta, no qual ambos tivessem se apropriado do
espago como lugar de sociabilidade, de solidariedade, de
cooperacao, de respeito, de empatia, onde um homem ndo tiraria

o espaco do outro, mas lhe daria apoio, aumentando o seu espaco.
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A depender da Politica Nacional de Transito e do Cédigo
Brasileiro de Transito (CTB/1997), sim. O Novo Cédigo de Transito
apresenta em seu conteudo a palavra “educacdo” 32 vezes e traz
um capitulo exclusivo tratando sobre educag¢ao para o transito.
Em seu Art. 74, a educacdo para o transito é posta como direito de
todos e constitui dever prioritario dos componentes do Sistema
Nacional de Transito. Nos pardgrafos seguintes versa que é
obrigatdria a existéncia de uma coordenacao educacional em
cada 6rgao executivo e que estes 6rgaos deverao promover o
funcionamento de escolas publicas de transito.

Dentre outras recomendacdes e orienta¢des no CTB/1997,
estd a promocao de educacdo para o transito em todos os niveis
de ensino, desde a pré-escola ao ensino superior, em todos os
entes federativos e ainda, deverd adotar contetidos curriculares
relativos a educagao para o transito nas escolas de formagao para
0 magistério e o treinamento de professores e multiplicadores.

Em se tratando da Politica Nacional de Transito, a
educacao para o transito estd citada nos principios, quando esta
visa assegurar a integridade humana e o desenvolvimento
socioecondmico do pais. E em seus objetivos, é citada a educagao
para aprimorar a cidadania no transito. Nas suas diretrizes estao
as especificagdes para alcancar tais objetivos, como: articular e
promover a educagao para o transito no ambito da educacao
basica, bem como, articular e promover a capacitagdo de

professores multiplicadores da educagdo para o transito. E
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seguindo tais orientagdes, 0o CONTRAN, publica a Res 265, 14 de
dezembro de 2007, dispondo sobre esta formacao tedrico-técnica.

H4, para tanto, algumas defini¢des para educagdo de
transito. A Resolu¢io CONTRAN 875/2021, traz em seu Art. 11, a

seguinte definicao:

A educacdo de transito é a atividade
direcionada a formacdo do cidaddo como
usudrio das vias e rodovias, por meio do
aprendizado de normas e condutas de respeito
avida e ao meio ambiente, visando sempre ao
transito seguro, a saber: publicidade
institucional, campanhas educativas;
realizagdo e participagao em palestras, cursos,
semindrios e eventos relacionados ao
transito; atividades escolares; elaboragio de
material didético-pedagégico; formagdo e
qualificacio de profissionais do Sistema
Nacional de Transito (SNT); e formacao de
agentes multiplicadores (Brasil, 2021).

A normativa em questdo cita formacao, publicidade
institucional, campanhas educativas, palestras, seminarios,
material didatico, formagao de agentes multiplicadores dentre
outras formas. Sabe-se, porém, que essa formacao tem acontecido
de forma mais continua nos Centros de Formacao de Condutores
e, no que se refere a formacao de agentes multiplicadores, assim
como, formagdo e qualificacdo de profissionais do Sistema
Nacional do Transito poderiam acontecer com a estruturagao e

funcionamento pleno da Escola Publica de Transito ou por meio
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de credenciamento de entidades e/ou instituicdes ao 6rgao
executivo de transito.

No entanto, nio é possivel transformar o transito em um
ambiente de paz sem fazer uso de estratégias eficazes, e neste
sentido, Melo (2018), ressalta que é necessaria uma intervengao
social por meio da educagdo para o transito. Para tanto, afirma
ele, “criar uma consciéncia social a favor da segurancga é evitar
comportamentos de risco, [...] “desse modo, a Educagao para o
Transito pode ser promotora de comportamentos humanos
socialmente significativos no transito”, considerando que “a
Educagdo para o Transito permite que o aluno (cidadao) se
reconheca como individuo e respeite as regras de transito, sendo
um cidadao atento, responsavel e obediente (Melo, 2018, p. 29).

Desta forma, Melo (2018) faz algumas disting¢des acerca
das terminologias sobre educagao para o transito, educagao de

transito e educagao no transito, quais sejam:

Nessa perspectiva, podemos distinguir
terminologias que sdo propostas bem
distintas: educacdo de transito, educacdo no
transito, educagao para o transito. No nosso
entendimento, a educagio de trinsito vem a
ser toda a sinalizacdo horizontal e vertical
constante no sistema vidrio; a educa¢do no
transito geralmente é a realizada pelos
agentes de transito ou prepostos, por ocasido
de parada do veiculo; e, finalmente, a
educagdo para o transito sdo as informagoes
necessarias para a garantia de um transito
seguro, que podem ser feitas pela educagdo
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formal, ndo-formal ou informal (Melo, 2018. p.
39).

Nesta perspectiva, educagao para o transito é aquela que
permite que pelo aumento do nivel de consciéncia de cada pessoa,
possa existir um comportamento adequado no transito. Portanto,
comungamos com o entendimento do autor e faremos uso dessas
terminologias ao longo da nossa pesquisa, buscando construir de
forma mais especifica as conceituagdes, as definido em seus
contextos e concepgdes, conforme preceitua o autor mencionado.

Considerando ainda os destaques do autor sobre a
relevancia da Educagao para o Transito, que envolvem as dreas de
atuacao, tais como o ensino na escola, a formacao de condutores
e as campanhas educativas. E se ampara na afirmagao de Ferraz
Assim, toda educagao, incluindo a que se efetua no seio familiar
e a que é proporcionada pelo meio social, tem como missdo a
socializacdo da crianga e do adolescente. Nesse processo, a
construcdo de valores é o mais importante para todos e para a
sociedade. A Educagao para o Transito é, portanto, tarefa de todos,
principalmente da familia.

Um aspecto importante no ensino do transito é que ndo
basta informar aos alunos o conjunto de regras e normas. E
imprescindivel que eles coloquem em pratica esses
conhecimentos, em condicdes reais de transito. Isso significa
possibilitar-lhes traduzir em comportamentos aquilo que

aprenderam intelectualmente, pois um transito seguro nao se faz
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apenas com informagdes; exige acdes conscientes e adequadas,
que envolvam o respeito as normas, as regras e ao ser humano,
ou seja, a educagdo para transito esta diretamente relacionada
com a mudanga de comportamento do individuo no espago do
transito, no qual, além do ser humano, estdo o veiculo seja ele
carrogavel, elétrico ou motor, e a via.

No entanto, para que o convivio ocorra de modo sociavel
e democratico, é necessario que o ser humano atente para as leis,
as normas e as regras previamente estabelecidas para uma boa
convivéncia social, a qual tem como instrumento de fiscalizagao
alegislagao, haja vista, seu poder em controlar as agdes humanas.

Compreendo que a EPT € o espago préprio para realizar a
formagao dos profissionais, notadamente, naquilo que ¢é
orientado na regulamentagdo ndo apenas com o fim de
implementar a Politica Nacional de Trénsito e executar as ag6es
educativas e os cursos destinados ao exercicio pleno da
cidadania, de mobilidade e de seguranga no transito, mas
também, cumprir e fazer cumprir o que preceitua as diretrizes da
Politica Nacional de Transito sobre o papel das escolas publicas
de transito, bem como a sua funcdo de formar trabalhadores para
atuarem no ambito do transito, seja na funcao de Instrutores de
Transito, na fungdo de agentes de transito, na de condutores de
transportes especializados, dentre outros.

Frigotto e Araujo (2015) ao realizarem uma pesquisa

bibliografica sobre “Praticas pedagdgicas e ensino integrado”,
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ressaltam a importancia de se trabalhar a formagao numa
perspectiva de transformagdo da realidade, com vistas a
ampliacdo das capacidades humanas e que este aspecto seja
inserido nos planos e programas educacionais, bem como, no
desenvolvimento destes e na avaliagao das praticas pedagdgicas
que se desejam integradoras.

Outro fator apontado pelos autores é a capacidade de se
trabalhar a autonomia, envolvendo habilidades coletivas,
colaborativas e de forma criativa, pois que se traduz como uma
forca que se desenvolve por meio de estratégias de levantamento
de problemas da realidade e dos contetidos, a0 mesmo tempo em
que suscita ferramentas tedricas e praticas no enfrentamento dos
desafios cotidianos.

Dessa forma, consideram “diferentes possibilidades
metodolégicas para a experimentacao do projeto de ensino
integrado”, sustentando a ideia que nao existe uma unica técnica
mais adequada para sua implementagdo para nao sucumbir aum
determinismo metodolégico (Araujo; Frigotto, 2015, p. 76).

Para defender uma formacao que ultrapasse a instrugao
técnica, buscando promover uma consciéncia cidada nos
trabalhadores do transito, é salutar que sejam consideradas as
reflexdes sobre cidadania, ética e responsabilidade social no
transito podem contribuir para uma atua¢ao mais consciente e
comprometida com a seguranca vidria e o bem-estar da

sociedade. Sendo valoroso questionar se o trabalho que esta
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sendo realizado é pautado no principio educativo defendido, por
exemplo, por Ciavatta (2005).

A autora defende que para seguir tal propdsito “depende
das condicoes de sua realizagao, dos fins a que se destina, de
quem se apropria do produto do trabalho e do conhecimento que
se gera” (Ciavatta, 2005, p. 413), justificando para tal que quando
o que é direito torna-se mercadoria, o trabalho deixa de ser
educativo, pois que a classe trabalhadora fica expropriada dos
beneficios da riqueza social e dos saberes que desenvolve.

Dessa forma, compreendemos que apesar das
dificuldades expostas, ha um caminho capaz de ser trilhado que
é o da formagao humana integral, considerando ndo apenas as
habilidades técnicas, mas também o desenvolvimento
socioemocional dos profissionais. E neste contexto, hda uma
necessidade em aprimorar os cursos oferecidos pela escola
publica de transito e o DETRAN/RN, propondo estratégias
pedagdgicas e metodologias que incorporem as concepgdes de
cidadania e formac¢ao humana integral discutidas ao longo desta
reflexdo. Com destaque para uma abordagem que promova a
reflexao critica, o didlogo e a participagao ativa dos trabalhadores
na construgdo de uma cultura de transito mais segura e
responsavel.

E salutar que seja investigada, analisada, discutida,
problematizada, ao promover cursos de educagao profissional

nos seus mais diversos formatos, no sentido de afirmar ou negar
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se aformacdo proposta estd em conformidade com o estabelecido
em planos e programas de educagao de transito do respectivo
6rgao ou entidade executiva de trdnsito, se as propostas
pedagdgicas estao adequadas aos requisitos exigidos pela
legislagao de transito brasileira, se a formacdo converge para a
diminuicdo do indice de acidentes no transito e se as concepgdes
contidas nas propostas pedagdgicas e suas préticas convergem
para a redugao de mortes e melhoria na mobilidade humana e
seguran¢a vidria, como um direito a sociedade que lhe é
instituido.

A Escola Publica de Transito (DETRAN/RN) forma
profissionalmente condutores de transito tanto com o fim de
formar candidatos para adquirirem a Carteira Nacional de
Transito quanto para promover cursos de educacio profissional
em diversos formatos: capacitacdo, formagao, qualificagao,
especializagdo e atualizagdo de condutores, bem como, dos
profissionais que atuam nos Centros de Formacao de Condutores
- CFC ou nos demais érgaos com a fungao de fiscalizar, como é o
caso dos Agentes de Transito. Salientando que - conforme
normativa - os profissionais sé poderao atuar em suas areas se o
curso especializado para a funcdo que desempenha esteja
atualizado, com duragao de 3 anos para os Agentes de Transito e
5 anos para os demais profissionais. Caso contrario, terdao que
parar suas atividades laborais, podendo até sofrer multa e

penalidades no &mbito da lei.
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CAPITULOIV

EXPLORANDO NOVAS ROTAS, OUTRAS VIAS -

CONCEPGOES DA FORMAGAO PROFISSIONAL

SOB AS PERSPECTIVAS DOS PROFISSIONAIS DA
EPTRAN/RN

—

—



EXPLORANDO NOVAS ROTAS, OUTRAS VIAS
- CONCEPCOES DA FORMACAO
PROFISSIONAL SOB AS PERSPECTIVAS DOS
PROFISSIONAIS DA EPTRAN/RN

O ndo-saber, me deixou em agonia.
Porque quero saber, eu compreendo.
Porque quero compreender, eu aprendo.
Porque quero aprender, eu escrevo.
Porque quero escrever, eu leio.

Porque quero ler, eu estudo.

Se quero estudar, é para alargar a alma.

(Evanuzia Maria de Lucena, 2023).

A epigrafe desse texto reflete essencialmente minha
jornada académica e intelectual - especialmente no periodo da
escrita deste e-book - a qual foi marcada por um ciclo continuo, e
por vezes descontinuo, de buscas e descobertas. Nesse processo
descontinuo, a agonia do ndo-saber gerou em mim afli¢ao por
nao conseguir trabalhar com nexo e coesdo as ideias e os
conhecimentos ja adquiridos durante o mestrado. A aflicdo se

misturou a um processo psicossomatico cujos sintomas variaram
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entre dor de cabeca, estresse, desequilibrio hormonal, cansaco
fisico, sonoléncia, refluxo, choro, momentos depressivos,
ansiedade, dores no corpo, angustia, indisposigao e variacao de
humor, picos altos de pressdao arterial, como arritmia e
taquicardia.

Ouvi de muitos amigos/amigas que se aventuraram no
caminho do conhecimento que esse estado de agonia foi vivido
por eles de forma semelhante. Alguns mais, outros menos. E que
a maioria necessitou da ajuda de um profissional da area da
psicologia ou da psiquiatria ou de ambas para permanecerem
equilibrados nas questdes relacionadas a satide mental e a vida
humana como ela se apresenta. Viver déi.

Somado a isso, ha o fato de que, enquanto servidora
publica, ndo pude solicitar afastamento temporario para estudar
erealizar a pesquisa. Nao pela questao juridica, pois a lei permite,
mas pela questdo financeira, cujo teor pecuniario retirado seria
um tergo do saldrio percebido mensalmente. Isso comprometeria
minha vida financeira em muitos aspectos. Outro ponto, nao
menos importante, foi que o setor onde atuo como coordenadora
pedagdgica, tornou-se lugar de disputa de poder e nesse contexto,
fui afetada tanto para desenvolver as atividades didatico-
pedagdgicas quanto nas relagdes interpessoais quando o teor da
acao estava relacionado a tomada de decisdes que estavam
ligadas a competéncias superiores. Assim, o sentimento de

desistir e abandonar os estudos me acompanharam em todo o
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processo da escrita, juntando-se a isto 0o medo em ndo conseguir
dar o retorno que me propus como resultado da pesquisa.

Ressalto, no entanto, que esse estado de agonia nao me
paralisou. Ao contrdrio, reconhecemos que é um estado de
inquietacdo que surge quando nos deparamos com a vastidao do
que ainda nao compreendemos, e que nos impulsiona a buscar
respostas, a explorar novas ideias e a refinar nossas habilidades.
E, ao longo deste percurso, mesmo em meio ao cansago, nao
desapareceu o desejo de entender mais profundamente, de
estruturar minhas ideias de maneira coesa e de encontrar o
caminho mais claro para a expressao escrita. A agonia inicial
transformou-se em motiva¢do para ler mais, para questionar
mais, buscar ajuda, estudar intensamente e, enfim, para escrever
de forma mais refinada e estruturada. Entao, é possivel afirmar:
hé beleza no caos.

Neste capitulo, compartilho minha experiéncia ao
enfrentar e superar as dividas e incertezas que surgiram durante
o processo de escrita. Refletirei sobre como essa jornada de
autodescoberta e desenvolvimento intelectual influenciou
minha abordagem na andlise das categorias de pesquisa. Em
particular, explorando sentidos no aprendizado sobre o uso da
Andlise Textual Discursiva (ATD) e a busca por significados em
sua relacdo com a sociobiografia.

Essa perspectiva permitiu me implicar e me engajar na

exploragdo das experiéncias pessoais e académicas dos sujeitos
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da pesquisa, que também sdo colegas de trabalho, integrando
relatos da minha trajetdria profissional e académica nas analises
das vivéncias deles, percebendo semelhangas e diferengas nas
experiéncias compartilhadas. E nesse processo, foi-se revelando
a vida pessoal e suas estruturas sociais, o que possibilitou maior
compreensao sobre a condigdo do ser gente.

Para iniciar o presente capitulo, farei a caracterizacio dos
sujeitos da pesquisa, discutindo brevemente suas formagoes e a
relevancia social dessas formagdes no campo da educacgao
profissional. Em seguida, descreverei o processo de coleta de
dados, detalhando os critérios de inclusdo e exclusido dos
participantes, bem como o processo de analise do corpus textual.
Apresentarei também como essa andlise foi realizada, antes de
abordar a elaboragao do metatexto, que representa um terceiro
passo na Andlise Textual Discursiva, fundamentada na
abordagem metodolégica de Moraes e Galiazzi, conforme ja
mencionado.

E importante destacar que o titulo deste capitulo e seus
subtépicos foram elaborados com base nas categorias finais que
emergiram da analise do corpus textual. Essa abordagem nao
apenas confere confiabilidade ao texto, mas também valida os
resultados da pesquisa, refletindo de forma clara as nuances dos

dados analisados
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Caracterizando os sujeitos participantes da pesquisa e suas

percepgoes

A presente pesquisa — como ja citado - teve como lécus a
Escola Publica de Transito do DETRAN/RN, lugar onde
desenvolvo as atividades de Coordenadora Pedagégica. Visa
alcangar o objetivo proposto, qual seja: analisar as concepgdes de
formacao profissional que norteiam os cursos ofertados por esta
escola, as quais se fazem presentes no curriculo e na percepcao de
seus profissionais, que contribuem de forma significativa para a
qualificacao profissional que ali acontece. Assim, nesse primeiro
tépico, apresentarei as caracteristicas desses participantes,
destacando peculiaridades e suas contribui¢des para o
desenvolvimento deste trabalho.

No desenvolvimento deste estudo, transito entre as
funcées da coordenacgdo e da pesquisa, explorando os desafios
que esse equilibrio impde, visando nao perder de vista o rigor
académico e o cientifico. Minha intera¢do cotidiana com os
sujeitos dessa pesquisa — que muitas vezes, além de colegas de
profissao, sao também amigos — traz uma dimensao adicional
ao processo. Com eles, reflito sobre a escola, sua importancia e
finalidade, assim como sobre as formas de superar as
dificuldades didrias. Compartilhamos sonhos e utopias,
planejamos juntos, mas também discordamos, nos estressamos,

nos desestressamos, e seguimos em frente.
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Nesse cotidiano desafiador, procuro ouvir atentamente
suas falas, angustias e desafios profissionais, exercitando o
acolhimento em vez do julgamento, reconhecendo que esse
mesmo olhar e escuta me sdo oferecidos em retorno. Embora nem
sempre nossas perspectivas sejam convergentes, mantemos o
dialogo sob principios de ética, cuidado e respeito profissional. A
analise que buscamos realizar pretende ser o mais aprofundada
possivel e detalhada, valorizando suas praticas e concepgoes
sobre formacao, das quais eles sao protagonistas, ao meu lado.
Suas experiéncias e conhecimentos, tanto pela pratica quanto
pela qualificagao técnica, enriquecem o ambiente educativo e
trazem perspectivas singulares sobre a escola e a formagédo que
ali se desenvolve. Desta forma, a participagdo desses
profissionais na pesquisa revela ndo apenas suas percepgoes
individuais, mas também evidencia saberes e potencialidades
que influenciam diretamente a maneira como concebem a
educagao e a pratica pedagoégica cotidiana.

Para entender essas percepc¢des de forma aprofundada,
foi realizada a coleta de dados com base em uma amostragem
composta por 6 participantes. Foram incluidos na pesquisa
servidores efetivos do Departamento Estadual de Transito que
estdo vinculados a Escola Publica de Transito, incluindo o
Coordenador Geral da escola, o Pedagogo efetivo do DETRAN/RN
e dois instrutores. Esses servidores, além de efetivos do dérgao,

estdo credenciados e qualificados — conforme requisitos que
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serdao detalhados no capitulo 3 — para atuar nos Cursos de
Instrutor de Transito. Os demais instrutores inclusos, sio
servidores do SAMU, os quais contribuem com a formacao de
profissionais na drea de transito. O critério de exclusao para esta
pesquisa foi a falta de qualificagao, considerando que a legislacao
impede instrutores sem essa formagao especifica de atuarem na
capacitagao de mao de obra neste campo de formacao para atuar
no contexto do transito.

Para a coleta de dados, foram utilizadas as técnicas de
entrevistas semiestruturadas, com o objetivo de garantir o
carater qualitativo da pesquisa. De acordo com Minayo (1994),
essas entrevistas combinam perguntas fechadas e abertas,
permitindo que o entrevistado discorra livremente sobre o tema.
Neste processo, buscou-se considerar praticas como: a
apresentagdo do pesquisador aos entrevistados, mencao do
interesse da pesquisa, apresentacdo de credenciais institucionais,
explica¢dao dos motivos da pesquisa, justificativa da escolha do
entrevistado, garantia de anonimato e sigilo, e uma conversa
inicial. Essas praticas ndo foram apenas uma formalidade para
estar em conformidade com as diretrizes da Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa — CONEP, mas foram fundamentais para
construir uma relacdo de maior confianca e empatia com os
participantes, ao quais estdo comigo no dia a dia.

A aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Conselho de Etica
foi um passo importante para garantir que todas as praticas da
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coleta de dados seguissem os padrdes éticos estabelecidos. Para
obter essa aprovacao, foram preparados e submetidos diversos
documentos, tais como: O Termo de Confidencialidade; a
Declaracdo de Compromisso Etico de Pesquisa Nao Iniciada; o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); o Termo de
Autorizagdo para Uso de Audio; e, finalmente, a Carta de
Anuéncia assinada. Além disso, foi um momento oportuno para
a reestruturacdao do Projeto de Pesquisa com reelaboracao do
cronograma e alinhamento dos objetivos com os demais
elementos tedrico-metodolégicos.

O Termo de Confidencialidade com o fim de assegurar
que as informagdes dos participantes seriam protegidas e
mantidas em sigilo em toda a execugao da pesquisa. O TCLE para
garantir que os participantes compreendessem os objetivos da
pesquisa, os procedimentos, inclusive, questdes de riscos, e seus
direitos. A Declara¢do de Compromisso Etico confirmando o
compromisso dos pesquisadores em seguir os principios éticos,
comprometendo-se em somente dar inicio a pesquisa, apds
aprovac¢do do CONEP; o Termo de Autorizacdo para Uso de Audio
visando assegurar que os participantes iriam consentir a
gravacao das entrevistas; e, finalmente, a Carta de Anuéncia a
qual foi obtida da instituicao envolvida permitindo a realizagao
da pesquisa.

A aprovacdo ética foi crucial para a credibilidade e
validade da pesquisa, assegurando que os dados a serem
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coletados, aconteceriam de forma responsavel e que os direitos
dos participantes seriam protegidos. Além disso, a conformidade
com as diretrizes éticas e legais reforgou a transparéncia e a
responsabilidade de nés pesquisadores.

Para manter a ética e o anonimato, identifiquei os
participantes desta pesquisa pelos pseudénimos de VIAO1, VIA02,
VIAO3, VIAO4, VIAO5 e VIAO6. Esta codificacdo relaciona-se com
as vias de transito e esta alinhada com o termo metaférico do
titulo da pesquisa "A Educagao Profissional em caminhos de
outras vias", que reflete a jornada e as contribuig¢des individuais
dos participantes na formacao que é ofertada pela Escola Publica
de Transito do DETRAN/RN.

Este processo de analise do corpus textual foi guiado
pelas diretrizes de Moraes e Galiazzi (2016), que a partir da qual,
ficou evidente a necessidade de reelaborar os objetivos da
pesquisa, pois havia uma duplicidade de sentidos que
comprometia a clareza e a direcdo do estudo, afetando
diretamente a analise. Com isso, os objetivos foram reformulados
para garantir maior precisdo e alinhamento com a proposta da
pesquisa, incluindo a afinidade com a linha de pesquisa do
Programa de pos-graduacdo: Formagao docente e praticas
educativas.

No que se refere a elaboracido dos quadros analiticos, esta
apresentou desafios significativos, exigindo um esforgo
consideravel para sua conclusdo, o que incluiu foco, muita
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concentracdo e cuidado no seu desenvolvimento, considerando
os diferentes aspectos da ATD. O objetivo principal — que é
analisar as concepgdes que permeiam a formacao profissional na
EPTRAN - orientou todo o processo. A partir desse objetivo,
utilizei o roteiro de pesquisa para selecionar as questdes mais
alinhadas a ele, permitindo um foco maior nas dreas centrais da
investigacdo. Essa selecdo foi crucial para garantir uma
interpretacdo mais clara e coerente dos dados. Com as questoes
selecionadas, dei inicio a organizacdo dos quadros analiticos, o
que facilitou a visualizacao e interpretagao dos dados. Foram
elaborados 7 quadros, os quais seguirdao como apéndice ao final
da escrita. Foram colocados em ordem crescente e intitulados e
para identificacdo na andlise serdo utilizados com a seguinte
codificagdo: o pseudénimo do sujeito, a numeracdo do quadro
elaborado para andlise textual, seguida do niimero da questao
perguntada. Exemplo se for falado sobre a caracteriza¢do que é o
quadro 1: VIQD1Q1

Esse processo marcou o inicio da unitarizagao do corpus
textual, fase em que as falas dos sujeitos comegaram a criar
conexoes — pontes - mais claras com os objetivos da pesquisa. As
ideias inicialmente dispersas passaram a se estruturar, e o
processo de categorizacdo comegou a emergir, com a construgao
das categorias iniciais a partir da unitarizagao.

Nesse processo de construgao das categorias iniciais, foi

realizada uma andlise cuidadosa para garantir que a
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originalidade das falas dos sujeitos e os sentidos por eles
atribuidos fossem preservados. Isso exigiu uma releitura e
verificacdo continua das categorias em desenvolvimento. A
partir dessa analise criteriosa dos dados coletados, fui capaz de
estabelecer relagdes entre o corpus textual, a unitariza¢ao e as
categorias iniciais, o que resultou na construgao da categoria
final, fazendo emergir a identificacdo das categorias emergentes.

Para a construcido do metatexto, analisei os fen6menos
revelados na elaboragao das categorias e suas inter-relagoes.
Assim, o presente capitulo estd estruturado numa breve
explanagao sobre minha implica¢ao na pesquisa, explorando as
conexdes entre a Andlise Textual Discursiva (ATD) e a
sociobiografia. E apds a caracteriza¢do dos sujeitos, discutindo
seus perfis profissionais, realizo as discussdes das categorias que
emergiram do corpus textual, dialogando com teéricos que
abordam estas categorias no campo da educa¢ao profissional.
Para isso, agrupei-as em dois grupos distintos: “concepcao de
formagao e saberes da formagao” e “praticas educativas e desafios
da formagao”, buscando suas valida¢ées com uso de citagdes. A
seguir os quadros nos quais elaborei as caracteristicas dos
participantes: Quadro 1 apresenta a gestdo e a coordenagao,
incluindo VIAO1 e VIAQ2; e, o Quadro 2 apresenta os instrutores,

VIAOQ3, VIAO4, VIAO5 e VIAO6.
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Quadro 4 - Caracterizagao dos sujeitos j

participantes (Gestao e Coordenacao)

FAIXA

SUJEITOS GENERO ETARI FORMACAO VINCULO INSTITUCIO
A NAL
. Servidor DETRAN (Coordenador-
VIAO1 MASC 38 Superior + Sup + Sup Geral /Designado)
VIAO2 MASC 43 Superior + Especializacao Servidor DETRAN (Técnico e
colaborador)
_ predominancia Todos tém graduacao e 50%, . 111
SITUACAO do Sexo 38-47 possuem pos Ambos(];%r;éi(;jrigl)lbhcos
masculino (Lato sensu)

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistas (2024).
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Quadro 5 - Caracterizacdo dos sujeitos participantes (Instrutores)

FAIXA

SUJEITOS GENERO ETARI FORMACAO VINCULO INSTITUCIO
A NAL
Superior
VIAO3 MASC 42 Curso de Instrutor Servidor DETRAN (Designado)
Instrutor Especializado
Superior (Transito) + Sup
VIAO4 MASC 37 Licenciatura Servidor DETRAN (Designado)

Curso de Instrutor
Instrutor Especializado

Superior + Especializa
VIAO5 MASC 47 ¢ao Servidor (SAMU)
Curso de Instrutor

Superior + Especializa
VIAO6 MASC 43 cao Servidor (SAMU)
Curso de Instrutor

Todos tém graduagao +

Predomindncia d 0 Todos servidores publicos (50% do
SITUACAO do Sexo 37.47 | Curso deInstrutor e 50%, DETRAN/RN)
. possuem pos
masculino - (50% do SAMAU/RN)

(Lato Sensu)

Fonte: Elaborado pela autora com base nas entrevistas (2024).
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Em termos de género, a predomindncia é do sexo
masculino, com idades variando entre 37 e 47 anos. Todos
possuem graduacao, e 50% deles tém pds-graduacao Lato Sensu.
Dois dos instrutores (VIAO3 e VIA04) estdo lotados no Servigo de
Atendimento Médico de Urgéncia (SAMU), enquanto os demais
(VIAO5 e VIA06) sao vinculados ao Departamento Estadual de
Transito (DETRAN/RN).

Falar da formacao dos profissionais que atuam na escola
é colocar em evidéncia o debate sobre sua qualificagao e a fungao
comumente atribuidas a eles de instrutor de transito. E notério
que esses profissionais possuem qualificagdes avangadas, como
graduacao e pds-graduagdo Lato Sensu, que indicam um nivel
elevado de conhecimento e competéncia. Além disso, ha a
qualificacdo profissional especifica para atuar na formacado que
acontece na escola, que é o Curso de Instrutor de Transito e outros
cursos especializados.

A diversidade dos contextos de atuac¢ao desses instrutores
- com dois lotados no SAMU e os demais vinculados ao
DETRAN/RN - ressalta a importancia de uma formacao que seja
ao mesmo tempo especializada e adaptada as especificidades de
cada drea de atuagao. A formacdo académica e a experiéncia
préatica adquirida nos diferentes contextos contribuem para um
perfil profissional mais completo e capacitado, refletindo-se
diretamente na qualidade dos servigos prestados e na formagao

oferecida aos profissionais em transito.
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Explorar como as qualificacées influenciam o
desempenho dos instrutores em sua pratica pedagdgica é
essencial para compreender as dindmicas da formacao
profissional no campo da educagdo voltada para o transito.
Tradicionalmente, sua atuagio esta vinculada aos CFCs, e a Lei
12.302/2010, que regulamenta a profissao de instrutor de transito,
define esse profissional como responsavel pela formagao de
condutores de veiculos automotores e elétricos, com registro no
6rgao executivo de transito dos Estados e do Distrito Federal.
Entre suas atribui¢des, destacam-se: instruir os alunos com
seguranga, respeitar os horarios das aulas, e frequentar cursos de
atualizacio a cada cinco anos.

O nivel de escolaridade exigido para a funcao é o ensino
médio completo, além de cursos especificos na drea de transito. A
atuacdo do instrutor dos CFCs é, assim, muito focada no
treinamento tedrico e pratico dos futuros condutores, abordando
normas de transito, aspectos técnicos e seguranca vidria. Esta
formagao estd pautada pelas diretrizes da Resolugao 789/2020, a
qual tende a enfatizar habilidades préticas e conhecimentos
regulatdrios, o que muitas vezes restringe a visao educacional a
um carater mais técnico e operacional, em funcao de ser ato
normativo regulamentado pelo CONTRAN e a possibilidade de
alteracao, é minima. Em seu § 1°, a Res 789/2020, apresenta o
seguinte: “os CFCs devem ter como atividade exclusiva o ensino

tedrico e/ou pratico visando a formacao, atualizagao e reciclagem
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de candidatos e condutores de veiculos automotores”. E
reiterando essa exigéncia, o § 3° classifica esses CFCs como: “I -
A: exclusivamente ensino tedrico técnico; II — B: exclusivamente
ensino pratico de direcdo; e, III — AB: ensino tedrico técnico e de
pratica de diregao”.

Reafirmando que essa formacdo é exclusiva para a
formagao do condutor, que objetiva adquirir a Primeira Carteira
Nacional de Habilitagao ou para aquele condutor que necessite
realizar uma reciclagem em fungao de cometimento de infragdes
ou atualizacdo em funcao de passar do prazo de 5 anos sem
renovar seu exame clinico — prazo previsto pela legislacdo para
quem fica sem renovar os exames para que receba novamente a
concessao de uma nova CNH. Com essa discussdo nao se pretende
diminuir a relevancia da profissdo ou a fungao que esse instrutor
tem para um transito menos violento, mais humanizado e mais
seguro, o que requer um aprofundamento e ampliacdo maior
dessa discussdao em razao da degradacdo desse contexto de
precarizagao onde esse tipo de trabalho esta inserido que envolve
estruturas sociais, econdmicas, escolaridade (formagao e
qualificacdo), e todo o contexto histérico desse profissional.

Em contraste a este contexto, o instrutor da Escola Publica
de Transito do DETRAN/RN tem um papel ampliado, indo além
da formagao de condutores. Ele é responsavel pela capacitagao
dos préprios instrutores de transito - que atuam nos CFCs, de seus

diretores gerais e de ensino, além dos profissionais como agentes
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de transito, examinadores, vistoriadores e condutores que atuam
no transporte de cargas e de pessoas. Ou seja, inserido em um
contexto educacional mais abrangente, pois precisa lidar com
necessidades educativas mais profundas, que envolvem nao
apenas o treinamento técnico, mas também a conscientizagao
social e a promogao de uma cultura de cidadania e seguranca no
transito.

Vejamos o que é posto como requisito para os
profissionais formadores dessa mao de obra especializada na Res

789/2020. Em seu Art. 56, diz que:

Sao exigéncias para os profissionais das
institui¢oes

ou entidades credenciadas com a finalidade
de capacitar diretor-geral,

diretor de ensino e instrutor de transito para
os CFC, e examinador de

transito:

I - curso superior completo, p6s-graduacao
lato-sensue

experiéncia na drea de transito, quando
coordenador-geral; e

II - curso superior completo, cursos
relacionados ao tema de

sua disciplina e curso especifico na area do
transito, quando membro do

corpo docente.

Dessa forma, a formagao e qualificagdao dos instrutores
que atuam nas Escolas Publicas de Transito é mais ampla e

abrangente, incluindo uma base pedagégica e interdisciplinar

156



que os capacita a atuar em diferentes dreas da educagao no
transito. Além da formacdo de instrutores para Centros de
Formacao de Condutores (CFCs), esses profissionais também
formam examinadores de transito, agentes de transito e
condutores especializados no transporte de cargas e passageiros,
conforme os Cursos Especializados ja mencionados.

Entretanto, essa abrangéncia ndo elimina os desafios e
limitagdes presentes tanto na formacao quanto na pratica desses
profissionais. E importante reconhecer as diferencas na
formacao académica e pratica, bem como na diversidade de
publicos atendidos por ambos os grupos. Embora compartilhem
o mesmo titulo de 'instrutor de transito', suas atribuicoes e
qualificag¢oes refletem niveis de complexidade distintos.

A funciao exercida nos CFCs é fundamental, mas o titulo
pode nao capturar toda a extensao e relevancia das competéncias
exigidas dos instrutores formados nas Escolas Publicas de
Transito. Estes sdo servidores publicos, que é um dos requisitos
para atuar na escola. Mas a pesquisa revela que eles estdo
vinculados ao 6rgao, assumindo cargos distintos ao de instrutor
de transito e que no momento em que estao exercendo o papel de
instrutor nao sao remunerados - discussao que sera abordada na
andlise das categorias a frente.

Nesse contexto de contradi¢des, em que o ambiente de
formacdo demanda melhorias estruturais e funcionais, a

produgdo textual se inicia com o objetivo de promover uma
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compreensao mais profunda e tedrica com as categorias que
surgiram a partir da unitarizagdo do corpus textual. Para além
dessa discussdo ja posta, e considerando que esses profissionais
formam maéo de obra qualificada, segundo o que afirma Machado
(2008, p. 17), “hd um pressuposto bdsico que o docente da
educacao profissional seja um sujeito da reflexdo e da pesquisa”,
no minimo.

Como contribuigdo, ela ressalta a heterogeneidade nas
formas de organizacao da educacao profissional no Brasil, o que
inclui os programas de formacao inicial e continuada. Portanto,
deve ser considerado a complexidade deste todo e as
necessidades de cada internas ao conjunto da educacdo
profissional. Ou seja, é preciso compreender as necessidades e
desafios de cada formacao especifica dentro do seu contexto de
atuacao. Estes cursos ofertados na EPTRAN/RN se assemelham
aos cursos citados por ela, em razao de sua carga horéria - como
ja citado - e situa-se no bloco do setor econémico dos servigos,
bem como, ja concluiram o ensino médio, ele deve saberlidar com
o alunado bem heterogéneo.

Outra contribuigao dada pela autora nessa compreensao,
é que ele apresenta um perfil do docente da educacgado
profissional, reiterando que ele “deve ser capaz de permitir que
seus alunos compreendam, de forma critica e reflexiva, os
mundos do trabalho, dos objetos e dos sistemas tecnolégicos

dentro dos quais estes envolvem” (Machado, 2008, p. 18). Neste
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mesmo sentido, a autora afirma que o docente da educagao
profissional precisa dar conta de trés niveis de complexidade,

quais sejam:

. desenvolver capacidades de usar, nivel
mais elementar relacionado a aplicagao dos
conhecimentos e ao emprego de habilidade
instrumentais;

. desenvolver capacidades de produzir,
que requer o uso de conhecimentos e
habilidades necessarios a concep¢ao e
execucao de objetivos para os quais as
solucdes tecnoldgicas existem e devem ser
adaptadas; e,

. desenvolver capacidades de inovar,
nivel mais elevado de complexidade
relacionado as exigéncias do processo de
geracdo de novos conhecimentos e novas
solugdes tecnolégicas.

Assim, é necessario que o docente consiga desenvolver
em seus alunos habilidades basicas as quais contribuem para o
desenvolvimento progressivo que do uso saber usar, produzir e
criar coisas novas. Ou seja, que apresente uma escala de
complexidade crescente, que vai desde o uso basico de
conhecimentos até o desenvolvimento de novas solucgdes e
inovagdes nos seus processos educativos e formativos.

Ao situar o potencial de professores da educagao
profissional, Moura (2008) aponta a existéncia de perfis
profissionais distintos, quais sejam: os profissionais nao
graduados que atuam na EP, os graduados que ja atuam como
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docentes, mas nao tem formagao especifica nesse campo e os
futuros profissionais que ja estdao em formacao.

O foco da discussado envolve os dois primeiros grupos. No
que se refere ao grupo dos nao graduados, Moura (2008) enfatiza
a necessidade de melhorar a formacao desses docentes, tanto nos
aspectos técnicos quanto nos pedagégicos. Inclui nessa critica
também as institui¢des privadas e Ongs, enfatizando que elas
precisam garantir essas qualificagdes pois que é os locais de
atuacao desses profissionais, cuja regulacao por parte do poder
publico é minima ou inexistente. E eu incluo nesse contexto, os
Centros de Formacdo de Condutores que tem a finalidade de
formar condutores para o transito. O autor faz uma critica ao fato
de que a educagao é um direito social e como tal nao deve ser
submetido alégica do mercado, a0 mesmo tempo em que propoe
que essas organiza¢des busquem parcerias e apoio com
institui¢bes formadoras e que sejam capazes de garantir
qualificacdo de qualidade, incluindo aspectos técnicos e
pedagégicos.

No que se refere aos graduados que ja atuam, mas nao tém
formacao especifica nessa esfera educacional, Moura (2008, p. 32)
ressalta que “ha que se adotar estratégias de curto prazo, mas que
nao continuem sendo apenas provisérias, emergenciais ou
especiais, caracterizadas pela transitoriedade e precariedade que
vem marcando a formagao de professores para a EPT ao longo de

nossa histéria”. Defende ainda que a formacgdo essencial é
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fundamental para os desenvolvimentos técnico e pedagdgico
desses profissionais, haja vista, que a educagdo superior
contribui para a cria¢ao de um vinculo para a teoria e a pratica no
ensino. Incluo nesse contexto, os profissionais que atuam na
Escola Publica de Transito, considerando ainda que estes
docentes precisam, por for¢a da legislacdo, possuirem cursos de
formagao especifica para que possam atuar como docentes,

aspecto que também é defendido por Moura. Vejamos:

E fundamental que o docente tenha uma
formacdo especifica que lhe aproxime da
problematica das relagdes entre educagao e
trabalho e do vasto campo da educagdo
profissional e, em particular, da area do curso
no qual ele estd lecionando ou vai lecionar no
sentido de estabelecer as conexdes entre essas
disciplinas e a formacdo profissional
especifica, contribuindo para a diminuigao da
fragmentacao do curriculo.

Esta discussdo, ndo exclui as limitag¢oes e os desafios que
sdo proprios das formagdes ao longo da histdria, categoria que
serd discutida mais a frente, mas importa destacar na ideia de
Moura (2008) os aspectos da formacao inicial que aborda
aspectos gerias mas também os especificos, considerando a
problemadtica das rela¢des entre educagao e trabalho e educagao
profissional, o que deve envolver a formacao contextualizada e a

integracao de saberes visando a diminuic¢io na fragmentacao do
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curriculo, a0 mesmo tempo, em que precisa buscar o
desenvolvimento critico e reflexivo.

Nesse mesmo sentido, quando questionadas sobre as
diferencas entre a atuagao de um instrutor e a de um professor,
suas respostas também revelaram percepgoes distintas. A VIAO1
identificou a diferenga somente na terminologia, enquanto a
VIAO2 visualiza uma distin¢do mais significativa. Para ela, o
instrutor de transito ensina uma técnica mecanica e repetitiva,
focada no dominio do veiculo, enquanto o professor tem um
papel mais amplo, estimulando o aluno a pensar, questionar e ir
além da técnica. A VIAO2 ainda ressaltou que o conhecimento
pedagdgico, a metodologia e o dominio da teoria sdo
fundamentais para garantir a qualidade desse "fazer" que vai
além da simples transmissao de uma técnica, enfatizando: “um
dos meus desafios como pedagogo aqui... ¢ mudar essa percepcao
de instrutor para educador de transito, sair sé dessa repeticao
para que o sujeito aprenda a pensar sobre o transito, sobre suas
escolhas” (V2QD3Q7, p. 2).

Evidencia, portanto, o aspecto da distingao entre instrutor
e professor, afirmando que enquanto o instrutor é visto como
alguém que ensina técnicas de diregao de forma repetitiva e
mecanizada, inclusive, esta capacitado para o processo de ensino-
aprendizagem na especificidade de sua area de conhecimento, o
professor é percebido como alguém que estimula o pensamento

critico e vai além da técnica. Ressaltando a complexidade e a
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profundidade necessarias na atuagao dos instrutores de transito,
que muitas vezes sao reduzidos a esta funcdo técnica,
desconsiderando a riqueza de sua formacdo académica e

pedagégica.

Das concepg¢des da formagao e seus saberes

A formagao, ja em evidéncia nesta discussao, nos conecta
a um vasto universo de saberes, que inclui: qualificagao,
capacitagao, educagao profissional, capacidade reflexiva e critica,
consciéncia social e atuagdo profissional e nos alerta para a
condicdo de que estao relacionados tanto com a formagao quanto
com a pratica educativa.

Saviani, (1996), ao refletir sobre “os saberes implicados na
formagao do educador, inicia suas considerag¢ées afirmando que
para ser educador é preciso saber educar. Entdo precisa ser
educado. Quando formado, precisa dominar os saberes
implicados na agao de educar. Portanto, sob essa ldgica, “é a
educagdo que determina os saberes que entram na formacao do
educador” (Saviani, 1996, p. 145).

Neste sentido, a educagao é compreendida como algo
inerente a natureza humana, uma vez que o homem néao nasce
sabendo. Para suprir sua prépria subsisténcia, ele precisa
aprender a produzir. E necessério, portanto, entender as formas

de criar materiais que satisfagam suas necessidades, pois a
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natureza nao desempenha esse papel. Assim, o saber deve ser
produzido historicamente pelo homem, o que implica um
trabalho educativo. Como ressalta Saviani (1996, p. 147), “o saber
que diretamente interessa a educagao é aquele que emerge como
resultado do processo de aprendizagem, como resultado do
trabalho educativo”.

No entanto, afirma Saviani (1996), mesmo que o
fendmeno da educagdo seja tdo velho quanto a prépria
humanidade, o saber cientifico, sistematizado, elaborado e
metddico passa a predominar sobre o saber espontaneo somente
com o surgimento da escola, que, nesse contexto, ndo apenas
organiza o conhecimento, mas também delimita o que ¢é
considerado relevante para a formagao dos individuos sob as
normas do saber cientifico.

Ao serem questionados sobre a formacdo que acontece na
Escola Publica de Transito, os profissionais que compdem a
gestao e o corpo técnico avaliaram que a formacao é fundamental
e tem muita contribuicdo com a constru¢do dos saberes tanto da
experiencia quanto com os saberes didatico-pedagdgicos. Que
auxilia na evolucao da educagdo que é ofertada na escola e
ressaltam que a construgao desses saberes faz parte de todo o
processo do ensinar, tais como o saber técnico, o saber
contextualizado. Segundo eles, este saber é mais préximo da
realidade do sujeito cultural, incluindo implicac¢ées subjetivas

das relagdes humanas.
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Ainda evidenciam que, apesar de no contexto do transito,
ser evidenciado o saber mais técnico, hd uma preocupagao na
escola, com os saberes mais contextualizados com a realidade, os
saberes voltados para uma formacdo para o transito mais
humana, mais critica e mais participativa mais consciente
daquilo que é ser um condutor que exerce atividade remunerada,
ele é um condutor que vai se utilizar de sua condicao de
trabalhador, e que vai usar seu veiculo para o trabalho. Vejamos o

que enfatiza a VIAQ2:

Acredito que a atuacdo da escola contribui
muito. Para que esse instrutor esteja na
ministracdo desses cursos vai mobilizar uma
série de saberes. Ndo sé o saber técnico, mas
também o saber mais contextualizado, mais
aproximado daquela realidade mais cultural,
que envolva outras pessoas naquele
processo... dessas implicacdes mais subjetivas
das relagdes humanas (V2QD5Q2, p. 6).

Esta fala revela a compreensao de que tanto os saberes
didatico-pedagdgicos quantos os saberes técnicos estao inseridos
desde o momento em que o docente toma para si a
responsabilidade de ministrar um curso e esses saberes estarao
com ele em todo o processo do ensinar, pois que esses sdo

proprios deste processo. E evidencia que

“Cursos para o transito hd muito uma
evidéncia do saber técnico”.. “porque sdo
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cursos meio que de reprodugdo de uma
técnica no ato de dirigir, no ato de conduzir”...
“mas ha uma preocupagdo na escola com os
saberes voltados para uma formagao para o
transito mais humana, mais contextualizada,
mais critica e mais participativa”.. “mais
consciente daquilo que é ser um condutor, em
particular, o que exerce atividade
remunerada, ele é um condutor que vai se
utilizar de sua condigdo para o trabalho”..
“especificidades que precisam  ser
consideradas nessa rela¢do” (V2QD5Q2, p. 6).

O que esta evidenciado na fala acima é que a formagao que
é dada ao profissional que usa o veiculo como instrumento de
trabalho é uma formagao especifica que, segundo ela, ha
singularidades que precisam ser consideradas. Quando
questionadas sobre as aproximacgées da oferta de cursos pela
EPTRAN com as redes de Educacdo Profissional, a VIAO1
considera que a escola pode ir mais além, porém nao apresentou
outras especificacdes. Por outro lado, a VIAO2 reitera a formagao
é ofertada para uma mao de obra especifica e que oportuniza o
trabalho.

Por esta razdo, defende a V2QD5Q4, é preciso “entender
que a condugao é uma oportunidade para o trabalho e o trabalho
nessa perspectiva precisa ser pensado como uma rela¢dao humana

«

que acontece ali naquele espago mediada pelo veiculo” .. “e
pensando nisso é importante formar essa mao de obra nao para
conduzir apenas, mas para conduzir com ética, com

responsabilidade, com muita ética, com muito
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comprometimento”. Ressaltando a importancia de uma
formacdo mais contextualizada, mais humana e mais
participativa.

Neste aspecto, a VIAO2 se refere aquele profissional que
usa seu veiculo como instrumento de trabalho seja para
transportar pessoas seja para transportar cargas. Para exercerem
a profissao, ha nas normativas do CONTRAN, exigéncias de que
esses profissionais possuam cursos especializados naquilo que
eles transportam, seja cargas ou pessoas. E o condutor do
transporte escolar, do caminhao pipa, do veiculo de emergéncia,
do transporte de produtos quimicos, do mototaxista, do moto-
Uber, dentre outros.

Quando questionada sobre o que entende por Educacao
Profissional, a V4QD6Ql afirma que é “uma educagio
extremamente necessaria para a formacao do profissional na sua
execucdo da profissao” e acrescenta: “sem aquela formacao, ele
ndo esta habilitado para executar tal profissao”. Quando
questionada sobre como entende a formacdo que acontece na
escola para o trabalhador do transito, a maioria das respostas
destaca a prestacdao do servigo publico, a contribui¢do para a
seguranga no transito, a ajuda na reducao dos riscos de acidentes
no transito e a salvar vidas.

[{

Nesse mesmo sentido, a V3QD6Q2 ressalta: “..que eles
tenham uma vivéncia deles 14 na rua, que ele volte para casa sem

precisar passar por cima de ninguém, sem precisar machucar
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ninguém e sem se machucar também no trinsito” e ainda
completa: “essa é a palavra-chave: mudanca no comportamento”.
Ja a V4QD6Q2 afirma que “entendo que essa formacao da escola
publica de trénsito para o trabalhador do trdnsito ajuda,
inclusive, a salvar a vida dele, além de oferecer, de melhorar o
curriculo dele como profissional da area de transito”, reforcando
aideia de que “também ajuda a salvar vidas”.

No que se refere a educagao profissional, Ramos (2014)
nos orienta a pautarmos um projeto comprometido com a
formacao humana. Ou seja, o ensinar nao deve se limitar ao
preparo técnico para o mercado de trabalho, mas possibilitar a
compreensdao das dindmicas socioprodutivas do mundo
moderno, com suas conquistas e contradi¢des. E uma formagéo
que habilita para o exercicio critico e autbnomo das profissoes,
permitindo ao profissional compreender seu papel em um
contexto social mais amplo.

H4 uma compreensdao de que o saber que deve ser
promovido ajuda o profissional a entender como se relacionar
com os demais no espago do transito. E quando o profissional é o
instrutor, a V3QD6Q1 destaca que “a formagao profissional para
instrutor de transito é dizer para ele que ele é uma das
ferramentas necessarias e possiveis para que a gente possa
mudar o comportamento daquela pessoa que esteja circulando
nas vias publicas”. Assim, as falas demonstram uma

compreensao da educagao profissional tanto como um meio para
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capacitagao técnica quanto como um processo para mudanca de
comportamento e atitudes.

Sob este aspecto, no anexo da Resolugao 166/2004 do
CONTRAN, a educagdo para o transito é descrita como um
processo que “ultrapassa a mera transmissao de informacgoes”.
Essa ideia se alinha ao que vimos defendendo ao longo dessa
discussao: uma formacao mais ampla e transformadora, a qual
propde um enfoque humano, visando promover mudancas nos
valores, comportamentos e atitudes dos individuos. Isso exige
uma formacdo que prepare os profissionais ndo apenas para
transmitir normas, mas para inspirar mudancas de
comportamento.

Como sugere a resolucdo, é necessario que essa formagao
incentive a participagao popular na resolucao de problemas. Ao
adotar essa visao humanizadora, a formacao profissional para o
transito ndo apenas transmite habilidades técnicas, mas forma
cidadaos capazes de sensibilizar outros. Profissionais formados
com esse viés tém o potencial de influenciar uma cultura de
transito mais consciente e responsavel, tornando-se nao apenas
instrutores, mas facilitadores de uma mudanca que impacta toda
a sociedade.

Embora Saviani tenha trabalhado com a formacao de
educadores na educagao basica, suas categorias de saber podem
ser adaptadas para refletir a formagao de instrutores e outros

profissionais de transito. No bojo dessa discussao, Saviani (1996)
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nos oferece relevantes contribui¢des para compreendermos que
saberes todo educador deve dominar e que deve integrar o
processo de sua formagao, elencando o que segundo ele, sdo os
principais: o saber atitudinal, que compreende o dominio dos
comportamentos e vivéncias consideradas adequadas ao
trabalho; o saber critico-contextual que se relaciona a
compreensao das condigdes sécio-histéricas que determinam a
tarefa educativa.

Quanto aos saberes especificos, estes correspondem as
disciplinas em que se recorta o conhecimento socialmente
produzido e que integram os curriculos escolares; o saber
pedagdgico que incluem conhecimentos produzidos pela ciéncia
da educagao e que sao sintetizados pelas teorias educacionais,
considerando este um tipo de saber que define a identidade do
educador como profissional distinto dos demais; e, o saber
didatico-curricular esta relacionado com o dominio do saber-
fazer e compreende os conhecimentos relativos as formas de
organizacdo e realizacdo da atividade educativa na relacgao
educador-educando.

Dessa forma, segundo Saviani (1996), a formagao se
constitui por saberes que se prendem a identidade e conformam
a personalidade do educador e que sao objetos da formacao tanto
dos processos espontdneos quanto sistematicos, que essa
formacdo exige compreensao do contexto com base no qual e

para o qual se desenvolve o trabalho educativo, que saberes
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especificos precisam ser assimilados pelos educandos e que sao
imprescindiveis na sua formagdo. Como o autor assinala, no
tratamento dos diversos tipos de saberes, o nicleo fundamental
constitutivo do ato de educar é dado na relacio educador-
educando e, portanto, devem integrar a formacao do educador.

E importante reconhecer a diferenga entre o contexto da
educagdo bésica em que o texto do autor foi pensado, no entanto,
percebo uma oportunidade de enriquecimento beber nesta fonte
e traze-la para o campo da educagio profissional. Enquanto
Saviani se concentra na formacao integral do educador, visando
a cidadania critica e consciente, a formagao profissional na
EPTRAN se volta para a qualificagdo técnica e pratica, sem,
contudo, desconsiderar a fungao social desses profissionais, que
também atuam em prol da seguranga publica e da cidadania no
transito.

Essa linguagem perpassa todas as mnarrativas dos
profissionais em todo o percurso de suas falas. Esta, por exemplo,
na fala da V6QD7Q1, quando questionada sobre as concepgdes de
curriculo e de trabalho, ela afirma que é “curso especifico para
que eles atuem naquela area especifica” e que é “capacitar o
trabalhador para a esta funcionalidade” pois se trata de uma
“profissao especifica”. Esse entendimento de drea especifica é
unanime e é fato: a educacio oferta pela EPTRAN € normatizada
pelo CONTRAN, em especial, regida pela Res 789/2020. E nela que

se inserem toda a grade curricular, métodos de avaliacao,
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procedimentos didatico-pedagégicos dentre outros elementos da
formacao, como ja citado.

No entanto, ambos os modelos educativos compartilham
a missdo de desenvolver competéncias fundamentais para o
exercicio de uma funcao social relevante. Isso nos permite
perceber que, apesar das diferencas, os saberes discutidos por
Saviani também podem ser aplicados a formagado profissional,
com as devidas adaptagdes. Uma das principais contribuigdes
trazidas por Saviani, que converge com os saberes destacados
pelos sujeitos conforme reflete o Corpus analisado, é o
reconhecimento de que a formagao dos educadores tem uma
funcdo social essencial: a de formar cidaddos criticos e
conscientes.

Essa funcao social se reflete claramente na formagao de
profissionais do transito, que tém o papel de atuar como agentes
de seguranca e protecdo a vida nas vias publicas. Esses
profissionais, por meio de suas praticas cotidianas,
desempenham também uma fun¢ido educativa informal no
transito, ensinando pelo exemplo e pela orientacdo. E uma dupla
funcao vivenciada pelos profissionais da EPTRAN, que
combinam a capacitacdo técnica com a responsabilidade de
promover comportamentos seguros e éticos no transito.

Além disso, a educagdo eficaz no transito depende da
conscientizagao do papel protagonista de cada cidadao, incluindo

os proprios formadores, que devem ser sensibilizados para atuar
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como mediadores de uma transformacdo cultural. Esse papel
exige que os profissionais desenvolvam ndo apenas as
habilidades técnicas, mas também a capacidade de engajar a
comunidade em um processo de participacao ativa na resolugao
de problemas, promovendo a colaboracdo entre motoristas,
pedestres e autoridades. Esse aspecto reflete a ideia de Ramos
sobre uma formacao integrada, onde o conhecimento técnico é
complementado pela capacidade de dialogar e estimular a
cidadania.

Assim, os profissionais do transito sdao chamados a
exercer um papel que vai além do ensino de normas: eles se
tornam agentes de transformacao social, facilitando uma cultura
de transito mais consciente e responsavel. Profissionais
formados com esse viés possuem o potencial de influenciar
positivamente a sociedade, ndo apenas como instrutores, mas
como facilitadores de uma mudanga cultural que valoriza a

seguranga, a ética e o respeito no espago publico.

Dos saberes da pratica educativa

A presente discussao também se pauta pela integracao
tedrica e pratica para a qualifica¢ao do trabalhador do transito. A
teoria estd relacionada aos saberes e principios de ensino técnico,
mas também aos saberes ja mencionados. Enquanto a pratica

envolve a aplicacao direta desses conhecimentos em situag¢des
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reais, como aulas praticas de diregdo e exames praticos, e o
proprio processo de docéncia vivenciado pelo instrutor que se
soma a necessidade de adequar a formacdo as condigdes e
necessidades dos educandos.

Partiremos das categorias iniciais que emergiram da
unitariza¢do do Corpus, tais como a integracao entre teoria e
pratica (que envolve movimentos demandados da formacao os
quais podem ser aplicaveis na pratica); a capacitagao técnica e
procedimentos seguros (que envolve aperfeicoamento da técnica
para a preparacao de processos de forma segura e eficiente); a
formacao técnica e mudanca de comportamento (que envolve
mudanca de comportamentos e atitudes a partir do
conhecimento adquirido); e, a formagdo e a transformacao
pessoal e profissional (que envolve aspectos referentes a
transformagao e ao desenvolvimento pessoal e profissional do
trabalhador demandados pela formacao).

Para desenvolver uma andlise pautada numa prética
pedagoégica integradora, recorremos as reflexdes de Aratjo e
Frigotto (2015), que defendem uma proposta de ensino integrado
como um compromisso com a utopia de uma formagao inteira.
Essa proposta vai além do ensino médio, promovendo “a ideia de
integracao como principio pedagdgico orientador de praticas
formativas focadas na necessidade de desenvolver nas pessoas

(criangas, jovens e adultos) a ampliagao de sua capacidade de
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compreensao de sua realidade especifica e da relacdo desta coma
realidade global” (Aratjo; Frigotto, 2015, p. 63-64).

Os autores enfatizam que, para praticas integradoras
serem efetivas, é essencial que educadores e aprendizes adotem
uma atitude transformadora, que se manifeste por meio de um
compromisso politico e social com os trabalhadores e com a
sociedade. Entretanto, diversos fatores influenciam a realizacdo
dessas praticas, como as condi¢des concretas de formagao, o
conhecimento e a maturidade do professor, o perfil dos alunos e
o tempo disponivel para a formagao.

Araujo e Frigotto (2015) sugerem, portanto, que Os
conteidos devem ser selecionados e organizados ndao com um
fim mercadolégico, mas com o objetivo de promover
comportamentos e atitudes transformadores, como a capacidade
de trabalhar em equipe, viver coletivamente e agir com
autonomia. Esse enfoque se alinha com a necessidade de uma
formacdo que vai além das competéncias técnicas e busca a
formagao integral dos sujeitos.

Ao analisarmos as respostas dos sujeitos entrevistados
sobre o impacto do tempo de vivéncia na escola, percebemos um
alinhamento com essa perspectiva. Quando questionados se o
tempo na instituicdo havia propiciado uma reflexao sobre a
relagdo entre teoria e pratica, muitos relataram que a experiéncia
pratica e a vivéncia didria na escola impactaram

significativamente seu desenvolvimento pessoal e profissional.
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Esse impacto se manifesta, por exemplo, na capacidade de aplicar
o conhecimento adquirido, na transformacao de
comportamentos e na evolugdo de sua prépria atuacao no
contexto do transito.

A V3QD6Q5, ressaltou: “para mim essa perspectiva de
mudanga de caracteristica de minha percepgao veio justamente
nesse ponto, quando eu fiz o curso de instrutor”. Ela sublinhou a
importancia de conectar os fundamentos tedricos com a préatica
ao afirmar: “dos fundamentos da educacgdo, eu achei muito
interessante porque eu sabia, mas ndo sabia o juntar as 2 pecas”.
A VIAO3 ainda ressaltou o desejo de compartilhar o
conhecimento adquirido: “entdo todas as vezes que eu tenho esse
conhecimento, eu quero e preciso compartilhar com alguém”.
“Porque eu posso dizer, eu ja preservei a vida de muita gente, seja
uma palestra, seja numa blitz, seja fazendo curso”, acrescentando:
“nada adianta se o teu conhecimento nao compartilhar”.

A VIAO3 também fez uma reflexio sobre sua jornada, “Eu
ndo era instrutor em 2016, eu fiz o curso em 2017 pela escola” “dai
eu comecei a fazer parte de instru¢ao e modificou totalmente”[...]
“Eu entrei no curso apenas para ter o curso e, porém, quando eu
fiz o curso e me apaixonei...”. Isso modificou totalmente, levando-
o a ser instrutor: “eu acho que eu fui moldado para fazer o curso
ou para trabalhar com uma instrug¢ao no transito”.

Ainda sobre esse questionamento, a VIA04 destacou sobre

“essa vivéncia, essa permanéncia que a gente tem aqui na escola
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a gente nao sé leciona, mas a gente também aprende bastante”.
“Isso muda nossa vivéncia como docente”, enquanto a VIAO5
considerou que a rela¢do entre teoria e pratica aparece de forma
significativa que destaca: "Vocé pratica, conhecendo." Assim, o
conhecimento tedrico nao é separado da acdo pratica, mas ambos
se complementam. Ela ainda menciona a importancia desse
processo no contexto profissional: "No meu caso, se eu sou
condutor, além do paciente tem o transito", sugerindo que, no
exercicio da funcdo, o trinsito em si se torna um elemento
adicional de atengao, além da tarefa especifica que o condutor
desempenha.

A experiéncia e a reciclagem também sao ressaltadas
como fundamentais para a atualiza¢do continua: "Para mim é
bom, porque se eu vou fazer uma reciclagem, tem coisa que
esqueci, e vocé lembra e passa para outros profissionais no
futuro.” Entdo, a formagao néo é algo estanque, mas um processo
dindmico que permite o compartilhamento de experiéncias entre
profissionais. Continuando com a reflexao, a VIAO5 fala sobre o
aprendizado continuo que surge no préprio ato de ensinar: "Vocé
compreende que, no momento que vocé da aula, vocé aprende
muito mais." Ou seja, reconhece como o papel do educador vai
além da simples transmissao de conhecimento e demonstra que
se aprofunda a medida que compartilha e reflete sobre suas

proprias praticas.
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Neste mesmo sentido, quando questionadas se os cursos
propiciam mudanga para a vida profissional do trabalhador
contribuindo para uma compreensao sobre a relagao entre Teoria
e Pritica, as respostas fornecidas oferecem uma compreensao
sobre a relevancia de uma integracdo entre a teoria e a pratica
para garantir a aplicacdo do conhecimento adquirido,
ressaltando que a prépria formagao contribui para mudangas na
vida profissional e pessoal, ajudando os trabalhadores a entender
e aplicar conhecimentos na prética, destacam a importancia das
escolhas individuais e seus impactos a longo prazo. Para tanto,
em suas falas a integracdo entre teoria e pratica tem sido
reiterada, destacando a importancia de ambas para a formagao de
profissionais no transito.

A V3QD6Q4 reflete sobre essa relagdo ao afirmar que,
embora "a maioria [dos cursos] sdo tedricos", é fundamental o
"alinhado a questdao da pratica. A preocupagdao com a
aplicabilidade do contetido é clara quando menciona: "nao
adianta de nada, sé aquele contetido aplicado numa sala de aula,
se ndo tem aquela aplicabilidade 14 na rua". Essa fala ressalta que,
embora o ensino tedrico seja predominante, ele s6 se concretiza
de forma significativa quando encontra espago para ser exercido
no ambiente pratico.

Seguindo esse pensamento, a V6QD6Q4 complementa
essa visdo, ao destacar a natureza mecanica da pratica: "A pratica

é um negoécio mais mecanico, né? Mas a gente estava muito na
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prética porque é o dia a dia, é o movimento, vocé faz com a
repeticao”. Essa perspectiva reforca que, na rotina de trabalho, a
repeticao das atividades vailevando ao aperfeicoamento, mas ela
também destaca que conhecimento tedrico é indispensdvel ao
afirmar: "Vocé sempre tem que ter a teoria. Se vocé ndo tiver
conhecimento, vocé ndo consegue assimilar o conteudo’,
sublinhando que ndo hé separagao entre os dois elementos, ao
concluir que "sé tem a prética se houver também a teoria".

Assim, as Vias assumem que a repeticdo e a prdtica sao
vistas como essenciais para aprimorar as habilidades e aplicar os
conhecimentos adquiridos. As falas dos profissionais destacam
que os cursos promovem uma mudanca significativa ao
proporcionar nao apenas uma base tedrica sélida, mas também o
desenvolvimento de habilidades préticas, que impactam
diretamente tanto a vida pessoal quanto a atuagao profissional
dos trabalhadores.

Os relatos indicam que a formagdo continua e as
experiéncias praticas sdo vistas como fundamentais para a
efetividade dos cursos e para o desenvolvimento de habilidades
que transcendem o saber técnico, corroborando a proposta de
Araujo e Frigotto de que a educacdo deve promover a autonomia
e areflexdo critica. Dessa forma, a experiéncia dos profissionais
da érea de transito reforca o valor de uma pratica pedagégica

integradora, na qual a vivéncia e o contato direto com o ambiente
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de trabalho tornam-se elementos essenciais para uma formagao
realmente transformadora

Em meio a estes posicionamentos, acreditamos ser
necessario pensar nessa relagdo a partir de uma perspectiva
critica e reflexiva pautada em Araujo (2008). O autor busca
discutir uma didatica da educacéo profissional, por meio da qual
problematiza diferentes formas de pensar a integragao entre
teoria e pratica, reiterando a indissociabilidade entre sua base
tedrica e a atividade pratica. Para tanto, ele aborda a disputa de
dois projetos de educagao que marca a histéria da educagdo no
Brasil, o pragmatico e o de uma pedagogia da praxis.

O primeiro relaciona-se aos interesses do capital e o
segundo se orienta com um tipo de formagao que pode favorecer
os processos de qualificacdo dos trabalhadores. No que se refere
a pedagogia pragmadtica, vincula-se a ela - dentre outros - a
escola ovismo e o tecnicismo educacional associados a uma
didatica da técnica que sustente o saber técnico acima dos demais
saberes. Aratdjo (2008) nos alerta para o fato de que no cerne dessa
pedagogia estd a formagao profissional que foca o trabalho na
légica do mercado. Neste campo de compreensao, quem usufrui
dos beneficios do trabalho sdao os detentores da propriedade
enquanto os trabalhadores sao considerados meros instrumentos
de produgao.

Por outro lado, considera o autor, a légica vinculada a
pedagogia da praxis propée um tipo de educacdo pautada nos
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principios da escola unitaria, politécnica referenciadas nos
conceitos de marxistas e gramscianos. E sob este aspecto,
argumenta Araujo (2008), as estratégias de formacdao dos
trabalhadores nao podem ser dissociadas de projetos de
desenvolvimento nacional, pautada numa politica nacional
sélida.

No contexto da formagdo para o trabalho docente, é
essencial refletir sobre todo o percurso, desde a formagao inicial
até a educacao continuada. Essa reflexao abrange a teoria e a
pratica pedagégica, promovendo um pensamento critico sobre a
pratica docente pois a visao dicotdmica tem-se permanecido na
qual se dissocia a profissionalizacdo e a escolarizac¢do, na qual ha
uma separa¢do dos formadores gerais dos formadores da
educagao profissional que por sua vez, separam da formacao
técnica.

E neste sentido, ao relacionar teoria e pratica, busca-se
entender como a praxis pode enriquecer esses processos
formativos, tanto na educagao inicial quanto na continuada,
transformando a reflexao em uma agao critica do préprio pensar
e, para tanto, Araujo, apresenta algumas estratégias baseadas na

ideia de unidade para a formagao docente, a saber:

A teoria e a pratica educativa como ntcleo
articulador da formacao do educador; a teoria
sendo sempre revigorada pela pratica
educativa; a pratica educacional sendo o
ponto de partida e de chegada; a acao do
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educador se revelando a partir da pratica
concreta e da realidade social; e, o curriculo
com caracteristicas tedrico-praticas.

A competéncia dos instrutores de transito deve ser
avaliada nao apenas pela formacgdo técnica, mas também pela
capacidade de integrar conhecimentos tedricos e praticas
pedagdgicas. Nesse sentido, é importante destacar que, ao serem
questionados sobre a contribui¢ao da formacao na Escola para a
construgao dos saberes derivados da experiéncia e da pratica, os
entrevistados enfatizaram a presenca de diversos saberes
focados na formacao de adultos. Eles evidenciaram a necessidade
de que a teoria esteja conectada a pratica — um saber que, de fato,
salva vidas. Isso ressalta a preocupagdo e o compromisso ético
com a vida do outro, além do respeito a dignidade humana.
Ademais, a integragao da experiéncia e a atualizacao profissional
continua permitem que os profissionais se mantenham
informados e preparados para enfrentar novos desafios e
praticas no contexto do transito.

E neste aspecto — da teoria e da pratica - os instrutores
precisam ser capazes de refletir sobre suas praticas e adaptar suas
abordagens conforme as necessidades dos alunos e as exigéncias
do contexto de transito e talvez, um dos desafios seja — de fato - é
unir a teoria dos regulamentos e técnicas de transito com a
pratica efetiva de ensino. A formagao continua e a reflexio sobre

a préatica sao essenciais para que os instrutores consigam fazer
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essa integracao de maneira eficaz, garantindo que os alunos nao
apenas conhecam as regras, mas também desenvolvam
habilidades nas quais reflita uma abordagem pedagoégica
integradora. Isso implica que, além de dominar o contetudo
técnico sobre trinsito, os instrutores devem ter uma formacao
pedagdgica que lhes permita desenvolver estratégias de ensino
que conectem teoria e pratica de maneira eficaz.

Além disso, a prépria natureza do transito como espago
dindmico e imprevisivel exige que os profissionais estejam
preparados para lidar com situagdes diversas e inesperadas. Isso
implica que a formacao precisa ir além de uma visao tecnicista e
incluir elementos que desenvolvam a capacidade critica dos
educandos para que saibam agir com autonomia e discernimento

em cendrios desafiadores.

Dos desafios da formacao e da pratica

Como profissional que também atua na Escola Publica de
Transito (EPTRAN), compartilho muitas das percepgoes
expressas pelos profissionais entrevistados — chamados de "Vias"
ao longo desta analise. Discutir a formag¢ao humana integral no
contexto da formacdo profissional que ocorre na EPTRAN ja
representa um desafio significativo. No entanto, o maior desafio
para esses profissionais é a responsabilidade de transmitir um
saber que literalmente salva vidas. Ramos (2008) defende uma
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concepcdo de educacdo profissional comprometida com a
formacao humana, uma visao que transcende o desenvolvimento
de habilidades técnicas, incorporando também valores éticos e
humanisticos e epistemoldgicos. Este conceito, amplamente
discutido ao longo deste e-book com base nos estudos de Moura,
Machado, Saviani, Ciavatta e Ramos, tem especial relevincia no
contexto da formagao de profissionais que atuam no transito,
onde a pratica cotidiana envolve salvar vidas.

Conforme relatado por um dos profissionais
entrevistados, a fala da VIA04 por exemplo, “essa formagao da
Escola Publica de Transito para o trabalhador do transito ajuda,
inclusive, a salvar a vida dele, além de melhorar o curriculo como
profissional da area de transito”. Assim também, a VIAO3
destacou: “também ajuda a salvar vidas porque, no transito,
envolve essa questdo do respeito para que ele tenha respeito para
com os demais atores no transito.”

As falas das Vias — profissionais - refor¢am a ideia de que
a formagao na EPTRAN ndo se limita a qualificacdo técnica. Ha
um compromisso ético envolvido, pois o saber que esses
profissionais adquirem impacta diretamente a seguranga no
transito e a preservagao de vidas, incluindo a sua prépria.
Evidenciando que, apesar desse reconhecimento sobre a
importancia da formacao, os profissionais enfrentam intimeros
desafios para incorporar esses aspectos éticos e humanisticos em

suas praticas didrias. A seguir, serdo analisados os principais
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desafios que emergem desse processo de formacao e a pratica
cotidiana de um saber que salva vidas.

Para esta discussdo, além do ja exposto, ressalto a
contribui¢ao nessa reflexao de Paulino Orso (2011) ao trazer para
o debate o desafio da formacdo do educador na perspectiva
marxista, compreendendo o educador como inserido na
sociedade, sujeito as contradicbes e antagonismos sociais,
proprios da realidade em que se encontra. Remete-se a
problemadtica da formagao de professores: “como e de que forma
estd sendo formado para como e de que forma estd sendo
preparado para educar”.

Neste contexto, ele elenca alguns pontos importantes
dentre os quais destaco aqueles que considero fazerem parte da
realidade aqui apresentada pelas falas das vias, com as quais
tenho construido esse didlogo, a saber: os investimentos na
educa¢do sdo precdrios, escolas sucateadas, professores mal
formados, professores realizando tarefas isoladas e
desvinculadas do PPP que agrega, auséncia de reflexdo sobre a
concepcao de homem, de mundo, de educagdo e de sociedade
dentre outros. Se formos relacionar esses pontos em destaque
com a formacao de professores, segundo ele, nao ha
comemoragdes. Ressalto que de fato nao ha. Seguindo o que ele
reflete, a realidade concreta da escola, neste caso a EPTRAN, as
condigdes de ensino e aprendizagem revelam a preocupacao e a

importancia que se atribui a formacao do educador e a educagao.
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Tais desafios inicia-se, na formagao dos profissionais da
Escola Publica de Transito tanto se expressa em termos de
estrutura quanto na percepc¢ao sobre o valor do investimento na
capacitagdo. Uma das preocupagdes levantadas pelos
entrevistados foi a clareza em relagio aos objetivos do curso e os
locais de atuacdo dos egressos. Essa clareza aparece com maior
detalhamento, quando é mencionando setores especificos como
servico publico, autoescolas, prefeituras, ONGs, empresas e
atividades especializadas no transito. Essa fala evidencia uma
relagdo direta entre a formacao recebida e as diferentes dreas de
atuacdo nas quais os profissionais podem aplicar suas
habilidades, pois traz a tona os ambientes de trabalho, como
também destaca a importidncia de uma formagdo técnica
especializada e direcionada. Para fungdes de lideranca, como a de
diretor-geral ou diretor de ensino, hd pré-requisitos que
envolvem tanto a experiéncia anterior como instrutor quanto a
posse de um diploma de nivel superior.

Apesar das areas de atuagao estarem mais bem definidas
em algumas falas, os entrevistados apontam que a formagao
oferecida ainda enfrenta desafios. Um dos principais problemas
mencionados esta relacionado a visao da formacgao como gasto e
nao como investimento. Isso afeta diretamente as condic¢bes
estruturais para oferecer uma capacitagio de qualidade,
limitando a eficicia dos cursos e comprometendo o

cumprimento pleno de seus objetivos.
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Na andlise das falas dos profissionais, emerge uma
avaliacdo, reflete esse cenario de avancos, mas também de
limitagdes. Embora reconheca que os cursos estdo atendendo aos
objetivos propostos, essa satisfacdo vem com algumas ressalvas.
A V1QD4Q3 ressalta: “A principio, sim, estamos atendendo, nao
necessariamente da forma que gostariamos, mas estamos
alcangando." Nessa declaragao ela aponta para uma sensagao de
progresso, mas também revela que, na pratica, a formacao ainda
nao atinge plenamente as expectativas dos profissionais
envolvidos.

H4 um reconhecimento de que, apesar das melhorias,
ainda existem desafios a serem superados para que a formagao
atenda as necessidades de forma ideal. E também destaca um
contexto histérico de precariedade na formacao dos profissionais
do transito antes da ultima formalizac¢ao e institucionalizacao da
Escola Publica de Transito (EPTRAN). Segundo este profissional
— VIAO1 - "antes da institui¢ao formal, havia uma precariedade,
seja ela social, cultural, politica e institucional. Nao havia a
prestacdo do servigo adequado.”

Esse comentario reflete a fragilidade das iniciativas de
capacitagdo antes da criagdo de uma estrutura formal e
organizada para a formagao profissional no transito. A
precariedade mencionada atravessava diversas dimensdes, desde
a falta de politicas publicas e infraestrutura até as questoes

culturais e sociais que dificultavam a prestagao de um servico de
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qualidade. A institucionalizacdo da EPTRAN, portanto, trouxe
avancos significativos, mas os desafios de aperfeicoar a
qualidade da formagao ainda permanecem.

Apesar da evolucao trazida pela formalizacao, a fala da
VIAO1 indica que o caminho para uma formacdo que satisfaga
plenamente os profissionais ainda precisam ser percorridos. A
formacao atingiu um patamar de maior organizacao e oferta de
cursos, mas nao atende completamente as expectativas de
qualidade e profundidade que os profissionais almejam.

A fala da VIAO2 também segue esse sentido quando
destaca os desafios enfrentados pela Escola Publica de Transito
(EPTRAN) no inicio de suas atividades, especialmente no que diz
respeito a estrutura e a qualificagdo dos profissionais envolvidos.
O entrevistado reconhece que, inicialmente, a escola nao
conseguiu atingir plenamente seus objetivos, devido a uma série
de limitagdes, particularmente relacionadas a falta de
professores qualificados para atender as demandas dos cursos
oferecidos: "inicialmente, ndo conseguiu muito, pela prépria
dificuldade estrutural da escola: faltava professores. Esse pessoal
nao tinha a qualifica¢ao necessaria para os cursos."

Esse comentdario evidencia a dificuldade que a escola
enfrentou em sua fase inicial, quando a caréncia de profissionais
qualificados impactou diretamente a qualidade da formagédo. A
falta de infraestrutura adequada e de professores capacitados

representou um grande obstdculo para o cumprimento dos
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objetivos educacionais propostos. Porém, se evidencia também,
uma melhoria gradual no investimento da estrutura da escola e
na formacao, apesar das dificuldades iniciais. Na segunda fase de
sua composi¢do, houve um crescimento na quantidade e
qualidade dos cursos oferecidos, o que resultou em um avango
visivel no cendrio da escola e ressalta: "nessa segunda
composicao da escola, entdo a gente vé uma crescente na oferta
desses cursos. E possivel visualizar uma melhora nesse cendrio
da escola publica."

Contudo, mesmo com essas melhorias, a fala também
reflete um desafio persistente: a resisténcia a ideia de que a
formacdo é um investimento e ndo um gasto. A VIAQ2 ressalta
essa dificuldade ao afirmar: “quando se trata de formacao, ha
uma certa resisténcia por entender que a formagido nao é
investimento. Seria gasto, mas, na verdade, formacao ¢é
investimento." Ou seja, apesar das melhorias observadas, um
desafio persistente ainda se destaca: a resisténcia a ideia de que a
formacao profissional deve ser encarada como um investimento,
e ndo como um simples gasto. Essa percep¢do equivocada
subestima o verdadeiro valor da educagdo e da qualificacao,
restringindo o pleno desenvolvimento e potencial da formacao
oferecida pela escola.

Além dessa pauta, os entrevistados destacam diversas
questdes que impactam a formagao e a atuagao dos profissionais,

como a estrutura financeira e fisica da escola, bem como a falta
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de reconhecimento por parte da gestdo. Também ressaltam a
necessidade de capacitagdo e qualificacdo da mao de obra, a
escassez de pessoas (profissionais) e de materiais, e a indefinigao
em relacdo a identidade e a finalidade da escola. Esses fatores
afetam nao apenas o funcionamento interno da instituigao, mas
também o papel social que ela desempenha, refletindo uma busca
por maior representatividade social.

Quando questionados sobre os principais desafios e
limitagdo que a EPTRAN vivencia atualmente, a V1QD4Q4 destaca
que a falta de reconhecimento por parte da gestdao é um obstdculo

4

significativo, pois, conforme afirmado “. “Hoje é mais uma
questdo de certa forma financeira, barra estrutural e fisica.” Nesta
percepcao é reforcada a ideia de que a formacao deve ser vista
como um investimento, essencial para o desenvolvimento da
escola. E ressalta: “precisamos de pessoas qualificadas e
capacitadas para que possa ampliar o nosso alcance.” O que
evidencia que no contexto da Escola de Transito, a limita¢ao de
recursos materiais também se torna evidente.

Como exemplificado por esta via, ao mencionar a
insuficiéncia de veiculos disponiveis como recurso didatico para
as aulas praticas e explica: “como é escola de transito, eu vou
deixar como exemplo: veiculos. Hoje a escola possui 4
motocicletas... A legislacao exige que, no minimo, vocé tenha um

carro para dar essa aula pratica e isso ai, ela mina o que a escola

ja poderia estar executando.” Ou seja, a fala ilustra a interseccao
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entre a necessidade de investimentos adequados e a capacidade
da escola em oferecer uma formagao eficaz e de qualidade.

Ainda sobre desafios e limites, a VIA0Q2, segue no mesmo
sentido quando também questionada, responde que a prépria
estrutura da escola publica apresenta desafios significativos. Um
deles menciona a necessidade de um espago especifico para as
atividades: “E a prépria estrutura da escola publica. Precisaria de
um local especifico.” Além disso, a questao do financiamento é
crucial, e isso inclui “a questao do préprio financiamento, porque
nao tem rubrica no PPA.”

Essa falta de recursos impacta diretamente a contratagao
de instrutores, uma vez que: “ndo tem cOmo pagar esses
instrutores. A grande maioria que dd os cursos é voluntdrio.
Quem € que vai querer dar uma aula de 20 e 30 horas sem receber
nada?”, somada a essa questdo, a VIAO2 aborda outra que
considero relevante que é a identidade da escola e seu papel
social. Enfatiza que é preciso “buscar uma representatividade
social, qual é o papel da escola, afinal? A que ela se propoe? Se ela
se propde a formar mao de obra qualificada para o transito, entao
canalizar nesse aspecto. Se ela se propde a formar instrutores de
transito, canalizar nesse aspecto. Se ela se propde a formar o
futuro condutor... ou ela se propée a tudo isso.”

Assim, considero que esse questionamento reflete a
necessidade urgente de definir claramente o papel social da

escola: “Acho que é definir esse papel social, realmente, na
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escola.”, e para tanto revelam a complexidade dos desafios
enfrentados pela escola publica de transito e a importancia de
uma reflexao profunda sobre sua identidade e objetivos.

Estamos no cerne da questao, como afirma Orso ao se
referir a formacao de professores. Na EPTRAN, o foco se estende
a profissionais que formam mao de obra, incluindo instrutores,
examinadores, vistoriadores, agentes de transito e condutores,
formando um universo diversificado de categorias profissionais.
Essa diversidade ja apresenta desafios significativos. E neste
aspecto, a questao reside na pratica social. Conforme Orso reitera,
o percurso da praxis social deve ser circular, movendo-se da
prética para a teoria e, desta, de volta a pratica, de maneira
ressignificada. Nesse contexto, embora os profissionais,
conforme suas falas nas vias, atribuam um valor significativo a
formacdo e a educacdo oferecidas na EPTRAN, seus anseios
permanecem insatisfeitos diante da falta de apoio daqueles que
detém o poder politico e a vontade politica para efetuar
mudangas.

Partindo dessa realidade, existe a possibilidade de refletir
sobre diversas formas de agir sobre a acdo e superar tais
limitagdes que se colocam. H4 um descaso sobre a escola. E
preciso que se busque alternativas. Pois responsabilizar o
professor por todo o problema da formacdo e da pratica é
descabido. Orso (2016) nos alerta que ha uma légica na

perspectiva do neoliberalismo e do positivismo que a formacao
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do professor é “ruim” pois que o mesmo ¢é despreparado,
incompetente e malformado, isolando o professor, separando-o
das relagoes.

Sonhar nao é proibido. Cultivar utopias é um direito que
todos devemos exercer. Meu sonho por uma EPTRAN de
exceléncia reflete ndo apenas uma aspira¢ao pessoal, mas uma
necessidade coletiva de transformacéo. Entdao sonho pensando e
esse pensar me faz refletir pois sou “livre” para desejar. Desejo
um espago onde a educagdo seja a norma, proporcionando aos
professores nao apenas o desenvolvimento de reflexdes sobre
seus conhecimentos, mas também a capacidade de aplicar esses
conhecimentos de maneira prética, pois essa integracao é crucial
para salvar vidas no trdnsito, tanto no que diz respeito aos
condutores de veiculos de carga e passageiros quanto ao papel
vital dos instrutores que os formam.

Assim, visualizo uma EPTRAN que nao apenas atenda as
demandas atuais, mas que também se antecipe as necessidades
futuras. Um espago com salas de aula amplas, laboratérios de
mecdnica e sucatas, permitindo uma experiéncia pratica
enriquecedora na formagao dos profissionais. Em linha com
Araujo (2008, p. 62), é imperativo que as estratégias de formacao
de professores estejam integradas em uma politica publica
robusta de educagao profissional, alinhada com as resolugées do

CONTRAN. Essa articula¢ao é a chave para “viabilizar intentos,
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definir estratégias e fontes de recursos, e, especialmente,
garantir a presenga de profissionais qualificados na area”.

Entretanto, Aradjo (2008, p. 62) nos lembra que acoes de
formagao isoladas ndao sdo suficientes para assegurar uma
formacao profissional de qualidade. E fundamental implementar
estratégias que promovam a valorizagao do profissional docente,
respeitando seu trabalho e garantindo uma remuneragao que ele
considera “adequada”. Um ambiente de desvalorizagdo nao
apenas mina a motiva¢ao dos educadores, mas compromete a
qualidade da formagao oferecida.

Portanto, ao encerrar esta analise, deixo claro que a
construgao de uma EPTRAN de exceléncia n3o é apenas uma
visdo utdpica, mas uma necessidade urgente que demanda
compromisso, planejamento e a¢do. E tempo de transformar
nossos sonhos em realidades que impactem positivamente a
formacao dos profissionais do transito e, consequentemente, a

seguranca nas vias.
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DESENBARCANDO COM NOVAS
PERSPECTIVAS - CONSIDERACOES FINAIS

Em fase de desembarque, o desafio do momento é extrair
as flores da caminhada. Neste intento reafirmo algumas questdes
que considero caras na realizacdo desse trabalho. Primeiro, tem a
ver com a realizacao de um sonho que foi instigado na infancia
por minha mae e que para mim vale ouro e tem um perfume
inebriante e resplandece cores como as flores que minha mae
cuidava no nosso quintal de casa.

Também se relaciona com a minha vontade de melhorar
minha qualificagdo para melhorar cada dia mais minha atuacgao
como profissional da docéncia, ressignificando os principios da
epistemologia da préxis no meu ambiente de trabalho, o que
envolve ética, respeito, compromisso e responsabilidade social
em oferecer o melhor aos que dependem das minhas agdes
profissionais, meus colegas e a sociedade, bem como, aqueles que
dependem de mim, da minha amizade, do coleguismo nas inter-

relagdes pessoais.
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Essa trajetdria, repleta de desafios e conquistas, me
proporcionou uma visdo mais abrangente nao sé da minha
pritica docente, mas também do papel que a educacao
desempenha na formacdao de profissionais de transito,
contribuicao retirada da experiencia da pesquisa sociobiografica.
A pesquisa me permitiu entrelacar conceitos teéricos com as
vivéncias reais dos profissionais que atuam nesse campo, e isso
ressignificou minha compreensidao sobre o impacto de uma
formacao humanizada e técnica.

Ao longo deste trabalho, ficou evidente a importancia da
integracao entre teoria e pratica, e como essa unido pode salvar
vidas, tanto no contexto de transito quanto na sociedade como
um todo. Assim como minha mae cultivava flores com paciéncia
e dedicagao, percebo que o cultivo da educacdo e da formagao
profissional exige o mesmo cuidado, inclusive no processo de
escrever um e-book, que apesar de apresentar muitas lacunas e
algumas limitagGes, revelou-se um processo continuo de “querer
saber, querer compreender, querer aprender, querer escrever,
querer estudar, querer alargar a alma” sem perder a sensibilidade
que também demanda ética e compromisso com o outro.

Refletir sobre as vozes dos profissionais da EPTRAN
também foi um ponto transformador para mim. Suas falas
trouxeram a tona as dificuldades enfrentadas, os desafios
estruturais e as lacunas ainda presentes na formagao oferecida.

Mas, mais que isso, revelaram a vontade de construir algo
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melhor, de sonhar junto comigo com uma escola que atenda as
reais demandas do transito e da seguranga publica. Essas vozes
ecoam em mim, reforcando a importancia de manter viva a
esperanga por uma educacgao que faca a diferenca.

Nesse vislumbre de conhecimento e de alargamento da
alma, retomo o problema da pesquisa: quais concepg¢des norteiam
a formacao profissional dos cursos ofertados pela Escola Publica
de Transito do DETRAN-RN (EPTRAN)?, visando alinhar ao
objetivo que me propus a analisar essas concepgdes a luz da
Andlise Textual Discursiva, buscando compreender o lugar das
escolas de transito dentro do contexto da politica nacional de
educacao para o transito, relacionar a Escola Publica de Transito
com o campo da Educagao Profissional e Tecnolégica e com seus
fundamentos e principios, analisar a proposta de formagao
profissional sob a perspectiva dos profissionais que atuam nos
cursos ofertados pela Escola Publica de Transito.

Para tanto, destaco alguns insights e descobertas
relevantes, que surgiram como “luzes na tempestade”, quais
sejam: a relevancia que os profissionais tem pelos Saberes
didaticos, tdo quanto aos saberes técnico, na integragao desses
saberes para um fazer pedagdgico mais comprometido com os
educandos, fazendo a diferenga na atua¢ao do docente, para ir
além de uma instru¢do meramente técnica; preocupacdo na
relagdo entre a carga horaria dos cursos e o aprofundamentos dos

conteuidos, percebendo que essa carga hordria poderia ser
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ampliada para melhoria na qualidade da formagao, também
demonstrando uma visao critica e reflexiva sobre suas praticas.

Foi demonstrado uma preocupagdo recorrente com a
carga horaria dos cursos e o nivel de aprofundamento dos
conteudos. Percebeu-se que uma carga hordria mais extensa
poderia resultar em uma formacgao mais sélida e qualitativa. A
formagao técnica foi destacada pela importincia no
aperfeicoamento de processos seguros e eficientes. O objetivo é
preparar os profissionais para atuarem com seguranca e
competéncia em suas fungdes, contribuindo para a melhoria do
transito, e este foi um dos saberes evidenciados como saber que
salva vida.

Também foi destacada que a formacdo ndo s6 melhora
habilidades técnicas, mas também promove uma mudanga de
comportamento e atitudes. Os profissionais apontaram como o
conhecimento adquirido transforma sua forma de pensar e agir,
gerando impactos diretos na sua atuagao didria, o que implica
também atualizacao de conhecimentos e a melhoria continua da
pratica profissional. Neste sentido, a formagao que acontece na
EPTRAN, ndo se limita a aprimorar habilidades técnicas, mas
também contribui para o desenvolvimento de uma mentalidade
mais responsavel e consciente, tanto no campo profissional
quanto no pessoal.

Nesse mesmo sentido, foi ressaltada a importancia de

considerar os conhecimentos prévios dos educandos e seu
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contexto a partir da abordagem baseada na andragogia, voltada
para adultos, valorizando suas experiéncias, reforcando a
necessidade de uma educacdo continuada, que respeite as
vivéncias dos profissionais e busque um aprimoramento
constante.

Foi ressaltado como o tempo de vivéncia na escola
influencia a percep¢ao e atuacdo dos profissionais, neste sentido,
a EPTRAN foi vista como um lugar de compartilhamento de
saberes, um ambiente onde o ensino tedrico se conecta com a
pratica, criando um espago de aprendizado transformador. Esse
reconhecimento da escola como um espago de troca e
crescimento reflete a importancia de valorizar seu papel na
formacéao profissional do trabalhador.

E possivel considerar os impactos suscitados por esta
pesquisa e para tanto, retomo o que foi usado como pretensa
justificativa para a realizagdo dele. A pesquisa realizada nao
apenas evidenciou a relevancia da formagao que acontece na
Escola Publica de Transito do DETRAN/RN como profissional,
questdo que é dada como importancia de segunda ordem dentro
do 6rgao em detrimento da finalidade juridica e institucional que
lhe é prépria. O ineditismo e a originalidade desse estudo, ndo
tem a pretensao de exaurir todo o entendimento, no entanto, traz
esta contribuicdo para a educagao profissional e para o campo da
educagdo para o transito, abrindo novas frentes de investigagao

cientifica.
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Ao abordar as concepgdes que norteiam a formacgao
profissional na Escola Publica de Transito do DETRAN/RN,
trouxe a tona reflexdes profundas sobre a natureza da formagao
de trabalhadores que atuam no transito, destacando-a como uma
formagao essencialmente ligada ao trabalho e, portanto, a
educagao profissional.

Do ponto de vista cientifico, a investigacao contribui para
a caracterizagdo da Escola Publica de Trinsito como uma
entidade legitimamente ofertante de educagdo profissional, o
que é um avango significativo para o campo. Isso confere a escola
uma nova roupagem teoérica, afirmando seu papel nao apenas
como um espago técnico, mas como um local de construgao de
saberes que integra teoria e pratica, favorecendo o
desenvolvimento dos profissionais que ali atuam e para seus
egressos. Ao integrar a reflexdo académica com os desafios
praticos da formagao no contexto do transito, o estudo cria uma
base conceitual inédita que podera orientar futuras pesquisas e
debates, além de provocar novos olhares sobre a intersecgao entre
educacgao profissional e transito.

Além disso, ao explorar a complexidade dessa formacao,
a pesquisa oferece elementos para reflexdes criticas que vao além
do universo do transito, e que dialogam diretamente com
questdes mais amplas da educagdo profissional. Nesse sentido, a
pesquisa colabora para a ampliagao de estudos sobre formagao

para o trabalho, destacando a relevancia dessa educacdo em
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diferentes esferas da sociedade, em especial, quando o foco for a
atuacao no contexto do transito. E do ponto de vista social, os
resultados indicam uma necessidade urgente de politicas
publicas que priorizem a valorizagdo profissional e a melhoria
das condigbes de trabalho dos profissionais que ali atuam.

O estudo evidencia como a formacdo profissional que
acontece na EPTRAN ndo pode ser tratada apenas como um
processo técnico, mas como um campo fundamental para o
desenvolvimento de comportamentos responsaveis e éticos,
impactando diretamente a seguranga viaria e a qualidade de vida
da populagao.

A pesquisa instiga o poder publico e as instituicoes
responsaveis pela Escola Publica de Transito do DETRAN/RN a
repensarem suas abordagens formativas, sugerindo uma maior
integragdo entre politicas publicas, formacdo continuada e
estrutura fisica e financeira adequadas. A valorizac¢ao da pratica
profissional, incluindo a remuneragdo justa e as condi¢bes
dignas de trabalho, é essencial para garantir uma educagao de
qualidade, capaz de transformar a atuacao dos profissionais e, em
especial, a realidade do Estado do Rio Grande do Norte.

Minha inser¢do como coordenadora pedagégica na
EPTRAN trouxe a perspectiva unica de vivenciar de perto os
desafios e as conquistas no processo formativo dos profissionais.
Esse lugar de atuacdo nado s6 fundamentou esta pesquisa como

também aprofundou meu entendimento sobre as reais
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necessidades e potencialidades do ensino na area de transito.
Como pesquisadora e educadora, a vivéncia didria me
proporcionou uma compreensao direta dos limites e das lacunas
que muitas vezes dificultam o desenvolvimento dos
profissionais, a0 mesmo tempo que fortaleceu minha convicgao
de que a formacao técnica pode ser um vetor transformador —
desde que alicer¢ada em praticas pedagégicas que promovam a
reflexdo critica e a responsabilidade social.

Assim, o processo desta pesquisa também me trouxe
novas perspectivas e exigiu uma ressignificacdo da minha
atuacdo na institui¢do. Com cada desafio enfrentado e cada
descoberta ao longo deste estudo, a minha visao sobre o papel da
educacao profissional no transito foi enriquecida e ampliada. A
jornada desta pesquisa, portanto, ndo representa apenas uma
contribuicdo para o campo académico, mas um compromisso
renovado com a educagao profissional no transito e a missao de
promover um aprendizado continuo e significativo, que
realmente faga diferenca na vida dos educandos e na sociedade.

Desembarcar ndo é encerrar um trajeto, é ter a certeza de
que novos caminhos estao se abrindo. Este trabalho ndao é um fim,
mas um ponto de partida para reflexdes e praticas futuras, para
novas transformac¢des na minha atuacdo como educadora. O
sonho de minha mae, que tanto me inspirou, floresce agora em
mim, e quero acreditar que ele poderd continuar inspirando
outros educadores e profissionais da educagdo profissional,
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inseridos no contexto do transito, a olhar para a educagao como
um processo continuo de aprendizado, ressignificacdo e

construcdo coletiva.
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POSFACIO

Encerrando o percurso de pesquisa, escrita e reflexao, fica
evidente que a pesquisa apresentada neste e-book é mais do que
um estudo académico sobre a formacao profissional no contexto
da Escola Publica de Transito do DETRAN/RN. Ele é também um
testemunho de que a investiga¢do cientifica pode — e deve —
dialogar com as vivéncias, os afetos e as histérias de quem a
conduz.

Ao longo das pdginas, as autoras transitaram entre a
objetividade dos dados e a subjetividade das experiéncias, entre a
andlise rigorosa das normativas e o olhar sensivel para as pessoas
que constroem, cotidianamente, a pratica educativa para o
transito. Essa fusao de dimensoes revela que pensar a educacgao
profissional para o transito é pensar, antes de tudo, sobre gente:
seus modos de viver, trabalhar, se deslocar e conviver nas vias.

E mister que a pesquisa revelou potencialidades e
desafios. Entre as potencialidades, destacam-se a diversidade de
formagdes e experiéncias dos profissionais da EPTRAN e o
reconhecimento da Escola Publica de Transito do DETRAN como
um legitimo espaco de educagdo em contexto ndo escolar
articulado com o campo da educacdo profissional. Entre os
desafios, a pesquisa denuncia que para os trabalhadores do

transito, bem como para seus formadores, persistem as caréncias
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de recursos, a necessidade de atualizacao constante e a urgéncia
de praticas pedagégicas mais integradoras e criticas.

Ao fechar este e-book, é inevitavel olhar para além do que
foi investigado. Que este estudo inspire gestores, professores,
pesquisadores e formuladores de politicas publicas a verem no
transito ndo apenas um espaco de circulagdo, mas um campo
educativo potente, capaz de transformar comportamentos e
promover cidadania. Que provoque novas pesquisas e instigue
novos olhares, mantendo acesa a chama da curiosidade
académica e do compromisso social.

Tal como as vias que se bifurcam e se reencontram, esta
obra se despede com a certeza de que cada leitor seguira seu
proprio trajeto a partir daqui. Que as reflexées aqui construidas
sirvam de sinalizagao, incentivo e combustivel para quem deseja
trilhar caminhos mais humanos, seguros e solidarios — no

transito e na vida.

Prof. Dr. Bernardino Galdino de Sena Neto
UESB/PPGED/DCHL
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