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APRESENTACAO

E com profunda alegria e legitimo orgulho que a 92
Diretoria Regional de Educacdo e Cultura apresenta esta
coletanea de experiéncias pedagégicas que documenta e
celebra a vitalidade da educacgdo publica no Serid6 potiguar.

Esta obra é fruto de um trabalho coletivo que entrelaca
duas dimensbées complementares e indissociaveis: as praticas
inovadoras nascidas no cotidiano das escolas e as politicas de
apoio, formagao e coordenacao desenvolvidas pela gestado
regional. Juntas, essas dimensbOes tecem uma rede de
compromisso, criatividade e transformacdao que reafirma a
poténcia da escola publica como espaco de construcdo de
conhecimento, democracia e cidadania.

Os 23 capitulos reunidos neste volume refletem a
diversidade e a riqueza das experiéncias educacionais
desenvolvidas na circunscricgao da 92 DIREC.
Aproximadamente 70% dos relatos nascem diretamente do
chdo da escola: sdo professores e professoras que, no
exercicio cotidiano de suas praticas, ousaram inovar,
experimentar, transformar. Sao projetos que envolvem
estudantes, familias e comunidades, que resgatam saberes
locais, que utilizam tecnologias criativas, que promovem
inclusado, que despertam protagonismo juvenil.

Os demais capitulos, cerca de 30% da obra, trazem as
acdes desenvolvidas pela prépria 92 DIREC: programas de
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formacdo continuada, estratégias de comunicagdo e
valorizacdo das praticas escolares, politicas de educacgdo
especial e inclusiva, construcdo de redes colaborativas,
sistemas de acompanhamento pedagdgico e gestédo
democratica. Sdo iniciativas que nao se sobrepdem as praticas
das escolas, mas as sustentam, amplificam e articulam,
criando as condi¢des para que a inovacao floresca e se
multiplique.

Este livro evidencia que boas politicas educacionais
ndo se fazem de cima para baixo, nem de baixo para cima
isoladamente: elas se constroem no didlogo fecundo entre
escolas e gestdo regional, no reconhecimento de que cada
escola é um territério singular de saberes e potencialidades, e
que a diretoria regional existe para escutar, apoiar, articular
e criar condi¢des para que essas potencialidades se realizem
plenamente.

Aqui, o leitor encontrara tanto relatos de projetos
escolares que transformaram realidades locais - envolvendo
desde hortas pedagdgicas e plantas medicinais até producodes
audiovisuais, podcasts, iniciacdo cientifica, moda, esporte,
filosofia com criancas e praticas inclusivas para estudantes
com autismo - quanto iniciativas regionais que tecem redes
de formacdo, comunicacgao, inclusao e protagonismo entre as
escolas, fortalecendo a identidade educacional do territério. A
obra estd organizada em trés grandes eixos tematicos:

INOVACAO E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS, que
7



demonstra como a criatividade pedagégica pode transformar
recursos tecnolégicos - mesmo em contextos de limitacdo -
em ferramentas potentes de aprendizagem, comunicacgdo e
protagonismo.

PRATICAS PEDAGOGICAS CRIATIVAS E
PROTAGONISMO ESTUDANTIL, que coloca o estudante no
centro do processo educativo, valorizando sua voz, suas
experiéncias, suas culturas e suas potencialidades de autoria
e transformacao social.

GESTAO ESCOLAR, FORMACAO DOCENTE E INCLUSAO,
que reconhece que escolas de qualidade se constroem com
lideranga democratica, formagdo permanente, escuta ativa,
mediacdo pedagégica qualificada e compromisso radical com
a equidade e a inclusdo de todos os estudantes.

Esses trés eixos ndo sdo gavetas separadas: eles se
entrecruzam, se alimentam mutuamente e se completam,
compondo um mosaico integrado do que significa fazer
educacédo puablica de exceléncia no século XXI.

As experiéncias aqui reunidas ndo nascem de
realidades ideais. Nascem de escolas reais, com desafios reais,
em municipios do semiarido nordestino que enfrentam
limitacdes estruturais, econdmicas e sociais. E é justamente
por isso que sdao tao inspiradoras: elas provam que educacao
de qualidade ndo é privilégio de contextos favorecidos, mas
resultado de compromisso, criatividade, formacao, trabalho

coletivo e politicas pablicas consistentes.



Professores e professoras que transformam suas salas
de aula em espagos de experimentagcdo e protagonismo.
Gestores e gestoras que lideram com escuta, partilha e visado
de futuro. Estudantes que descobrem em si poténcias que
desconheciam. Equipes pedagdgicas da 92 DIREC que
caminham junto as escolas, oferecendo formacdo, apoio
técnico, reconhecimento e articulacdo de redes. Essa é a
educacdo que transforma ndo apenas individuos, mas
territérios inteiros.

Destinamos este livro aos educadores e educadoras de
todo o Brasil que acreditam na poténcia transformadora da
escola publica. Aos gestores escolares e regionais que buscam
inspiracdo e referenciais para suas praticas de lideranca
democratica. Aos estudantes, razdo primeira de toda escola.
As familias e comunidades que confiam a educacdo publica
seus maiores tesouros. Aos pesquisadores e formadores
interessados em conhecer praticas contextualizadas e
exitosas. E a todos os que acreditam que outra educacdo -
mais justa, mais criativa, mais humana - ndo apenas é
possivel: ela ja estd acontecendo.

Nossos sinceros agradecimentos a todos os
professores, professoras, gestores, gestoras, coordenadores,
coordenadoras, técnicos e técnicas que corajosamente
sistematizaram suas praticas, transformando o vivido em
conhecimento partilhavel. Aos estudantes, protagonistas das

histérias aqui narradas. As familias e comunidades que se
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fizeram parceiras dessas jornadas. E a equipe da 92 DIREC,
que tem no compromisso com a escola publica sua razédo de
existir.

Ao percorrer estas paginas, vocé ndo encontrara
receitas prontas ou modelos a serem copiados. Encontrara,
sim, experiéncias vivas que inspiram reflexdo, adaptacao
criativa e acdo transformadora. Encontrard a prova de que
escola publica de qualidade se faz com recursos, mas se faz
sobretudo com pessoas comprometidas, politicas coerentes e
gestao que valoriza, escuta e apoia.

Que esta obra seja semente de novas praticas, luz para
novos caminhos, alimento para a esperancga de que a educacao
publica brasileira tem futuro - e esse futuro estd sendo
construido, todos os dias, nas salas de aula do Seridé potiguar
e de cada canto deste pais.

Boa leitura! Que estas paginas inspirem sonhos,

fortalecam convicgdes e multipliquem transformacgdes!

Currais Novos - RN

92 Diretoria Regional de Educacéo e Cultura
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PREFACIO

Escrever este prefacio é, para mim, uma honra
profunda e um prazer genuino. Honra por apresentar uma
obra que nasce da forca criadora da escola publica do Seridé
Potiguar. Prazer por fazé-lo a partir do lugar de vivéncia e
compromisso que hoje ocupo com dedicagdo: a coordenacao
pedagégica da 92 DIREC. Esse cargo, mais do que uma funcgao,
tem sido uma experiéncia transformadora que reafirma, dia
ap6s dia, minha crenga na poténcia das escolas e dos sujeitos
que as constroem.

Este livro nasce do chao vivo das escolas da 92 DIREC
- das salas de aula, das salas de professores, das reunides
pedagégicas, das duavidas compartilhadas, das poténcias
cultivadas em meio aos desafios didrios. Cada capitulo é
expressdao de um movimento que nos é caro: professores e
professoras que pensam sobre o que fazem, escrevem sobre o
que vivem e, ao fazerem isso, nos ajudam a compreender que
a pratica é, também, um lugar legitimo de teoria.

Como coordenadora pedagégica desta regional, tenho
0 compromisso de sustentar um trabalho que nao separa
gestdo pedagdgica de formacdo continuada, nem escuta de
acao. Acompanhamos 33 escolas com a clareza de que nosso
papel ndo é prescrever, mas provocar, apoiar, mediar, formar
e caminhar junto. A gestdo pedagdgica regional precisa se

enraizar nos territérios, nas especificidades de cada escola,
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nos projetos que nascem da realidade e nos processos
formativos que fazem sentido para quem estd no fazer
cotidiano.

Este livro é fruto desse compromisso coletivo.
Aproximadamente 70% dos textos foram escritos por
professores da nossa rede, a partir de experiéncias
desenvolvidas com seus estudantes: projetos
interdisciplinares, vivéncias com metodologias ativas,
praticas inclusivas, tecnologias como mediagdo pedagdgica,
arte, ciéncia, cultura e memoéria. Os outros 30% mostram o
trabalho que temos feito como DIREC: a formacao de
professores multiplicadores, a constru¢ao de rotinas
pedagégicas com intencionalidade, o fortalecimento das redes
colaborativas, o} acompanhamento sistematico da
aprendizagem e as estratégias de mediacdo diante dos
desafios da escola publica.

Nada disso é improvisado. Ao contrario: é resultado de
planejamento, escuta qualificada, construcao de rotinas
formativas, leitura de dados, analise de contextos e aposta
firme no poder que a escola tem de reinventar-se, quando ha
condigdes, apoio e reconhecimento.

Muitos dos relatos aqui apresentados nasceram de
contextos marcados pela falta de recursos materiais, por
infraestruturas precarias, por realidades socioecondémicas
desafiadoras. E, ainda assim, floresceram. Porque houve

compromisso, criatividade, formacao, trabalho coletivo e
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apoio institucional. Porque houve professores e professoras
que ndo desistiram. Porque houve uma diretoria regional que
apostou na poténcia das escolas e caminhou junto.

Aprendi, ao longo de minha trajetéria na coordenacéao
pedagoégica, que nosso trabalho se sustenta em trés pilares
fundamentais:

A rotina - que estrutura, organiza, da ritmo e
previsibilidade ao trabalho pedagégico, criando as condicdes
para que professores ensinem e estudantes aprendam com
segurancga e consisténcia.

A escuta - que nos permite compreender as
dificuldades reais, as angtstias legitimas, os sonhos possiveis.
Escuta que néo julga, que acolhe, que valida e que, a partir do
didlogo, constréi caminhos coletivos de superacao.

A mediacdo - que intervém nos momentos de conflito,
que articula diferentes atores, que propde solugdes
construidas colaborativamente, que transforma crises em
oportunidades de crescimento institucional.

Esses trés pilares atravessam todos os capitulos desta
obra - nos relatos das escolas e nas acdes da DIREC. E é
justamente essa coeréncia entre principios e praticas que nos
permite afirmar: estamos construindo, juntos, uma pedagogia
regional s6lida, democratica e transformadora.

Ao percorrer estas paginas, vocé encontrard muito
mais do que experiéncias bem-sucedidas. Encontrara

convicgdes educacionais em agdo, compromissos éticos
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materializados em praticas, utopias possiveis. Encontrara
professores que sdo intelectuais reflexivos, nao meros
executores de curriculos. Encontrard gestores que lideram
com escuta e partilha, ndo com autoritarismo. Encontrara
estudantes que descobrem em si vozes, autorias, poténcias.

Que esta leitura seja, para vocé, fonte de inspiracgao,
reflexdo critica e desejo de acdo. Que os relatos aqui
compartilhados provoquem em vocé a mesma inquietacdo
produtiva que provocam em mim: a certeza de que a educacao
publica pode, e deve, ser de exceléncia, e de que essa
exceléncia se constrdéi no cotidiano, com trabalho coletivo,
formacdo permanente, apoio institucional e esperanga
militante.

Agradeco profundamente a cada professor e professora
que aceitou o convite para transformar sua pratica em
narrativa, e sua experiéncia em reflexdo. Este livro é de vocés,
por vocés e para todos nés que seguimos acreditando na escola
publica como espacgo legitimo de pesquisa, de formacdo e de
transformacdo social.

Boa leitura. Que estas paginas nos inspirem a
continuar acreditando, construindo e reinventando, com
coragem, intencionalidade e compromisso com a educagdo
publica que sonhamos e fazemos todos os dias.

Elba Alves da Silva, Coordenadora Pedagédgica
92 Diretoria Regional de Educacdo e Cultura

Currais Novos/rn, 2025
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CAPITULO 1
AUDIO DO RADIO - DA GRAVACAO AO
PODCAST

José Barbosa de Sousa Filho!

Escola Estadual Manoel Luis de Maria
DESEJO DE FUTURO

Ao serem ofertadas as disciplinas Eletivas na area de
Artes, no ano letivo de 2024, na Escola Estadual Manoel Luis
de Maria, localizada no municipio de Lagoa Nova - RN, o entédo
professor de Artes e Musica desta mesma institui¢cdo, o Sr.
José Barbosa, que anteriormente ja havia trabalhado em
algumas outras Eletivas de Artes com a linguagem da Mfusica,
resolveu aplicar este projeto que envolve as praticas artisticas
e criativas nas areas de sonorizacdo, técnicas de gravacgao,
comunicacdo e audiovisual través da linguagem do radio e
podcast.

O presente projeto teve sua ideia e motivac¢do advindas
de um trabalho de radio escolar interna, realizado pelo

professor e radialista, Rosélio Santos, junto com o professor

! Licenciatura em Musica pela UFPE. Especializacdo em Artes e Mfusica pela
Faculdade Unica de Ipatinga - MG. E-mail: barbosinha.dinho@gmail.com;
Rua Radir Pereira, 31 centro. 59390-000 Lagoa Nova - RN. Telefone: (84)
3437-2267.

E-mail: eemanoelluis@educar.rn.gov.br
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José Barbosa - autor deste relato - em uma escola pablica na
cidade de Frei Miguelinho, interior de Pernambuco no ano de
2005, onde gerou frutos profissionais na area do radio,
naquela cidade.

Nos dias de hoje, principalmente ap6s o periodo da
pandemia da Covid-19, com o0s avangos tecnoldgicos e o
grande crescimento de conteddos virtuais por meio da
internet e das redes sociais, a comunicacdo através do
audiovisual tem se destacado “em alta” como oportunidades
de trabalho pela maioria dos ambitos sociais, desde uma
simples propaganda de um estabelecimento comercial local a
uma superproducdo artistica milionaria.

Tendo em vista a importancia de praticas pedagébgicas
que envolvem um trabalho tanto tedrico quanto pratico, como
vemos em Veiga (2008, p.16): “a pratica pedagdgica é uma
dimensdo da pratica social que pressupde a relacdo teoria-
pratica, e é essencialmente nosso dever, como educadores, a
busca de condi¢des necessarias a sua realizagdo.” Assim, foi
conversado e apresentado o projeto a coordenacdo pedagdgica
da nossa escola para a sua realizagdo na disciplina “Eletiva”
da turma do 1° Ano “A” Vespertino, contando com o total de
37 (trinta e sete) alunos.

Apesar do facil acesso que nossos jovens tém em
relacdo a producgdo de videos e fotos ou até publicar uma
noticia nas redes sociais com os seus aparelhos celulares, faz-

se necessario um estudo que aborde conhecimentos e técnicas
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imprescindiveis aos trabalhos profissionais. Por este motivo,
chegou-se a ideia de se trabalhar esta pratica pedagégica
estimulando o protagonismo dos nossos alunos e alunas na
sala de aula, com o objetivo de preparar, aperfeicoar e
estimular a criatividade e as producgdes tecnoldgicas de som,
imagem e comunicag¢do, principalmente o0s que se
identificarem com essa atividade, vislumbrando nela até

mesmo a possibilidade de futuro profissional.

O CONTEXTO

Sabemos da necessidade de novos métodos que

envolvem o uso da tecnologia na educacgéo.

Porém, é preciso ressaltar que a escola, na figura dos
professores, gestores e coordenadores pedagédgicos, tem
uma tarefa desafiadora de promover a integragao da cultura
digital e o curriculo escolar, proporcionando um ensino
mais dindmico e interativo por meio do uso de ferramentas
tecnolégicas e de novas metodologias de ensino,
objetivando, com isso, motivar os alunos e aumentar sua
participacao e engajamento para aquisi¢do e construcao do

conhecimento. (Da Silva Pontes, 2023, p.126).

Desta forma, vemos que essa matéria Eletiva ofertada
por meio da disciplina de Artes dialoga com varios parametros

tecnoldgicos educacionais, ja que sua pratica envolve o uso de
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aparelhos eletréonicos como smartphones, iPhones,
computadores e aplicativos digitais e, ao mesmo tempo, sua
tematica sera abordada com estudos e pesquisas sobre termos
técnicos e teodricos.

Ao se falar do projeto em sala de aula, tivemos uma boa
aceitagcdo dos alunos, por se tratar de um trabalho no qual
envolveria recursos tecnoldégicos de video e &udio com
manuseio de aparelhos e aplicativos j4 um pouco conhecidos
e usados pelos estudantes, no caso, celulares, aplicativos
disponiveis na Play Store, a exemplo do Filmora, Capcut,
dentre outros.

A partir dai, o desafio seria a teorizag¢do dos contetidos
com uma abordagem mais técnica e conhecimentos de novos
parametros dentro da linguagem do audio, do audiovisual,
assim como da prépria forma de comunicacdo em relacdo a
area do radio e suas formalizacdes.

Apesar do uso frequente de cameras de celulares para
fotos e videos em postagens nas redes sociais, os alunos
precisaram aprender técnicas especificas de filmagem, bem
como de gravacao e edicdo de audio e video. Assim, obtiveram
informacdes e estudaram sobre entradas e saidas de audio
(sistema in/out), tipos de cabeamentos e conexdes (macho,
fémea, P2, P10, RCA, XLR, etc.), equalizacdo do som de acordo
com as frequéncias (agudo, médio e grave), enquadramentos
e planos de filmagens (plano aberto, fechado, direto, close-up,

etc.), resolugdes de imagens (720, 1080, HD, Full HD, 4K...),
23



edicdo de som e imagens (recortes, colagens, mixagem etc).
Assim, esses conhecimentos aliados as suas praticas
cotidianas contribuiram para uma maior consisténcia no

desenvolvimento de suas criatividades.

O PROBLEMA

Um projeto com essas caracteristicas necessita de um
ambiente adequado para sua execuc¢do. No entanto, a falta de
espaco fisico e equipamentos eletrénicos suficientes
compromete sua viabilidade, gerando desafios significativos.

Apesar da familiaridade dos alunos com seus préprios
celulares, para um melhor desempenho neste tipo de
atividade, o uso de computadores se mostrou mais viavel e
recomendado. No entanto, isso representou um impasse para
a turma, pois apenas um estudante possuia computador em
casa, e a escola ndo dispbe de laboratério de informatica,
contando apenas com um notebook cedido pela diregao. Esse
equipamento foi utilizado exclusivamente para as gravagdes
dos A&udios, jA que as edicdes exigiam mais tempo e
complexidade, inviabilizando o uso coletivo desse aparelho.
Além disso, os alunos ndo podiam permanecer na escola por
tempo suficiente para concluir as edi¢gdes nem levar o
notebook para casa.

J& em relacdo ao espaco fisico, também seria

necessaria uma sala para servir de estidio para as gravacodes.
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Esse foi outro ponto que nos trouxe dificuldades, pois nao
temos em nossa escola uma sala disponivel em que
pudéssemos realizar as gravacbes com certo tratamento
acustico para uma melhor qualidade do audio, podendo-se
perceber barulhos externos de pessoas na escola, bem como
sons de automéveis na rua, perceptiveis em praticamente
todas as gravacoes.

Além disso, para a captacdo dos 4audios, seriam
necessarios um microfone e uma interface de audio para
serem conectados ao notebook.

Embora os problemas com microfones e interface de
dudio tenham sido resolvidos antes do inicio da parte pratica
das gravacdes, outros impasses acabaram comprometendo a
finalizacdo dos projetos de dois grupos. As dificuldades
estavam relacionadas, principalmente, a logistica de horarios
e transporte, uma vez que alguns alunos residem na zona
rural, o que impossibilitou sua participacdo nas etapas finais

do trabalho.

A HISTORIA VIVIDA

A principio, tivemos a apresenta¢do do projeto para a
turma e as primeiras aulas tedéricas sobre som e gravacao,
aprendendo sobre as frequéncias, ondas sonoras,
propriedades do som, assim como linguagens técnicas e

manuseio de equipamentos como mesa de som, microfones e
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conexdes de entradas e saidas de audio. Essas aulas foram
executadas com pesquisas e cOpias de textos, apresentacdes
de slides e videos sobre a histéria do radio e podcast e sobre
o profissionalismo na area. Para a parte de filmagens, tivemos
também as aulas tedricas sobre tipos de enquadramentos,
técnicas de captacdo de imagens e dicas de qualidade de video.

Em relacdo a programas de radio, vimos tipos e
modalidades de programas, técnicas de programacgao,
aplicativos e hardwares desenvolvidos para a utilizacao
especifica do radio, a exemplo do “ZaraRadio” que é um dos
mais conhecidos e utilizados pelos radialistas e
programadores de radio.

Apébs a fase tedrica inicial, a turma se dividiu em oito
grupos para dar inicio as etapas praticas do projeto. A
primeira atividade proposta foi a criagao de dois slogans: um
para representar o projeto como um todo, com base no titulo
da eletiva, e outro especifico para identificar cada programa
que seria desenvolvido pelos grupos. O slogan geral foi
submetido a uma votacao interna, pois seria utilizado como
representacdo oficial em todos os programas. Ja os slogans
dos grupos foram definidos pelos préprios integrantes,
funcionando como logomarcas exclusivas de seus respectivos
programas. A seguir, apresentamos a imagem da logomarca
vencedora, escolhida para representar o projeto de forma

geral:
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ELETIVA DE ARTES, ¢

Slogan geral - Grupo Alpha Cast

Cada um dos oito grupos se reuniu nos horarios das
aulas para escolher a temaéatica do seu programa e a pessoa a
ser entrevistada. Foi sugerido que os entrevistados fizessem
parte da equipe escolar e da comunidade de Lagoa Nova.
Porém, por dificuldades de acesso e disponibilidade de
horérios de alguns convidados e alunos, sé foram possiveis as
entrevistas com professores da nossa escola. Os professores
entrevistados foram: Prof. José Pio (Geografia), Prof. Joao
Victor (Fisica), Prof. Marcos Anténio (Educagao Fisica), Prof.
José Barbosa (Artes) e as professoras Luana Alves (Portugués)

e Vitoéria Oliveira (Biologia).
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Alpha cast Capsula de Momentos Podcampo

Grupo Alpha cast,
°Ano ‘A"

Grupo Cépsula de Momentos,
1° Ano ‘A"

Grupo Podcampo,
"

Café cast Além da Sala de Aula

Podchat's,

@

Podchat's
café caste Podcast :

t

Grupo Café cast, Grupo Alem da Sala se Aula, Grupﬂo Podchat's,
19 Ano “A” 1° Ano “A” 1°Ano “A

Para a realizacdo do projeto, apds os temas criados e a
escolha dos entrevistados, a escola disponibilizou recursos
para a compra de uma mini interface de dudio, para a captacao
do som, e para a confecgao de um banner com a logomarca do
projeto a fim de ser exposto nas gravacdes dos programas. Os
microfones usados foram emprestados. A sala utilizada foi
uma adaptacao de um pequeno espaco na sala do AEE, onde
foi montado o cenario da maioria dos programas e realizadas
as gravacodes de audio e video.

Antes das gravacgdes oficiais, os alunos fizeram testes
com os equipamentos (interface, microfone, notebook) e
realizaram o reconhecimento do ambiente para
posicionamento das cameras dos celulares.

As gravacOes foram realizadas nos intervalos entre os
turnos escolares, especificamente das 12h as 13h e das 17h30

as 18h30, em razdo do menor fluxo de alunos na escola e,
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assim, ser possivel um melhor momento de siléncio, ja que a
sala ndo tem uma boa acustica.

Em relacdo aos equipamentos, as capta¢gdes dos audios
foram feitas com microfones, condensadores e lapela,
interface de dudio e o notebook. Ja as filmagens foram feitas
com os celulares smartphones e iPhones dos préprios alunos.

Por conta da falta de um ambiente com boa acustica,
algumas gravacgdes ficaram melhores com a captacgao do audio
dos préprios celulares.

Para a realizacdo das filmagens, definiu-se a utilizacao
de, no minimo, trés angulos distintos: dois planos diretos
(fechados), um direcionado ao entrevistado e outro ao
entrevistador, e um plano geral (aberto) que contemplasse
ambos os participantes e o cendario, incluindo o banner.

Confiram algumas imagens:

Professor, entrevistado Alunas, entrevistadoras
Plano Geral, Plano Geral,
entrevistado/entrevistadora entrevistada/entrevistadoras
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Aluna e professor Alunas e professora

A parte final do trabalho veio com as edi¢gbes que foram
feitas pelos préprios alunos e alunas. De acordo com alguns
deles, foi a parte mais “complicada”, ja para outros foi bem
tranquila pelo fato de terem mais pratica com aplicativos de
edicdo. As edicdbes dos videos foram realizadas,
predominantemente, por meio do aplicativo CapCut, com uso
complementar do Filmora. Ambos os aplicativos estdo

disponiveis em versdes gratuitas na Play Store do Google.
A MUDANCA

Quando o projeto foi apresentado desta vez com as
devidas informacgdes e explicagbes a turma do 1° ano, tivemos,
como ocorre, naturalmente, algumas rejeicbes de alunos que
justificaram serem timidos ou ndo saberem lidar com esse
tipo de trabalho relacionado ao audiovisual, tecnologia, etc.
Também tivemos alguma falta de interesse de outros na
aplicacdo das informacdes com as aulas tedéricas. Porém,

quando comeg¢amos com a parte mais pratica, despertou o
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interesse da maioria, com um grande empenho da turma, a
ponto de todos os oito grupos terem feito suas artes,
convidado os professores para as entrevistas e preparado seus
temas e roteiros. Mesmo que alguns nao tenham concluido
seus trabalhos, todos demonstraram preocupagao com suas
elaboracées.

Mesmo com as dificuldades apresentadas em relacao a
falta de espaco fisico, local com actstica mais trabalhada,
falta de computadores ou um laboratério de informatica,
obtivemos resultados positivos e recebemos muitos elogios,
tanto de alunos quanto do corpo docente, assim como também
de pessoas da comunidade, ao visitarem a mostra cultural
promovida pela nossa escola, na qual houve uma exposicao
sobre o projeto.

Foi extremamente gratificante observar a evolugao dos
alunos, como no caso de José Kaud, que entrevistou o
professor Marcos Antdnio. Inicialmente, Kaud demonstrava
grande nervosismo por nunca ter participado de gravacdes em
video e até por ser timido até mesmo para aparecer em fotos.
Antes da gravacao, chegou a manifestar o desejo de desistir,
mas enfrentou sua timidez e, ao final da entrevista, declarou
entusiasmado: “Rapaz, é muito bom fazer a entrevista, era pra
gente fazer mais.” Situacdo semelhante ocorreu com a aluna
Eloysa Dantas, que inicialmente ndo demonstrava interesse
em continuar o trabalho. No entanto, apds entrevistar o

professor José Pio, perguntou se poderia realizar uma nova
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entrevista com outro participante, vindo a integrar outro
grupo e entrevistar a professora Luana Alves.

O préprio professor Marcos Antdnio, entrevistado por
Kaua, destacou a relevancia da iniciativa ao afirmar: “Esse
projeto da eletiva do professor Barbosa com a turma do 1° Ano
‘A’ é muito importante, e os alunos estdo de parabéns por
fazerem suas proéprias producdes e pela realizagdo do

trabalho.”

A HISTORIA CONTINUA

As experiéncias obtidas no decorrer de todo o processo
sdo muito significativas para a escola, corpo docente e,
principalmente, para os agentes diretos deste projeto, que sao
os alunos.

Por ser a primeira vez, naturalmente tivemos que
enfrentar situagdbes e desafios que nao foram muito
favoraveis, a exemplo das edicdes e compartilhamentos dos
videos. Sabemos que, para a edicdo de videos, principalmente
se forem com duracdo maior que 10 minutos, é aconselhavel o
uso de computadores para que sejam salvos e editados
diretamente neles. Porém, por falta destes recursos, como um
laboratério de informatica ou até mesmo um computador
disponivel para esse tipo de trabalho, os alunos tiveram que
fazer as edicbes nos proéprios celulares, o que traz algumas

limitacdes de recursos nos aplicativos e memoéria dos
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aparelhos, assim como o compartilhamento de videos grandes
por meio da internet, o que compromete significativamente a
qualidade da imagem.

Por isso, para dar continuidade a um projeto desta
natureza, teremos que nos apropriar de equipamentos
tecnoldgicos, e outro ponto interessante seria uma sala com
tratamento actstico para uma melhor captacdo dos dudios.

Além disso, independentemente das limitacdes
enfrentadas, nossos alunos e alunas alcangaram éxito na
conclusao de seus trabalhos, demonstrando
comprometimento e qualidade nas producdes. Os programas
de podcast elaborados chamaram a atencao de toda a equipe
escolar e encontram-se publicados e disponiveis no canal
oficial da Escola Estadual Manoel Luis de Maria no YouTube,
acessiveis por meio dos links a seguir:

1. Podcast 1;

N

Podcast 2;
Podcast 3;
Podcast 4;

Podcast 5;
Podcast 6.

o U s W

AGRADECIMENTOS

A turma do 1° Ano “A” do turno vespertino da Escola

Estadual Manoel Luis de Maria, juntamente com o professor
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José Barbosa de Sousa Filho, manifesta seus sinceros
agradecimentos, primeiramente, a Deus, pelas oportunidades
concedidas ao longo da vida. Estendemos nossa gratiddo aos
professores e professoras que gentilmente participaram das
entrevistas, contribuindo com disponibilidade e conhecimento
para o éxito do nosso trabalho. Expressamos ainda nossos
agradecimentos as coordenadoras Maria Magna e Jussara
Cristina pelo apoio pedagégico integral ao desenvolvimento
do projeto, e, por fim, as gestoras SOnia Félix e Maria das
Dores, pelo suporte logistico e, inclusive, o financeiro,

fundamentais para a realizag¢do desta iniciativa.

REFERENCIAS:

PONTES, Valéria Maria Amorim da Silva. As inovacdes
tecnolégicas na educacdo: o uso de tecnologia e novas
metodologias”. Revista Ilustragao, v. 4, n. 2, p. 125-129,
2023.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. A pratica pedagégica do
professor de didatica. Campinas: Papirus, 1989.

34



CAPITULO 2
FITOPHARMA ZE GONCALVES:
PROTAGONIZANDO SABERES, RESGATANDO
SAUDE

Thiago Anderson Oliveira de Azevedo?

Escola Estadual Doutor José Gongalves de Medeiros

DESEJO DE FUTURO

Nos ultimos anos, vem ocorrendo no Brasil um
aumento acentuado no uso de plantas medicinais. Esse fato
estd associado ndo somente ao consumo pela populacao rural
em geral, mas também, e principalmente, ao consumo
associado a programas oficiais de satde. Diante disso,
ressalta-se que a utilizacdao das plantas medicinais como
forma terapéutica vem acompanhando o homem através dos
tempos, fazendo parte de sua cultura (Dantas et al, 2011).

Neste contexto, observa-se que, durante varias
geracdes, a populacdo de cada regido do pais tinha como tnica
forma de tratamento para seus males o uso empirico de
plantas medicinais de facil acesso, muitas vezes identificando
suas indicacdes por meio da proépria utilizacdo. Dessa forma,

o uso das plantas se tornou uma pratica de cuidado tradicional

*> Mestre em Ciéncias Agrarias pela UEPB, Licenciado em Ciéncias Biolégicas
pela UFPB e Tecnblogo em Agroecologia pelo IFPB,
thiago.o5563@educar.rn.gov.br
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de satide e ja é revelada em diversos estudos como de uso para
fins terapéuticos por uma parcela significativa da populacao
(Brasil, 2006; Tomazzoni, Negrele e Centa, 2006).

No Brasil, o uso de plantas medicinais no tratamento
de enfermidades tem influéncias da cultura indigena, africana
e europeia, cujas marcas foram integradas em um conjunto de
principios que visa a cura de doencgas e restitui ao homem a
vida natural (Silva, Oliveira e Aratijo, 2008).

Mesmo com o incentivo da indastria farmacéutica para
a utilizacdo de medicamentos industrializados, grande parte
da populacdo ainda faz uso de praticas terapéuticas no
cuidado a satde, como as plantas medicinais, utilizadas para
aliviar ou mesmo curar algumas enfermidades (Badke et al,
2012). Isso pode ocorrer devido ao alto custo dos
medicamentos industrializados ou, entdo, pelo fato de os
usudarios estarem buscando alternativas que possuam menos
efeitos colaterais para o tratamento de doencgas (Soares,
2007).

No Brasil, no dia 22 de junho de 2006, foi aprovada
com base no Decreto 5.813, a Politica Nacional de Plantas
Medicinais e Fitoterapicos que visa garantir a populacdo o
acesso seguro e o uso racional de plantas medicinais e
fitoterdpicos, promovendo o0  uso sustentavel da
biodiversidade, o desenvolvimento da cadeia produtiva e da
induastria nacional (Brasil, 2009).

De forma geral, o acesso aos medicamentos é limitado
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por questdes econ6micas, o que leva as pessoas a buscar o
tratamento de suas enfermidades e o alivio de seus sintomas
utilizando procedimentos mais baratos ou gratuitos, como é o
caso da utilizacdo de plantas medicinais retiradas
diretamente da natureza (Di Stasi, 2007). Além disso, existe
grande disposicao da populagdo brasileira para utilizar
produtos medicinais de origem vegetal. O aumento do uso de
medicamentos baseados em plantas medicinais tem refletido
no aumento do interesse dos médicos e outros profissionais
da saude (Di Stasi, 2007).

Diante do supracitado, outra questao que merece
destaque é a implantacdo de hortas escolares que podem
servir tanto como espag¢os ornamentais, quanto para cultivo
de hortalicas e, também plantas medicinais. Nesse viés, Freire
(2008) relata que a horta escolar pode provocar mudangas de
valores e atitudes, criando na escola um espaco de formacéao
e informacdo, promovendo aprendizagem de contetdos e
favorecendo a insercao do educando no dia a dia das questdes
sociais, fazendo com que ele seja capaz de intervir na
realidade local, de modo a contribuir para reformar
pensamentos dos atores envolvidos.

Pensar em formar “disseminadores” do que foi vivido
e aprendido é preocupacdo comum em qualquer fase do
ensino. Porém, no ensino médio, essa preocupacdo deve estar
cada vez mais presente e comprometida em formar cidadaos

proativos, dotados de competéncias basicas que os tornem
37



capazes de atuar no mundo de forma consciente.

O Projeto “Fitopharma ZE GONCALVES” foi
implementado na Escola Estadual Doutor José Gongalves de
Medeiros no ano de 2024 com o intuito de despertar o
interesse dos alunos pelo viés cultural e histérico em torno do
cultivo e da utilizacdo das plantas medicinais e, além disso,
resgatar os conhecimentos empiricos em torno de temas
relacionados a fitoterapia.

Nesse viés, nosso objetivo geral foi o de realizar um
resgate histérico e cultural sobre o cultivo e a utilizagao das
plantas medicinais mais utilizadas na regido, bem como
instalar uma horta para cultivo de algumas dessas espécies no
ambito escolar. Alguns dos nossos objetivos especificos
foram: discutir o resgate da cultura do uso das plantas
medicinais no cotidiano das familias de Acari e da regido;
fazer um levantamento das principais plantas utilizadas para
fins fitoterdpicos no municipio de Acari; construir uma horta
e nela cultivar algumas dessas espécies no espaco escolar a
fim de possibilitar um maior contato destas com os alunos;
produzir na prépria escola alguns tipos de lambedores e
xaropes fitoterapicos; estimular o habito de leitura e utilizar
o conhecimento matematico para coleta de dados e confeccao
de graficos voltados para pesquisas de campo; promover a
integracao entre a escola e a comunidade.

A dinamica das aulas do projeto consistiu em

trabalhar o conhecimento que os alunos ja possuem,
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agucando outros tipos de conhecimentos, levando-os a
entender que o conhecimento empirico, por alguns
desprezado, é uma vertente do conhecimento, afinal ndo ha
verdade absoluta. Para tanto, foram realizados circulos de
leitura e discussdes de temas relacionados a tematica da
fitoterapia.

Outro desafio a que o Projeto “Fitopharma ZE
GONCALVES” se prop6s foi o de contribuir com a formacgao
integral do aluno, tornando-o um individuo preparado para a
vida, autébnomo, critico e consciente do seu papel enquanto
cidaddo. Sendo assim, procurou-se fazer de nossas aulas um
momento de relaxamento, de descoberta do prazer de ler, de
valorizacdo da producdo do estudante, seja ela oral ou
escrita. Sabendo interpretar tais informacodes,
automaticamente, acontece o ato de criticar. E nisso,
encontra-se a oportunidade de formarmos cidadaos criticos e

protagonistas da mudancga.

O CONTEXTO

Segundo Maciel et al. (2002), o conhecimento popular
sobre o uso e a eficadcia de plantas medicinais contribui de
forma relevante para a divulgacao das potencialidades
terapéuticas das espécies e também desperta o interesse de
pesquisadores de Aareas como a botadnica, farmacologia e

fitoquimica, enriquecendo com isso o conhecimento sobre elas
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e intensificando a sua utilizacdo. A eficacia e a segurancga,
quanto ao uso de muitas plantas medicinais, ja foram
comprovadas cientificamente, o que permitiu seu uso
frequente como recurso terapéutico benéfico e indispensavel
a humanidade (Reboucas, 2009).

Pautado no que asseveram Brandado e Brandao (1996),
a implantacdo de hortas em escolas no semiarido nordestino
se justifica pela possibilidade de mudancas comportamentais
na alimentacdo e convivio social, pela necessidade de
perspectivas de um futuro e um ambiente de estudo para
alunos, professores e pais, gerando a inclusdao social de
criancas e jovens, além de criar oportunidades de ocupacao
sobre sustentabilidade, aprendizagem de habitos alimentares
saudaveis, mercado informal e um campo extraclasse de
atividade pedagégica.

Outra preocupacdo é com relacdo a satde. Sobre esse
assunto, Dantas et al. (2011) relatam que é crescente o nimero
de pessoas que, preocupadas com a saUde e a qualidade de
vida, evadem-se dos tratamentos convencionais e buscam nas
plantas uma forma alternativa e saudavel para aliviar as suas
dores, até porque este costume de usar plantas medicinais em
forma de remédios, sendo eles chas, lambedores ou infusdes
no combate as enfermidades, é tdo antigo quanto a espécie
humana. Apesar das pesquisas cientificas que visam a
validacdo do uso de plantas serem recentes, as praticas

populares relacionadas ao seu poder curativo sao o que muitas
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comunidades tém como alternativa vidvel para o tratamento
de doengas ou manutencédo da saude.

Os mesmos autores narram ainda que, por ser um
conhecimento mantido, principalmente, por meio da tradicdo
oral e por conta da pouca informagdo comprovada sobre os
efeitos benéficos e maléficos de plantas medicinais, tem-se
que nem sempre é observada pela populagdo sua forma de
utilizacdo. Assim, a fitoterapia é encarada como opg¢do na
busca de solugdes terapéuticas, utilizada principalmente pela
populacao de baixa renda, ja que se trata de uma alternativa

eficiente, barata e culturalmente difundida.

O PROBLEMA

Diante do exposto, percebeu-se que estimular nossos
alunos a se envolver nas questdes ambientais e culturais seria
uma das tarefas mais dificeis, principalmente devido ao fato
de estarem vivenciando uma geracao altamente movida a
solucdes tecnoldgicas, através da qual a disseminacdo do
conhecimento estd ao alcance de um clique, um toque.
Infelizmente eles se sentem mais atraidos pelo que veem em
midias sociais, ndo buscando aprofundar seus conhecimentos
a respeito de diversas questdes, incluindo as problematicas
ambientais, fato este que vem atrelado também a uma erosédo
cultural muito forte.

Percebeu-se também que a implementacdo do projeto
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serviria de instrumento na luta pela melhoria das
competéncias interdisciplinares nos alunos, seja nas areas de
Linguagens, Humanas, Natureza e Matematica,
desenvolvendo a oralidade e fluéncia, lendo e escrevendo
textos relacionados a diversos temas; conhecimento
geografico e histérico dos contetidos estudados, relacdo entre
o homem e questdes culturais/ambientais, além da
Matematica, por meio de medi¢cées de areas, confecgcdes de
graficos e construcdes de maquetes.

Todas essas areas trabalhadas em conjunto criaram no
seio da vivéncia escolar um espaco para conhecimento e
discussao, o que possibilitaria aos educandos autonomia em
processos de escolha de leitura para o desenvolvimento de

sua criticidade e criatividade.

A HISTORIA VIVIDA

O trabalho foi desenvolvido entre os meses de junho e
dezembro de 2024 com alunos da 22 série do Ensino Médio
da Escola Estadual José Goncalves de Medeiros, localizada no
municipio de Acari e pertencente a 92 DIREC.

Na escola, foram dispostos alguns vasos com plantas
medicinais e também instalados alguns canteiros (hortas)
com o objetivo de implementar o cultivo de algumas
hortalicas que, ao longo do desenvolvimento, foram

utilizadas na merenda escolar. Ressalta-se que os trabalhos
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foram desenvolvidos de forma interdisciplinar, como

evidencia a figura 01.

Figura o1: vasos e horta do projeto fitopharma Zé Gongalves. Fonte: o autor

Tomando por base o trabalho realizado por Dantas et
al (2011), realizaram-se levantamentos por meio de aplicacdes
de questionarios semiestruturados, tanto na cidade quanto na
zona rural do municipio com o objetivo de resgatar o
conhecimento empirico que existe por trds dos chas e
infusdes, pomadas, lambedores e dos demais tratamentos
fitoterdpicos existentes na regiao.

Realizou-se também, durante o periodo do projeto, um
resgate histérico-cultural das praticas e técnicas fitoterapicas
conhecidas pela comunidade, por meio da confecgao de folders
informativos. O protagonismo estudantil ficou evidenciado
nas atividades laborais, tanto no que diz respeito a construcéo
da horta (que foi construida em uma &rea aberta da escola,
reutilizando garrafas pet que seriam descartadas), quanto nos

cuidados diarios a ela dispensados (como cultivo, eliminacédo
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de ervas daninhas e irrigacao diaria), na confeccdo das placas
de identificacdo (feitas com material reciclado, restos de
madeira e canos) e na producado dos lambedores fitoterapicos,
produzidos na cozinha da prépria escola, sob supervisdo de
um professor. Todas as atividades foram realizadas dentro
das aulas do componente curricular Eletiva, contemplado na
matriz do Ensino médio Potiguar para o ano de 2024.

Partindo da metodologia qualitativa e visando cumprir
0os objetivos inerentes a este projeto, foram desenvolvidas
atividades de acordo com as seguintes etapas:

Num primeiro momento, a ideia do projeto foi
apresentada a turma da 22 série A, da Escola Estadual Doutor
José Gongalves de Medeiros, onde foi desenvolvido, e logo em
seguida comecgaram as aulas expositivas e dialogadas sobre as
problematicas em questdo, para embasar os estudantes.
Seguindo esta légica, na sala de midias da escola, assistiu-se
a alguns documentarios, para a posterior realizacdo de debate
sobre aspectos histéricos e culturais da fitoterapia na regido,
evidenciando o aluno como protagonista, como mostra a

figura 02.
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Figura 02: apresentacdo de documentdrio sobre fitoterapia. Fonte: o autor

Na sequéncia, foi proposta a aplicacdo de entrevistas
em formato de questionarios semiestruturados, relacionados
a utilizacdo de plantas medicinais em Acari e regido e que
foram aplicados posteriormente. Seguindo esta dinamica,
foram realizadas visitas in loco para aplicacao de
questionarios semiestruturados abordando a utilizacdo de
plantas medicinais, aos moradores. Durante todo o decorrer
do processo, foram apresentados trabalhos e videos com
temas pertinentes a proposta do projeto, além de realizacéo
de reunides, semindrios e sessdes de conversas para um
melhor aprendizado. Para embasar as discussdes, foram
utilizados documentarios e pesquisas em artigos cientificos e
publicacbes sobre os temas propostos. Ressalta-se que
durante todo esse processo os alunos estiveram trabalhando e
reforcando conceitos relacionados a Lingua Portuguesa.

O préximo passo do projeto foi a confeccdo da horta

pedagdgica no espaco escolar. Neste momento, os educandos
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utilizaram-se de conhecimentos matematicos para construcéo
da horta, uma vez que foram necessarias competéncias
relacionadas a &area da figura plana, plano cartesiano e
posicdes relativas entre retas. Outra discussdo foi relacionada
a questdo ambiental e ao descarte de lixo, por isso optou-se
por reutilizar garrafas pet na construcdao da horta, como

evidencia a figura 03.

Figura 03: Trabalho laboral para construcao da horta. Fonte: o autor

Por conseguinte, seguiu-se a tabulacdo dos dados
obtidos por meio da aplicacao do questionario aos educandos
e, com esses dados, foram confeccionados graficos, que
posteriormente tiveram seus resultados apresentados nas
outras turmas da escola. Neste ponto, os educandos foram
levados a fazer os calculos de forma manual usando regra de
trés e convertendo os valores encontrados em graficos
confeccionados em cartolina e papel madeira, como pode ser

visto na figura 04.
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Figura 04: Apresentacgdo dos graficos para comunidade escolar. Fonte: o

autor

Por Gltimo, com conhecimento adquirido, os educandos
produziram, na copa da proépria escola, um lambedor
(composto de Hortela e Corama) Essa mistura, na cultura
regional, serve como expectorante, aliviando os sintomas da

gripe. Figura 05.

Figura o5: produgao do lambedor caseiro. Fonte: o autor

Com a aproximacdo do final do ano letivo e dos trabalhos
relacionados a disciplina eletiva realizadas no segundo

semestre de 2024, todo o trabalho foi organizado e
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apresentado na culminancia das eletivas, momento ao qual
toda comunidade escolar foi convidada a participar da
apresentacdo das praticas metodolégicas realizadas durante o

segundo semestre letivo, como evidencia a figura 06.

Figura 06: Culminancia das eletivas 2024 para comunidade. Fonte: o autor

A MUDANCA

Ao final de todo o processo, observou-se que foi
possivel atender a todos os objetivos propostos pelo projeto,
uma vez que em primeiro lugar, conseguimos despertar nos
estudantes a curiosidade académica no sentido de buscar mais
informag¢bes sobre alguns tratamentos fitoterapicos
realizados pelos mais antigos com plantas medicinais;
também houve uma 6tima interacdo na construcdo da horta
escolar, fato este que acabou culminando na troca de
experiéncias, principalmente no que diz respeito ao
componente de Matematica, tendo em vista que nem todos
dominam esta area.

Com a aplicacdo dos questionarios e posterior
48



construcdo e apresentacdo dos graficos, pode-se reforcar os
varios conhecimentos do cotidiano escolar, além do aspecto
da oralidade dos educandos, uma vez que eles tiveram de
aplicar os questionarios, como evidencia a figura 04. Outro
aspecto importante foi com relacdo a confeccdo das placas
com a identificacdo das plantas pelo seu nome cientifico, fato
que aproximou os educandos dos familiares, pois muitos nao
sabiam que aquelas plantas tdo utilizadas e conhecidas do
cotidiano deles tinham outros nomes. E, por fim, com a
producao do lambedor na cozinha da escola, demonstrou-se a
eles que, além de ser um trabalho académico, dependendo do
viés, poderia até se tornar uma fonte de renda a depender do
caso.

Diante do exposto, observa-se que o projeto conseguiu
alcangar o que se propds. Dentre os ganhos, aproximou os
educandos do mundo cientifico, ajudou a criar criticidade,
ajudou no processo de leitura de artigos e peridédicos
cientificos e na area de Matematica, conseguiu-se fazer com
que os alunos utilizassem conhecimentos matematicos na
pratica por meio da construcdo da horta escolar. Auxiliou
também tornando-os donos de sua prépria histéria no
momento em que os transforma em protagonistas do saber, e

isso nado tem preco.

A HISTORIA CONTINUA

Diante do exposto, observa-se que o projeto conseguiu
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alcangar o que se propds. Dentre os ganhos, aproximou os
educandos do mundo cientifico, ajudou a criar criticidade,
ajudou no processo de leitura de artigos e peridédicos
cientificos e na area de Matematica, conseguiu-se fazer com
que os alunos utilizassem conhecimentos matematicos na
pratica por meio da construcdo da horta escolar. Auxiliou
também tornando-os donos de sua prépria histéria no
momento em que os transforma em protagonistas do saber, e
isso nao tem preco.

Como forma de dar continuidade ao projeto, a horta
que foi implantada na escola poderia ser ampliada para
acomodar outras espécies de hortalicas. Além disso, outra
estratégia seria a implementacdo de outras plantas de cunho
medicinal a farméacia viva da escola. Também seria viavel a
producdo de um mini herbario com algumas das principais
plantas da vegetacao local e, por Gltimo, explorar a questdo

da producgdo artesanal de lambedores e xaropes fitoterapicos.
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CAPITULO 3
IRACEMA MUSIC AWARDS - QUANDO OS
CLIPES ENCONTRAM A SALA DE AULA E
TRANSFORMAM O APRENDIZADO DA
LINGUA INGLESA

Mariana Bezerra da Costa3
E. E. Professora Iracema Branddo de Aratjo - Ensino Médio

em Tempo Integral
DESEJO DE FUTURO

O Iracema Music Awards nasceu de um sonho que
parecia simples, mas carregava em si o poder de transformar
realidades. Tudo comecou em 2022, durante uma daquelas
conversas que os alunos chamam de "despretensiosas", mas
que noés, professores, sabemos serem sementes de grandes
ideias. Enquanto discutiamos a importdncia da musica no
aprendizado de inglés, um aluno falou: "Professora, por que
os clipes ndo sdo mais como os da época da MTV? Aquilo sim
ajudava a entender a musica!" Essa frase, aparentemente
casual, ecoou em mim como um chamado.

Lembrei-me imediatamente do projeto "My Favorite

Song" do Professor Cassildo, que sempre admirei pela forma

3 Graduada em Letras Portugués e Inglés pela UFRN; Graduada em tecnologias
educacionais e educacdo a distdncia pelo IFRN; Mestranda do PROFLETRAS
pela UFRN, mary-sohart@hotmail.com;
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criativa de unir musica e aprendizagem. Foi como se todas as
pecas comecassem a se encaixar: eu queria criar algo que
resgatasse a magia dos clipes, mas que fosse além - um projeto
em que os alunos ndao apenas consumissem, mas criassem; nao
apenas aprendessem inglés, mas vivenciassem o idioma.

Meu desejo era ambicioso: transformar nossas aulas
em um espa¢co onde a educacdo publica de qualidade se
manifestasse através da arte, da tecnologia e do protagonismo
juvenil. Imaginei um projeto que desenvolvesse nao apenas
competéncias linguisticas, mas também habilidades
socioemocionais como trabalho em equipe, criatividade e
autoconfianca. Sonhei com alunos que chegassem a escola
ansiosos para criar, e nao apenas para cumprir carga horaria.

Os objetivos que delineei foram claros: primeiro, usar
a producédo de clipes musicais em inglés como ferramenta para
melhorar a prontncia, o vocabuldrio e a compreensdo
auditiva. Segundo, criar um ambiente de aprendizagem
colaborativo onde os alunos pudessem experimentar
diferentes papéis - de roteiristas a editores, de atores a
diretores. Por fim, mas ndo menos importante, queria
resgatar o encantamento pelo processo educativo, mostrando
que a escola pode ser um espacgo de criacgao, inovagdo e, acima
de tudo, de alegria.

A metodologia que imaginei combinava varias
abordagens que sempre admirei: os multiletramentos de Rojo

(2012), que valorizam diferentes formas de comunicagdo; a
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aprendizagem baseada em projetos, tao defendida por Dewey;
e a cultura maker, que incentiva o "fazer com as préprias
maos". Tudo isso mediado pela tecnologia que os alunos tanto
dominam, mas que muitas vezes usam apenas para consumo
passivo.

Quando compartilhei a ideia com os alunos, a resposta
foi além do que eu poderia esperar. Seus olhos brilharam com
a possibilidade de serem os protagonistas de suas préprias
histérias musicais. Naquele momento, percebi que o Iracema
Music Awards ndo seria apenas mais um projeto escolar -
seria a materializacdo de um desejo coletivo: o de uma
educacdo que faca sentido, que dialogue com a vida real e,
principalmente, que seja tao cativante quanto os melhores
clipes da MTV que marcaram nossa adolescéncia.

Atualmente, ao ouvir meus alunos questionarem, com
entusiasmo, ja no primeiro dia de aula — “Quando comecga o
projeto este ano?” —, tenho a certeza de que o desejo de futuro
comeca a se concretizar. E o mais bonito é perceber que néo
se trata apenas do meu sonho, mas de um sonho coletivo que
continua a crescer e se transformar, assim como a educacao
que acreditamos e estamos construindo juntos.

O projeto comega apresentando clipes de edigdes
anteriores para inspirar os alunos. Em seguida, lancamos um
edital explicando as regras e prazos. Os alunos entado
desenvolvem roteiros criativos para suas produgdes, gravam

e editam os clipes usando celulares. O apice é a mostra
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audiovisual, em que todos assistem as producdes e votam nas
melhores. Finalizamos com uma reflexdo sobre os
aprendizados. Essa abordagem pratica transforma o estudo de
inglés em uma experiéncia envolvente, trabalhando tanto o

idioma quanto a criatividade e colaboracgao.

O CONTEXTO

Eu nunca fui a professora do tradicional "verbo to be".
Desde que cheguei a Escola Iracema Branddo de Aradgjo,
sempre busquei maneiras de furar a bolha do ensino
tradicional - seja com aulas tematicas sobre séries famosas,
projetos de tradugdo de memes ou vocabularios. Mas, em
2022, mesmo com toda essa vontade de inovar, sentia que
faltava algo maior, um projeto ancora que pudesse realmente
transformar a relacdo dos meus alunos com o inglés.

Mas o que mais me doia era ver a contradigdo gritante
entre o que acontecia dentro e fora da escola. Os mesmos
alunos que nao conseguiam responder "How are you?" no
livro didatico cantarolavam miusicas do Post Malone com
sotaque impecavel no corredor. Consumiam horas de
contetdo em inglés no YouTube, mas travavam diante de um
exercicio simples no caderno.

Eu ja havia tentado de tudo: aulas com jogos, projetos
com musica, atividades diferenciadas. Mas faltava aquele
projeto capaz de conectar todos os pontos - que aproveitasse

0 que eles j& amavam (a cultura pop, os clipes, as redes
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sociais) e transformasse em aprendizagem real. Faltava algo
que fosse grande o suficiente para fazer jus a ambicdo que
sempre tive como educadora.

Foi nesse contexto de frustracdes e possibilidades que
o Iracema Music Awards comec¢ou a tomar forma na minha
cabeca. Nao como mais uma atividade criativa, mas como a
materializacdo de tudo que sempre acreditei no ensino de
linguas: que precisa ser vivo, relevante e, acima de tudo,
significativo.

Quando aquela conversa sobre os clipes da MTV surgiu
espontaneamente na sala de aula, finalmente vi a pega que
faltava no meu quebra-cabeca pedagédgico. Nao se tratava
apenas de mais um projeto inovador - era a resposta que eu e
meus alunos estdvamos esperando sem saber. A chance de
provar que o inglés da escola poderia ser tdo envolvente
quanto o inglés do mundo real.

E assim, com um histérico de tentativas, ajustes e
pequenas inovacdes, estava prestes a dar o salto que faltava
na minha carreira - um projeto que faria jus a professora
inovadora que sempre me propus a ser, mas que até entdo néo
tinha encontrado sua expressao mais plena. O Iracema Music
Awards nao estava criando uma nova professora, estava

finalmente revelando a professora que eu sempre fui.
O PROBLEMA

O quadro estava claro diante de mim: de um lado,
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alunos mergulhados até o pesco¢o na cultura pop global,
consumindo musica, memes e videos em inglés com uma
naturalidade que a escola ignorava. De outro, as quatro
paredes da nossa sala de aula, onde o mesmo inglés se
apresentava empobrecido, engessado em exercicios
mecanicos que ndo conversavam com a realidade deles.

Na superficie, havia o 6bvio: a defasagem gritante no
aprendizado. Relatdérios institucionais mostravam que a
maioria dos meus alunos do 2° ano estavam dois anos
atrasados em proficiéncia. As avaliacdes tradicionais
pintavam um quadro desolador - 68% ndao conseguiam
compreender didlogos simples, 72% travavam ao produzir
frases basicas.

Mas sob esses numeros, habitava um problema mais
profundo: o divércio entre o inglés escolar e o inglés vivido.
Meus alunos sabiam todas as girias das redes sociais,
cantavam hits internacionais com prontncia surpreendente,
mas nao conseguiam ver conexao entre esse conhecimento
organico e as aulas formais. A lingua estava cindida em duas
realidades paralelas que nao se tocavam.

E no cerne de tudo, pulsava a questao mais dolorosa: a
desconexdao afetiva com o aprendizado. O inglés da escola
chegava a eles como obrigacdo burocratica, ndao como
ferramenta de comunicacado ou janela para o mundo. “Para que
serve isso, professora?” — essa era a pergunta recorrente que

me acompanhava, revelando, de forma contundente, o
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fracasso do sistema educacional em apresentar a lingua como
uma entidade viva, pulsante e significativa para os
estudantes. Eu via diariamente as consequéncias desse
desencontro:
e Alunos que desligavam mentalmente ao ouvir "open
your books";
e Talentos naturais para proniincia que se escondiam
por vergonha;
e Potenciais criativos sufocados por exercicios
padronizados.

O desafio que se colocava diante de mim era complexo:
como religar esses fios rompidos? Como transformar o inglés
de matéria escolar em experiéncia significativa? Como
aproveitar o repertério cultural que eles ja tinham para
construir pontes de aprendizagem?

Nao se tratava apenas de melhorar notas ou cumprir
curriculo. Era uma questdo de ressignificacdo radical. O
Iracema Music Awards surgiu como resposta a esse né
educacional - ndo como panaceia, mas como tentativa ousada
de costurar o que a escola havia separado: lingua e vida, teoria
e pratica, obrigacao e prazer.

No fundo, o verdadeiro problema que enfrentidvamos
era um s6: estdvamos perdendo a chance de mostrar que o
inglés ndo estava apenas nos livros, mas na musica que eles
amavam, nos filmes que maratonavam, nos sonhos que

nutriam de um dia cruzar fronteiras. E essa era uma
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oportunidade que eu, como professora, ndo podia mais deixar

escapar.

A HISTORIA VIVIDA

O projeto é introduzido aos alunos com uma sessdo de
apresentacgdo inspiradora, em que mostro clipes das edigcdes
anteriores. Esses exemplos servem ndao apenas para
demonstrar o formato, mas para despertar a criatividade e o
entusiasmo dos participantes. Ver os trabalhos dos colegas
anteriores os ajuda a visualizar as possibilidades e a entender
que eles também sao capazes de criar algo incrivel.

Em seguida, lanco o edital oficial, que detalha todas as
etapas, regras e critérios de avaliacdo. O edital é
cuidadosamente explicado em sala, garantindo que todos
compreendam desde os requisitos técnicos (como a
obrigatoriedade da musica ser em inglés) até os prazos
importantes. Essa transparéncia inicial é crucial para o
engajamento e para evitar davidas posteriores.

Uma das etapas mais importantes é a entrega do roteiro.
Os alunos tém um tempo determinado para desenvolver suas
ideias, seja em duplas ou grupos, e submeter um roteiro
estruturado. Esse documento deve incluir ndo apenas a letra
da musica escolhida, mas também a narrativa visual
planejada, os cenarios, os personagens e os efeitos especiais
que pretendem utilizar. Essa etapa é essencial para organizar

0 processo criativo e garantir que todos estejam alinhados
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antes de comecarem as gravag¢des. O periodo de criagdo é o
coracdo do projeto. Durante semanas, os alunos se
transformam em roteiristas, diretores, atores e editores. Eles
utilizam celulares e aplicativos gratuitos de edigdo para
produzir seus clipes, enquanto atuo como facilitadora, tirando
dtvidas e oferecendo feedback continuo. Esse processo é
intenso, mas incrivelmente recompensador, pois os alunos
aprendem na pratica sobre trabalho em equipe, resolucao de
problemas e, claro, inglés.

A amostra dos clipes é o momento mais aguardado.
Organizamos uma sessdo especial, com direito a teldo, pipoca
e ingressos, na qual todos os videos sdo exibidos para a turma.
A atmosfera é de cinema mesmo, com aplausos, risadas e até
algumas lagrimas de emocgdo. Os alunos votam em categorias
como "Melhor Roteiro", "Melhor Edicao" e "Melhor Atuagao",
tornando a experiéncia ainda mais envolvente.Por fim,
realizamos uma reuniao pés-apresentacido, em que refletimos
sobre todo o processo. Os alunos compartilham suas
experiéncias, dificuldades e aprendizados, enquanto destaco
o crescimento linguistico e criativo de cada um. Essa etapa é
fundamental para consolidar os conhecimentos adquiridos e

para planejar melhorias para as proximas edigdes.

A MUDANCA

A mudancga chegou sem alarde, vi alunos que antes mal

levantavam os olhos do caderno agora discutindo angulos de
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camera e possiveis musicas a serem trabalhadas.

Cadernos viraram roteiros, celulares viraram
ferramentas de criagcdo, e o patio da escola se transformou
num estddio a céu aberto. O inglés deixou de ser matéria
escolar para se tornar linguagem viva - nas falas dos
personagens criados, nas letras das musicas escolhidas, nas

discussdes técnicas sobre edicao.

M58 iracemabrandaodearaujo ME8 iracemabrandaodearaujo

Da Iracema abrese

Figura 1 - RepresentagOes visuais de atividades escolares compartilhadas
em rede social.
Fonte: Instagram (@iracemabrandaodearaujo, 2025)

A prova mais concreta? Os préprios alunos, que de
espectadores passaram a diretores de seu aprendizado. E
principalmente, aquela pergunta que agora ecoa pelos
corredores no inicio de cada ano: "Professora, quando comeca
0 Music Awards?"

Os nimeros comprovam: notas melhores, menos faltas,
mais participagdo. Mas o verdadeiro milagre estd nos olhos

brilhantes que agora enxergam o inglés ndo como obrigacéo,
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mas como ponte para criar, se expressar e contar suas
proprias histérias. A educacdo publica mostrou seu melhor

rosto - vibrante, criativo e profundamente humano.

A HISTORIA CONTINUA

O Iracema Music Awards ndo terminou com os aplausos
da tltima premiacdo. Enquanto organizo os troféus artesanais
- garrafas pet transformadas em estatuetas douradas -
percebo que estamos apenas no segundo ato dessa histéria. Os
préoximos passos se desenham diante de mim com a clareza
das cenas que meus alunos ainda vao filmar.

Primeiro, vamos construir nossa memoéria. Todas as
producgbes serdao cuidadosamente armazenadas em um
repositério digital - nosso "Acervo Iracema" -, no qual cada
turma podera deixar seu legado. Nao serd apenas um arquivo,
mas um territério de inspiracdo onde os novatos do 1° ano
poderdao estudar as obras dos veteranos, descobrindo nas
escolhas de edicdo, nos enquadramentos e nas performances,
licdes que nenhum livro didatico poderia oferecer.

As premiac¢bdes ganhardao novas categorias para
celebrar a diversidade de talentos que surgem a cada ano:
melhor roteiro, melhor fotografia e melhor atuacao.

Mas sabemos que por tras de grandes clipes estdo
habilidades que precisam ser cultivadas. Por isso, oficinas

técnicas se tornardo parte essencial do processo:

62



e Filmagem: Aulas béasicas de enquadramento,
iluminacdo e movimento de camera com o professor de
Artes;

e FEdicdo: Minicursos com ferramentas gratuitas,
ensinando a magia dos cortes que contam histérias.
Dentro da escola, criaremos uma "Mostra

Retrospectiva" no final de cada semestre. Para a comunidade,
desenvolveremos exibi¢bes especiais durante o0s eventos
escolares. No mundo digital, construiremos um canal
dedicado as melhores produgdes

O futuro? Estd sendo escrito nas paredes da nossa sala,
onde os alunos ja rabiscam ideias para o pr6ximo edital. Esta
nos celulares que, de dispositivos de distracdo, se
transformaram em ferramentas de criagdo. E principalmente,
estd nos olhos daqueles que, descobrindo-se capazes, nunca
mais serdao 0os mesmos.

A histéria continua. E seu préximo capitulo promete
close-ups mais ousados, enredos mais profundos e, quem
sabe? Talvez até nossa primeira indicacdo em algum festival
de cinema estudantil. Porque quando educac¢ao e paixao se

encontram, os créditos nunca chegam.

AGRADECIMENTOS

Este projeto nunca teria saido do papel sem a

inspiracdo do Professor Cassildo, cujo trabalho visionario com

63



o0 "My Favorite Song" me mostrou que a educagao pode ser tao
vibrante quanto os melhores clipes. Sua ousadia pedagdgica
foi o farol que guiou meus primeiros passos nessa jornada.

A Escola Iracema Branddo de Aratjo, meu profundo
reconhecimento pois acreditou na ideia, aos colegas
professores que abracaram a loucura criativa, e a todos os
funcionarios que transformaram nosso sonho em realidade.
Esta casa de aprendizagem provou que a educag¢do publica é,
sim, territério de inovacgdo e exceléncia.

A primeira turma que topou o desafio em 2022 - os
desbravadores que, com seus celulares na mao e ideias
malucas na cabeca, escreveram o primeiro capitulo dessa
histéria. Vocés foram corajosos o suficiente para acreditar
quando tudo ainda era s6 um "e se...".

E finalmente, a todos os meus estudantes - passados,
presentes e futuros. Cada roteiro escrito a pressa, cada take
repetido até ficar perfeito, cada momento de "ndo sei como
fazer isso, mas vamos tentar" provou que a educagdo acontece
quando damos espaco para o talento, a autenticidade e a voz
de quem estd aprendendo. Vocés transformaram aulas de
inglés em obras de arte, e uma professora sonhadora em

eterna aprendiz.
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CAPITULO 4
LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS COM
AUDIOVISUAIS: UMA ABORDAGEM
INTERDISCIPLINAR PARA O
EMPODERAMENTO FEMININO NEGRO
LATINO-AMERICANO

Felipe Eduardo Pereira Cruz#

Escola Estadual Tednia Amaral

DESEJO DE FUTURO

A contemporaneidade impde a educacédo a necessidade
de métodos inovadores que despertem nos estudantes o desejo
de construir um futuro pautado no pensamento critico, na
autonomia e na capacidade de transformar a realidade. A
proposta desta experiéncia, centrada na eletiva “Leitura e
Produgao de Textos com Audiovisuais”, foi concebida para
romper com os modelos tradicionais de ensino, 0s quais
muitas vezes deixam os alunos desmotivados frente a
conteidos descontextualizados e pouco conectados as
problematicas sociais. A partir dessa perspectiva, buscou-se
criar um ambiente de aprendizagem que ndao somente
favorecesse o desenvolvimento de habilidades de escrita,

leitura, interpretacdo e letramento, mas que também
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promovesse a identificacdo dos estudantes com temas de
relevancia social, sobretudo no que tange a
representatividade e ao empoderamento feminino negro.

Neste sentido, a pratica pedagdgica adotada
fundamentou-se em principios tedricos contemporaneos,
como 0s propostos por Moran (2018) e Hooks (2017), que
defendem a integracao de metodologias ativas e
interdisciplinares para o desenvolvimento do pensamento
critico. A BNCC (Brasil, 2018) também respalda essa
abordagem, enfatizando a importancia de promover
experiéncias que articulam o conhecimento técnico a vivéncia
do cotidiano dos alunos, possibilitando uma aprendizagem
significativa. Assim, o desejo de futuro manifestado nesta
experiéncia passou a ser um norte para a construgdo de
praticas que valorizassem a producdo textual critica e a
analise de produgbes audiovisuais, promovendo a
conscientizagdo acerca de tematicas histéricas e atuais.

Além disso, a proposta refletiu sobre a importancia de
proporcionar aos estudantes a oportunidade de se
expressarem e dialogarem sobre suas proprias experiéncias,
contribuindo para a construcdo de uma identidade critica e
autébnoma. A ideia era criar um ambiente onde o audiovisual
se tornasse um recurso mediador que aproximasse os alunos
das narrativas histéricas e culturais, estimulando-os a
questionar e reinterpretar realidades, principalmente aquelas

relacionadas a marginalizacédo e a invisibilidade das mulheres
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negras. Dessa forma, o desejo de futuro ndo se restringiu a
mera aquisicao de conhecimentos, mas estendeu-se ao
desenvolvimento de uma postura ativa, na qual o aluno se vé
como agente transformador da realidade que o cerca.

No campo das politicas curriculares, os documentos
que orientam o ensino médio ressaltam a importancia de
integrar contettddos que promovam o desenvolvimento da
leitura critica e da producgdo textual. Assim, a experiéncia aqui
relatada dialoga com as diretrizes curriculares nacionais,
reafirmando a necessidade de um ensino que articule saberes
e estimule a construcdo de repertérios culturais que
dialoguem com a complexidade do mundo contemporaneo. A
integracao entre teoria e pratica pedagdbgica possibilitou a
criagdo de um espac¢o de aprendizagem dinamico, no qual a
escrita e a interpretacao passaram a ser compreendidas como
instrumentos de empoderamento e transformacao social.

Essa iniciativa visou, portanto, ndo sé atender as
demandas curriculares, mas também fomentar uma cultura
escolar que valorize a diversidade, a inclusdao e a
representatividade. Ao estimular a reflexdo critica sobre
temas como bullying, racismo e preconceito, a proposta
buscou resgatar o protagonismo dos estudantes e promover
uma educagdao que dialogasse com os desafios e as
contradi¢des do mundo atual. O compromisso com a formacao
integral dos alunos se refletiu na escolha metodolégica, que

uniu o ensino da escrita e da interpretagcao com o potencial
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transformador do audiovisual, abrindo caminho para uma
pratica pedagdgica que transcende a sala de aula e impacta a

comunidade escolar de forma ampla.
O CONTEXTO

A Escola Estadual Tebnia Amaral, situada em
Florania/RN, é um espaco de convivéncia e aprendizado que
abriga uma diversidade de perfis socioculturais. A realidade
dos estudantes do ensino médio nessa instituicdo revela
desafios significativos no que concerne a producgdo textual e a
argumentacdo critica, dificuldades essas que se evidenciam
tanto nas avalia¢des formais quanto nas atividades cotidianas
de comunicacdo. Essa caréncia de habilidades de letramento
tem raizes histdricas e estruturais, que refletem as lacunas
existentes no processo educativo tradicional.

Nesse cenario, a implementacdo da eletiva “Leitura e
Producao de Textos com Audiovisuais” emergiu como uma
resposta inovadora a uma problemdtica recorrente: o
desinteresse dos estudantes por praticas de escrita e
interpretacdo desconectadas de sua realidade social. A partir
da integracdo de diferentes linguagens - textual, visual e
audiovisual -, a experiéncia buscou construir pontes entre o
contetido curricular e a vivéncia dos alunos, permitindo-lhes
compreender e reinterpretar as problematicas sociais que
afetam seu cotidiano, tais como o bullying, o racismo e o
preconceito.
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Outro ponto importante se configura como uma
resposta inovadora a essas lacunas. Ao combinar a andlise de
producgdes audiovisuais com atividades de leitura e escrita, a
dindmica visa desenvolver o letramento critico dos alunos,
proporcionando-lhes instrumentos para ressignificar os
contetdos e transformar sua experiéncia educacional. Esta
abordagem encontra respaldo na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC - Brasil, 2018), que enfatiza a necessidade
de praticas pedagdgicas interdisciplinares capazes de integrar
multiplas linguagens.

Adicionalmente, a presenga da lingua espanhola no
curriculo possibilita a inclusdo de referéncias culturais do
universo  hispanico, enriquecendo o debate sobre
empoderamento e representatividade. O estudo de figuras
femininas espanholas amplia o horizonte dos alunos,
mostrando que a luta por igualdade e visibilidade se manifesta
em diversos contextos histéricos e culturais. Essa
contextualizagao transcultural é fundamental para ampliar a
compreensdo dos desafios enfrentados pelas mulheres negras
e para promover uma visdo mais plural da histéria e da
cultura.

O lecionar do espanhol na escola possibilita uma
ampliagdo do repertério cultural dos estudantes,
incorporando referéncias da cultura hispanica que dialogam
com a temdatica do empoderamento feminino negro. Nesse

sentido, a proposta incluiu a andlise de figuras femininas
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negras provenientes do universo hispanico, proporcionando
aos alunos uma visdo mais ampla e plural da histéria e da
identidade negra. Tal abordagem enriquece a proposta ao
permitir comparacdes entre as realidades brasileira e
hispanica, reforcando a importancia do ensino multilingue e
intercultural para a construg¢do de uma educacgao inclusiva e
cidada.

Ademais, o contexto escolar exigia uma articulagao
entre as praticas de letramento e a construgdo do
conhecimento critico. A partir dos documentos curriculares do
ensino médio, observa-se a necessidade de uma abordagem
que favoreca a inter-relacdo entre leitura, escrita e analise
critica de textos, propiciando aos alunos a capacidade de
compreender o mundo de maneira mais profunda e
contextualizada. Assim, a experiéncia relatada aqui nédo sé se
alinha as diretrizes da BNCC, mas também estabelece uma
conexdo direta com os desafios contemporaneos do ensino,
que demanda uma pratica pedagdgica capaz de integrar
diferentes linguagens e estimular a reflexdo sobre temas
sociais urgentes.

Nesse cendario, a utilizagdo do audiovisual se mostra
como uma ferramenta poderosa para superar as barreiras
tradicionais do ensino, despertando o interesse dos
estudantes por meio de narrativas que resgatam histérias de
superacdo, resisténcia e empoderamento. As discussées que

emergiram a partir da andlise critica de filmes e séries,
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integradas as atividades de escrita e producdo textual,
permitiram aos alunos desenvolver habilidades
interpretativas e argumentativas essenciais para sua
formacdo. Essa abordagem reforca a importancia de se
investir em metodologias ativas que promovam o0
protagonismo estudantil e a construcao coletiva do
conhecimento.

A integracdo entre letramento literario, interpretacao
textual e aprimoramento da escrita se torna um pilar
essencial para a transformacdo do ambiente escolar. Enfatizar
a importancia de uma leitura que va além da decodificagdo,
permitindo a construcdao de sentidos e a reflexdo sobre a
propria identidade dos estudantes. Essa abordagem, que
estimula a producéo de textos criticos e reflexivos, é vital para
o desenvolvimento de competéncias que capacitem os alunos
a atuarem como cidadaos conscientes e transformadores.

O contexto escolar, portanto, demanda uma revisao
metodolégica que incorpore praticas inovadoras e
interdisciplinares. Ao propor atividades que vao desde a
analise de filmes e séries até oficinas de producgao textual,
busca-se resgatar o protagonismo dos alunos, promovendo
uma aprendizagem ativa e engajada. Essa pratica pedagégica,
que articula saberes e linguagens diversas, transforma a sala
de aula em um espaco de didlogo e construgdo coletiva do
conhecimento, onde as experiéncias individuais e coletivas se

interpenetram e se enriquecem mutuamente.
72



A articulacdo dos contetdos curriculares com as
experiéncias praticas dos alunos representa um passo
fundamental para a formacdo de uma identidade critica e para
a construgdo de uma cultura de leitura e escrita que valorize
a diversidade e a pluralidade. Assim, o contexto apresentado
reforca a necessidade de praticas pedagoégicas que integrem o
letramento literdrio com a analise critica das producdes
audiovisuais, possibilitando a ressignificacdo dos saberes e a
promoc¢ao de uma educacdo inclusiva e emancipadora.

Por fim, o contexto escolar também é marcado por
desafios estruturais que vao além do ambiente de sala de aula,
envolvendo questdes sociais e culturais profundas. Nesse
sentido, a experiéncia relatada procurou abordar ndo somente
as dificuldades académicas, mas também os desafios
relacionados a construcdao da identidade e a valorizacdo da
diversidade. A partir da integracao entre as disciplinas e da
inclusdao de referéncias culturais diversas - especialmente
aquelas que abordam a figura feminina negra tanto no Brasil
quanto no universo hispanico - a proposta busca transformar
a realidade dos estudantes e contribuir para a construgdo de

uma sociedade mais justa e inclusiva.

O PROBLEMA

A principal problemaéatica enfrentada na instituicdo
reside na dificuldade dos alunos em desenvolver habilidades

argumentativas e textuais de forma integrada a contextos
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sociais complexos. Historicamente, a pratica de ensino
tradicional tem enfatizado a memorizacao e a repeti¢cdo, sem
oferecer aos estudantes oportunidades de dialogar
criticamente com os contelddos e de expressar suas proprias
vivéncias. Esse cenario evidencia a necessidade urgente de
reformular as praticas pedagégicas, de modo a tornar o
processo de letramento mais dindmico e conectado a realidade
dos alunos.

Dentro desse contexto, destacam-se trés questdes

centrais que nortearam a proposta:

Como incentivar a leitura e a producgédo textual de forma

significativa?

A resposta a essa indagacgdo passa pela reestruturacgao
das atividades de escrita e interpretacdo, de modo a torna-las
mais interativas e contextualizadas. A escolha de temas atuais
e socialmente relevantes, aliados ao uso de recursos
audiovisuais, potencializa o engajamento dos alunos e os

convida a refletir criticamente sobre sua realidade.

De que maneira o audiovisual pode contribuir para a
ampliacdo do repertério cultural e argumentativo dos

estudantes?

A utilizagao de recursos audiovisuais possibilita o
acesso a narrativas visuais que dialogam com experiéncias

reais, ampliando o horizonte cultural dos alunos e
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enriquecendo o repertério de referéncias que fundamentam
suas producgdes textuais. O filme e a série, ao retratarem
vivéncias marcadas por desafios sociais, atuam como

catalisadores para debates e reflex6es profundas.

Como promover reflexdes criticas sobre o empoderamento

feminino negro no contexto escolar?

Tradicionalmente, as narrativas escolares
negligenciam a histéria e a importancia das mulheres negras,
contribuindo para a perpetuagdo de esteredtipos e a
invisibilidade de figuras fundamentais na luta por igualdade.
A experiéncia propde-se a reverter esse quadro, promovendo
atividades que abordem a trajetdéria de figuras inspiradoras,
como Madam C. J. Walker, e ampliando o debate para incluir
referéncias da cultura hispanica - elemento de grande
relevancia no contexto da disciplina de espanhol.

A abordagem tradicional da escrita e da interpretacao
frequentemente se mostra insuficiente para atender as
demandas de um mundo em constante transformacao.
Conforme argumenta Perrone-Moises (2019), a integracao de
metodologias ativas que articulem multiplas linguagens é
fundamental para superar essas barreiras. Assim, o problema
central ndo reside apenas na dificuldade técnica de produzir
textos, mas na necessidade de construir um ambiente de
aprendizagem que seja inclusivo, reflexivo e verdadeiramente

transformador, onde os estudantes possam se reconhecer e
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participar ativamente da construcgao de seu conhecimento.

O desafio também se estende a integracdo dos
contetidos curriculares do ensino médio, que demandam uma
articulagao entre o ensino da lingua portuguesa e o de linguas
estrangeiras, como o espanhol. Essa integracao permite que
os alunos desenvolvam uma visdo mais ampla e critica da
realidade, ao mesmo tempo em que aprimoram suas
competéncias linguisticas e culturais. A proposta de unir o
ensino da escrita com a analise critica de producdes
audiovisuais mostra-se, portanto, como uma resposta
inovadora a um problema que se apresenta multifacetado e

profundamente enraizado na pratica educativa tradicional.

A HISTORIA VIVIDA

A experiéncia que aqui se relata teve inicio com a
oferta da eletiva “Leitura e Producdao de Textos com
Audiovisuais”, direcionada aos estudantes da 22 série do
ensino médio. Desde o primeiro momento, os alunos foram
convidados a participar de um processo de escolha de filmes
que lhes despertassem interesse, permitindo que cada um
pudesse relacionar suas preferéncias com problematicas
sociais relevantes, como o bullying, o racismo e o preconceito.

Esse primeiro momento foi decisivo para a construgao
de um ambiente democratico e participativo, onde as escolhas
dos alunos orientaram o desenvolvimento das atividades

subsequentes.
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No segundo semestre de 2024, o projeto ganhou uma
nova dimensdo com a exibicdo da série Madam C. J. Walker:
Uma Vida Empreendedora, disponibilizada por meio de
plataforma digital. A escolha da série nédo foi aleatéria: a
narrativa da protagonista - que, apesar das adversidades,
construiu um império e se consolidou como referéncia no
empoderamento feminino negro - ofereceu um rico campo
para a analise das questdes histdricas e sociais que permeiam
a vida dos estudantes. Durante a exibicdo, os alunos foram
instados a observar e refletir sobre as dificuldades
enfrentadas pela personagem, as estratégias de superacdo
adotadas e as implica¢gdes de sua trajetéria para o contexto
atual de luta contra a desigualdade.

O impacto da narrativa foi potencializado por uma
série de atividades complementares, que incluiram a escrita
de resenhas criticas, rodas de conversa e oficinas artisticas.
Cada uma dessas atividades foi cuidadosamente planejada
para promover a articulacao entre o ensino da escrita, da
interpretacdo e do letramento. Nas rodas de conversa, os
estudantes discutiram temas como a importancia da
representatividade e o papel das mulheres negras na
sociedade, evidenciando uma mudanca de perspectiva em
relacdo a sua propria identidade e ao seu potencial
transformador.

Adicionalmente, o projeto incorporou uma abordagem

intercultural, considerando a dimensdao do ensino do
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espanhol. A partir da andalise de referéncias de figuras
femininas negras provenientes do universo hispanico - como
parte de um conjunto de agdes que visava ampliar o repertério
cultural dos alunos - foram discutidas trajetérias de
personalidades que atuaram em contextos de opressao e
resisténcia na  América Latina. Essa articulacao
interdisciplinar ndo apenas enriqueceu a experiéncia dos
alunos, mas também possibilitou a comparacao entre as lutas
por igualdade em diferentes contextos culturais, fortalecendo
a ideia de que a educacao deve transcender fronteiras
linguisticas e geograficas.

O relato da experiéncia ganha, assim, uma dimensao
multifacetada ao integrar elementos histéricos, culturais e
sociais por meio do audiovisual. As atividades de producgéao
textual possibilitaram que os estudantes, além de exercitarem
a escrita e a interpretacao, se engajassem em um pProcesso
reflexivo que os conectava diretamente com questdes de
identidade, representatividade e justi¢ca social. Essa pratica
interdisciplinar evidenciou a eficacia de metodologias ativas
para a transformacao da realidade escolar, permitindo que os
alunos se tornassem protagonistas de seu proéprio
aprendizado.

As producgdes textuais, que variavam entre resenhas
criticas e ensaios argumentativos, foram avaliadas nao
apenas pelo contetido técnico, mas sobretudo pela capacidade

de articular reflexdes criticas sobre a trajetéria de Madam C.
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J. Walker e, por extensdo, sobre a importancia da valorizacao
das mulheres negras. A integracdo das atividades com debates
e oficinas de desenho - nas quais os alunos exploraram a
imagem da protagonista da série - contribuiu para que a
experiéncia se transformasse em um verdadeiro processo de
letramento, no qual a escrita deixou de ser vista como uma
obrigacdao escolar para se tornar um instrumento de

transformacao e empoderamento.

A MUDANCA

A implementacao da eletiva e as diversas atividades
interdisciplinares resultaram em mudancas significativas
tanto no comportamento quanto nas competéncias dos alunos.
Do ponto de vista pedagégico, a utilizacdo do audiovisual
como ferramenta de ensino promoveu uma mudan¢a no
paradigma da sala de aula, tornando o processo de
aprendizagem mais dindmico, interativo e contextualizado. Os
estudantes passaram a demonstrar maior interesse pelas
atividades de leitura e producao textual, evidenciando uma
evolucdo na capacidade de argumentacéo e na escrita critica.

As evidéncias dessa transformacdo foram observadas
por meio de diversos instrumentos de avaliacdo: resenhas
criticas, ensaios argumentativos, apresentacdes orais em
semindrios e produgbdes artisticas. Os alunos, que
anteriormente enfrentavam dificuldades para articular seus

pensamentos e expressar suas ideias, passaram a utilizar a
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escrita como meio de refletir sobre suas experiéncias e sobre
as questdes sociais abordadas. Essa mudanca também se
refletiu na melhoria dos indices de participacdo nas aulas e na
valorizacdo do contetido curricular, especialmente quando
relacionado as diretrizes da BNCC e aos documentos
curriculares do ensino médio.

Além disso, a integracdo da perspectiva do ensino de
espanhol e a inclusdo de referéncias da cultura hispéanica
ampliaram o repertdrio dos alunos, promovendo uma visao
mais plural e critica da histéria e da identidade negra. Ao
conhecer trajetérias de mulheres negras tanto no contexto
angléfono quanto no hispanico, os estudantes passaram a
compreender a universalidade dos desafios enfrentados por
essas mulheres e a importancia de sua luta por igualdade e
visibilidade. Esse processo contribuiu para o fortalecimento
da autoestima dos alunos e para a construgdao de uma
identidade cultural que valoriza a diversidade e a pluralidade.

A mudanca observada no ambiente escolar foi também
acompanhada por wuma reconfiguracdo das praticas
pedagoégicas, que passaram a incorporar metodologias ativas
e interdisciplinares. A realizacdo de oficinas de desenho,
rodas de conversa e seminarios possibilitou um resgate do
protagonismo estudantil, promovendo um espa¢o onde o
didlogo e a critica construtiva se tornaram elementos centrais
do processo de ensino-aprendizagem. Essa transformacao nao

se restringiu a melhoria do desempenho académico, mas
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também fortaleceu o senso de pertencimento e o compromisso
dos alunos com a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

O uso sistematico de estratégias que integraram o
ensino da escrita, da interpretacao e do letramento
demonstrou ser eficaz para enfrentar as dificuldades
anteriormente identificadas. A mobilizacdo dos estudantes em
torno de tematicas de relevancia social, associada ao emprego
de recursos audiovisuais, evidenciou que a educacao pode - e
deve - ser um instrumento de transformacdo social, capaz de
fomentar a reflexdo critica e o engajamento cidaddo. Dessa
forma, a experiéncia ndo s6 respondeu as perguntas iniciais
que motivaram o projeto, mas também gerou impactos
positivos na forma como os alunos se relacionam com o

conhecimento e com a prépria identidade.

A HISTORIA CONTINUA

Apesar dos avancgos significativos obtidos com a
implementacdo da eletiva, o relato de experiéncia aponta para
a necessidade de continuidade e aprofundamento das praticas
inovadoras desenvolvidas. O caminho para uma educacado
verdadeiramente transformadora é um processo continuo,
que demanda a constante revisdao das metodologias adotadas
e a ampliacdo do escopo das atividades interdisciplinares.

Nesse sentido, os pré6ximos passos envolvem:
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Aprofundamento das atividades de letramento:
Incentivar a continuidade da producao textual e do
desenvolvimento das competéncias de escrita e
interpretagdo, ampliando o repertdério critico dos
alunos e fortalecendo sua capacidade de argumentacao
por meio de atividades regulares e diversificadas.
Integracdo com outras 4areas do conhecimento:
Ampliar a articulagao entre disciplinas, especialmente
entre o ensino de portugués e de espanhol,
promovendo uma abordagem intercultural que explore
a riqueza das referéncias histéricas e culturais da
comunidade negra, tanto no contexto brasileiro quanto
no hispanico.

Expansédo das atividades extracurriculares: Organizar
novos semindarios, oficinas e rodas de conversa que
envolvam ndo apenas os estudantes, mas também a
comunidade escolar e a sociedade em geral,
possibilitando a troca de experiéncias e a construcéo
coletiva de saberes.

Monitoramento e avaliacdo continua: Estabelecer
mecanismos de avaliacdo que permitam acompanhar a
evolucdo dos alunos em termos de letramento,
argumentacdo e engajamento critico, garantindo que
as praticas adotadas estejam de fato contribuindo para

a transformacao do ambiente educacional.
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e Fortalecimento da identidade cultural e do
protagonismo: Incentivar os estudantes a pesquisarem
e se aprofundarem em figuras histéricas e
contemporaneas do universo feminino negro,
ampliando a rede de referéncias e fortalecendo o

sentimento de pertencimento e identidade.

A continuidade dessa experiéncia requer o
comprometimento dos educadores e a constante busca por
metodologias que dialoguem com a realidade dos alunos,
valorizando suas histérias e incentivando-os a assumir
posturas ativas em sua formacao. A integracao dos
documentos curriculares do ensino médio com a pratica
pedagégica inovadora revela que a educagdo pode - de fato -
transformar vidas, promovendo uma sociedade mais inclusiva
e consciente das diversidades culturais. Assim, o relato de
experiéncia aqui apresentado ndo encerra uma trajetéria, mas
inaugura novas possibilidades de aprofundamento e inovagao
pedagégica, reafirmando o compromisso com uma educacio

que valorize a pluralidade e o empoderamento dos sujeitos.
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CAPITULO 5
RELATO DAS EXPERIENCIAS EXITOSAS DO
PROJETO: HISTORIAS E MEMORIAS DA
COMUNIDADE DA MINA BREJUI

Karoline Ferreira Barros Faustino?

Escola Estadual Manoel Salustino

O CONTEXTO

A Mina Brejui, localizada em Currais Novos - RN, é um
marco histérico e econémico na regiao, sendo conhecida como
uma das maiores minas de scheelita da América Latina.
Fundada por Tomaz Salustino, sua relevancia vai além da
extracdo mineral, representando um patrimdénio cultural e
social. O projeto "Histérias e Memoérias da Comunidade da
Mina Brejui" visa resgatar e valorizar essas memorias,
explorando as narrativas dos trabalhadores, moradores e do
proprio ambiente da mina, promovendo uma reflexdo sobre a
identidade cultural local.

A abordagem tedrica se baseia nas ideias de Halbwachs
(2006), que destaca a memoéria coletiva como um pilar
essencial na construcdo da identidade de um grupo. Além
disso, Le Goff (1990) reforca que a histéria de um lugar deve
ser contada ndo apenas por documentos oficiais, mas também

pelas experiéncias e relatos daqueles que vivenciaram os
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acontecimentos. Dessa forma, o projeto busca conectar o
passado e o presente da Mina Brejui, por meio de memoérias

orais e registros histéricos.
O PROBLEMA

Com o passar dos anos, as memaorias e os relatos dos
trabalhadores e moradores da Mina Brejui tém se perdido,
ameacando a preservacao da identidade cultural da
comunidade. A auséncia de registros organizados e a falta de
valorizacgao das histérias orais reforcam a necessidade de um
projeto que resgate e compartilhe essas vivéncias com as
novas geracdes. Sem esse resgate, corre-se o risco de apagar

um patrimonio socialmente significativo para Currais Novos.

A HISTORIA VIVIDA

Os relatos orais e escritos de ex-trabalhadores,
moradores e descendentes da Mina Brejui constituem o cerne
do projeto. Para isso, foram realizadas as seguintes
atividades:

e Coleta de Relatos: Depoimentos gravados em audio e
video, trazendo as vivéncias e memoérias dos
trabalhadores e moradores.

e Pesquisa Documental: Levantamento de documentos
histéricos, fotos antigas e materiais relacionados a

fundacdo e ao funcionamento da mina.
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e Producao dos Alunos: Textos, desenhos e maquetes
foram desenvolvidos com base nas histérias
compartilhadas.

Essas atividades proporcionaram uma compreensao
mais ampla das relagdes sociais, econdmicas e culturais que

moldaram a comunidade em torno da Mina Brejui.

A MUDANCA

O projeto gerou um impacto significativo na
valorizacao do patrimdénio histérico e cultural da comunidade.
A participacao ativa dos alunos, ex-trabalhadores e moradores
promoveu um senso de pertencimento e identidade. Entre os
resultados alcancados, destacam-se:

e Consciéncia Cultural: Os alunos desenvolveram um
entendimento mais profundo sobre a importancia
histérica da mina e seu papel na formacido da
comunidade.

e Preservacido da Memoria: Os relatos coletados foram
registrados em formatos acessiveis, evitando a perda
dessas memdrias.

e Integragcdo Social: A interacdo entre geracdes
fortaleceu os lagos comunitarios, promovendo um

didlogo entre passado e presente.

A HISTORIA CONTINUA

A culminancia do projeto foi marcada por uma
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exposicao aberta a comunidade escolar e local, apresentando
os materiais coletados e produzidos. Os principais itens
expostos foram:

e Relatos Orais e Videos: Depoimentos de ex-
trabalhadores e moradores, com exibicdo de trechos
em video.

e Fotos Antigas e Atuais: Comparacao visual da Mina
Brejui no passado e no presente.

e Textos e RedacOes: Producao textual dos alunos,
destacando as vivéncias da comunidade.

e Maquetes e Desenhos: Representacdes visuais da
mina e da comunidade.

e Linha do Tempo: Cronologia com os principais
acontecimentos da histéria da Mina Brejui.

Essa exposicdo ndo apenas celebrou a memoéria
coletiva da comunidade, mas também incentivou a
continuidade do projeto, que podera ser expandido em futuras

edicOes ou integrar o acervo histdrico local.
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dos materiais, refletindo o compromisso da escola com a

valorizacao da cultura local.
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CAPITULO 6
SAVA - SISTEMA DE AVALIACAO E
VERIFICACAO DAS APRENDIZAGENS: BIG
DATA NO PROCESSO AVALIATIVO E
EDUCACIONAL DA ESCOLA ESTADUAL
CORONEL BEZERRA

Ana Luiza de Gb6es Dantas5
José Junior Filho®

Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra
DESEJO DE FUTURO

Olhando para o horizonte, projetamos um futuro onde
a educacao seja, ao mesmo tempo, oportunidade e equidade,
capaz de transformar vidas e abrir caminhos. A
implementacao do SAVA - Sistema de Avaliagdo e Verificacao
das Aprendizagens - na Escola Estadual Coronel Silvino
Bezerra foi um marco, mas também é o inicio de um sonho
mais amplo: uma escola que compreende profundamente as
necessidades de cada aluno e que promove o desenvolvimento

pleno de suas potencialidades.

5 Graduada em Pedagogia. Especialista em Psicopedagogia Institucional e
Clinica. E-mail: ana.1344323@educar.rn.gov.br
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Florania-RN; Contato (84) 3435 2577; e-mail:
eesilvinobezerra@educar.rn.gov.br

6 Graduado em Pedagogia. Especialista em Gestdo Escolar e Coordenagdo
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Um futuro que sempre serd sustentado por uma
educagdo centrada no estudante, onde dados educacionais sdo
utilizados para oferecer experiéncias de aprendizagem
realmente personalizadas. Por meio da andlise continua dos
resultados, projetamos que o SAVA evolua como uma
ferramenta indispensavel, permitindo ndo apenas identificar
defasagens, mas também valorizar os talentos e habilidades
emergentes.

Em um cenario ideal, a abordagem metodolégica sera
ampliada para incluir todas as disciplinas, integrando o
ensino de competéncias socioemocionais e habilidades para a
vida no século XXI. Ferramentas como dashboards interativos
e simulados gamificados se tornardo praticas corriqueiras,
fomentando o engajamento dos alunos e promovendo a
autorreflexao sobre seu desempenho, com o apoio da
Plataforma Clikideia.

Visualizamos uma comunidade escolar unida por uma
cultura de inovagdo, em que os professores serao
continuamente capacitados, inspirados e valorizados como
agentes centrais da transformacdo educacional. As familias
serao parte ativa do processo, acompanhando de perto a
jornada de aprendizado de seus filhos por meio de relatérios
acessiveis e encontros regulares, fortalecendo o elo entre
escola e sociedade.

Com o SAVA, o futuro da educacéo serd pautado por um

aprendizado continuo, reflexivo e significativo, capaz de
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transformar o presente e construir uma sociedade mais justa,
equitativa e preparada para os desafios de amanha. O desejo
de futuro é um compromisso que assumimos coletivamente,
com a certeza de que cada aluno é uma semente de

possibilidades infinitas.

O CONTEXTO

O mapeamento do aprendizado por meio de tecnologias
de inteligéncia é uma tendéncia crescente no ambiente
educacional, permitindo que o processo de ensino-
aprendizagem seja cada vez mais personalizado e eficiente.
Plataformas de ensino capturam dados, processam
informacdes e geram relatérios de avaliacdo que possibilitam
andalises detalhadas dos resultados, permitindo a formulacéo
de estratégias para otimizar o aprendizado. Além disso,
oferece uma visdo clara dos pontos deficitarios, facilitando o
aprimoramento das metodologias.

Frente a isso, a Escola Estadual Coronel Silvino
Bezerra, Flordnia-RN, no inicio do ano letivo de 2023,
implementou o SAVA (Sistema de Avaliacdo e Verificacao das
Aprendizagens) por meio da aplicagdo de sondagens para
todos os alunos, do 6° ao 9° ano. Com foco nas habilidades
essenciais para cada série, o SAVA permitiu uma anélise
detalhada das necessidades individuais de aprendizagem de

cada estudante.
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Segundo Patricio e Magnoni (2018):

Cumpre assinalar que apesar do processo de
ensino personalizado ser hodierno, este
fundamenta-se em uma ideia antiga, visto que em
tempos de outrora, o grande educador Paulo
Freire ja explicitava a necessidade de valorizar-
se a cultura de cada educando no processo de
aprendizagem. Dessarte, Freire acreditava que o
enfoque na individualidade de cada pessoa era
uma possivel solucdo para o aperfeicoamento do

ensino. (Patricio; Magnoni, 2028, p. 67)

Essa abordagem personalizada possibilitou que os
professores identificassem lacunas de conhecimento e
desenvolvimento em seus alunos, oferecendo intervencgdes e
suportes pedagégicos direcionados para sanar essas
deficiéncias. A motivacdo para a pratica foi a necessidade de
alinhar as praticas pedagobgicas as demandas
contemporaneas, permitindo que todos os estudantes tenham

acesso a uma educacao de qualidade e equitativa.

O PROBLEMA

A Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra enfrentava
desafios comuns ao contexto educacional brasileiro: altos
indices de defasagem de aprendizagem em disciplinas basicas

como Lingua Portuguesa e Matematica, dificuldades em
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acompanhar o progresso académico individual dos alunos e a
necessidade de metodologias mais eficazes para mitigar essas
deficiéncias em todos os anos escolares ofertados pela escola,
do 29 ao 9° ano.

O principal problema abordado pela pratica foi a
caréncia de um sistema eficaz de avaliacdo e
acompanhamento pedagdgico que pudesse identificar lacunas
de aprendizagem de maneira detalhada e propor solugdes
pedagbgicas direcionadas. As estratégias tradicionais de
avaliacdo, muitas vezes pontuais e genéricas, ndo permitiam
um acompanhamento individualizado, nem promoviam a
utilizacdo de dados consistentes para embasar as acgdes
pedagobgicas.

Em um cenario marcado pela diversidade de ritmos de
aprendizagem e pelo impacto das desigualdades
socioeconb6micas, tornou-se imperativo adotar um sistema
estruturado que nao apenas diagnosticasse problemas, mas

também proporcionasse intervengdes praticas e sustentaveis.

A HISTORIA VIVIDA

A implantacdao do Sistema de Avaliagao e Verificagao
das Aprendizagens (SAVA) na Escola Estadual Cel. Silvino
Bezerra em 2023, visou a captacdo de dados por meio de
avalia¢gdes diagnoésticas/formativas, com o objetivo de

conhecer a realidade académica dos alunos. Esses dados sdo
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organizados para facilitar o trabalho dos professores na
recomposicao das habilidades defasadas, de acordo com os
apontamentos identificados. Entre as ag¢des propostas,
destaca-se o reforgo escolar como estratégia para melhorar a
qualidade da educacgdo e elevar o desempenho académico dos
alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
focando nas habilidades essenciais com o intuito de promover
a igualdade de oportunidades educacionais e preparar os
estudantes para os desafios futuros.

A coordenacdo pedagdgica separou inicialmente 10
habilidades essenciais, baseadas nos descritores do SAEB,
SIMALIS e do MAIS PAIC (Programa de Aprendizagem na Idade
Certa do Estado do Ceard), que os alunos de cada ano escolar
deveriam ja ter consolidado. Além disso, a aplicacdo de
simulados semestrais para os alunos do 6° ao 9° ano contribui
para uma preparacdo mais eficaz para as avalia¢gdes formais,
permitindo uma avaliacdo continua do progresso e
desempenho académico ao longo do ano letivo.

Com isso, o SAVA passou a desempenhar um papel
fundamental na promoc¢ao de uma educacao de qualidade,
garantindo que cada aluno receba o apoio necessario para
alcangar seu pleno potencial, como afirma Camargo e Mendes
(2014, p. 379) que “a avaliagcdo como aprendizagem contribui
com os alunos, pois em parceria com o professor,
identifica, coleta, analisa e desenvolve novos caminhos,

visando a aprendizagem, por isso, avalia-se para identificar
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como se consegue a promogao da aprendizagem.”

O projeto se dividiu em algumas fases. Na fase de
Avaliacdo Diagnéstica/Formativa, as avaliagées foram
elaboradas em Lingua Portuguesa e Matematica para cada ano
escolar, do 2° ao 9° ano, com base nas 10 habilidades
essenciais, e aplicadas no inicio do ano letivo e no comeco do
3° bimestre. Na fase de Tabulacdo e Andalise de Dados, os
resultados foram organizados em planilhas do Excel,
permitindo a identificagdo das habilidades especificas em que
os alunos apresentam mais dificuldades. Esses resultados
foram classificados em quatro niveis de desempenho: "Muito
baixo", "Baixo", "Médio" e "Alto", correspondendo as cores
vermelha, laranja, verde e azul, respectivamente. A planilha
do Excel programada com férmulas e macros, que geraram
dashboards e graficos detalhados sobre a situagdo de cada
aluno e turma, com base em suas respectivas habilidades
essenciais. A titulo de exemplo, vamos apresentar os dados
das avaliacOes aplicadas na turma do 6° ano A. Observe as

imagens abaixo:
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Figura o1: Situacdo da turma 6° ano A em Lingua Portuguesa.
Fonte: Planilha do SAVA. Arquivo da Coordenacdo Escolar.
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Figura 02: Situagdo da turma 6° ano A em Matematica.

Fonte: Planilha do SAVA. Arquivo da Coordenag¢do Escolar.

Os graficos ilustram, com outra visdo, a situagédo

turma do 6° ano A, ano 2023:
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Figura 03: Graficos da turma 6° ano A.

Fonte: Planilha do SAVA. Arquivo da Coordenagdo Escolar.

10
17

5

da

|

As planilhas e graficos apresentam uma analise

detalhada do alunos

desempenho dos nas

avaliacoes

diagnésticas de Lingua Portuguesa e Matematica. A taxa de

participagdo dos alunos foi de 96,43%, com 43%

de

aproveitamento em Lingua Portuguesa e 56% em Matematica.
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Leitura e Interpretacao dos Dados

e Lingua Portuguesa

O desempenho em Lingua Portuguesa varia bastante
entre os alunos. As questdes de leitura de palavras formadas
por silabas candnicas (Q1i) e frases (Q2) foram as que
obtiveram os melhores resultados, com a maioria dos alunos
obtendo um desempenho "Alto" (indicado em verde e azul).

A questao sobre a preocupagdo com textos de
diferentes géneros (Q6) teve o pior desempenho, com a maior
parte dos alunos ficando nas categorias "Baixo" e "Médio"
(vermelho e laranja), prejudicando essa habilidade.

Algumas questdes, como a de inferir o sentido de
palavras ou expressdes (Q9), também tiveram um
desempenho abaixo do esperado, com muitos alunos marcados

como "Baixo" ou "Muito baixo".
e Matematica

O desempenho em Matematica, de maneira geral,
também causou variagdo. A questdao de identificar niimeros
naturais formados por até dois algarismos (Q1) teve um
desempenho médio, com a maioria dos alunos marcados como
"Médio" (laranja e verde).

Questdes como identificar triangulos, retangulos,
quadrados e circulos em figuras geométricas (Q2) tiveram um

desempenho significativamente pior, com muitos alunos
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marcados como "Muito baixo" (vermelho), apontando
dificuldades nesta area.

A questdao sobre a utilizacdo de numeros naturais
formados por até dois algarismos envolvidos na adicdo (Q3)
teve um desempenho mais forte, com a maioria dos alunos em
"Alto" (verde e azul).

Outras questdes, como a utilizacdo de numeros
naturais com até seis algarismos e operac¢des de multiplicacdo
(Q9), mostraram dificuldades semelhantes, com desempenho
"Baixo" para muitos alunos.

Os alunos apresentam um desempenho variado, com
areas de alta competéncia (como leitura e interpretacao de
textos mais simples) e areas de dificuldades mais marcadas,
especialmente em habilidades mais complexas tanto em
Lingua Portuguesa quanto em Matematica. A analise dos
dados permite que os professores adaptem o ensino, focando
nas habilidades especificas em que os alunos apresentam de
mais apoio, como a interpretacao de textos e resolucao de
problemas mais avangados em Matematica.

Segundo Patricio e Magnoni (2018):

é fato que a analise de dados no campo da
educacdo ¢é uma realidade cada vez mais
presente, trazendo elementos como
aprendizagem adaptativa, onde o professor pode
adaptar os materiais de ensino de acordo com as

habilidades que o educando ja possui; a melhoria
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no ensino; a constante autoavaliagdao do material
ofertado aos alunos; registros da vida escolar do
educando. Com efeito, a utilizagdo de analise de
dados pode ser considerada um grande beneficio
tanto para docentes como para alunos, em
especial no tocante a compreensdo de que cada
mente humana é um mundo a parte com suas
préprias necessidades. (Patricio; Magnoni 2028,
p. 71)

Na fase de Desenvolvimento de Planos de Aula
Personalizados, as necessidades de aprendizado de cada aluno
foram identificadas, e planos de aula especificos elaborados
para abordar as habilidades em defasagem, adaptados as

particularidades individuais. Para Camargo e Mendes (2014):

A avaliacdo formativa informa o estudante e o
professor sobre o grau de dominio dos objetivos
e contetdos programados; indica e identifica
quem é o aluno e quais sao as suas fragilidades e
potencialidades, visando contribuir com
intervencdes que ajudem a superar os desafios;
permite flexibilidade no planejamento e planos
de aula, adaptando-os a realidade encontrada;
possibilita tomada de decisdo de natureza
pedagdgica e metodoldégica; ocorre antes,
durante e depois da utiliza¢do de um ou de varios
métodos avaliativos, no momento em que o aluno
estd desenvolvendo as atividades; visa a ajuda
imediata, em tempo presente e aplica-se a todos
que se encontram em processo formativo.

(Camargo; Mendes, 2014, p. 377)
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O Acompanhamento do Progresso Individual envolveu
0o monitoramento continuo do progresso dos alunos, com
ajustes nos planos de aula conforme necessario. Para os
alunos nas categorias "Muito baixo" e "Baixo", foram
oferecidas Aulas de Refor¢o, com foco nas habilidades
especificas em que apresentam dificuldades, contando com o
apoio de parceiros. As aulas de refor¢co oferecidas foram
Matematica, Lingua Portuguesa e Producdo Textual.

Na fase de Simulados Semestrais, foram preparados
simulados que abrangem todas as disciplinas, especialmente
Lingua Portuguesa e Matematica, para consolidar o
aprendizado e oferecer oportunidades de recuperacgdo, além
de preparar os alunos para aplicacdo de provas externas que
apresentam o mesmo padrdo de perguntas e respostas em
gabaritos. Para facilitar a correcdao desses simulados, foi
utilizado o Evalbi, aplicativo gratuito na loja de aplicativo do

Android e de facil manuseio.

A MUDANCA

Os resultados obtidos com a implementagao do SAVA
demonstram um avango significativo no desempenho
académico dos alunos. Com base nas sondagens realizadas, foi
possivel identificar as habilidades em defasagem, permitindo
que os professores trabalhassem de forma focada nas lacunas
de aprendizagem, especialmente nas disciplinas de Lingua

Portuguesa e Matematica. As aulas de reforgo oferecidas se
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mostraram eficazes, resultando em melhorias consistentes no
desempenho dos alunos nas avaliacbes subsequentes,
promovendo mudancgas significativas nas categorias de
desempenho.

Como resultado positivo, observou-se um nuamero
consideravel de aprovacdes para o IFRN, o que evidenciou a
eficadcia do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, as
estratégias adotadas contribuiram para uma quantidade
minima de reprovag¢des, com um ndmero reduzido de alunos
em Progressao Parcial.

Os resultados finais do ano letivo de 2023 foram os
seguintes: nos anos iniciais, houve 1 aluno reprovado no 5°
ano matutino. Nos anos finais, 9 alunos foram reprovados: 1
no 6° ano B Integral, 3 no 7° ano, 3 no 8° ano matutino e 2 no
8% ano vespertino. Além disso, 7 alunos ficaram em
dependéncia: 3 no 8° ano matutino e 4 no 8° ano vespertino.
Em relagdo aos alunos com dependéncia de 2022, 10 foram
aprovados: 5 no 8° ano e 5 no 9° ano. Esses resultados
refletem os esforcos continuos dos professores e a eficacia das
acbes implementadas, com destaque para o sucesso nas
avaliacbes formais e a redugdo das defasagens de

aprendizagem.

A HISTORIA CONTINUA
Em 2023, a Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra
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contou com a simplicidade e funcionalidade das planilhas de
Excel para implementar o SAVA e mapear o progresso dos
alunos. Entretanto, a partir de 2024, um novo capitulo
comecgou a ser escrito com a chegada da plataforma Clikideia,
uma ferramenta inovadora que ampliou as possibilidades do
processo avaliativo. O uso crescente de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) no processo de ensino-aprendizagem
gera um volume significativo de dados, abrangendo as
interacdes entre alunos e docentes nesses ambientes
educativos como afirmam Patricio e Magnoni (2018, p. 61) que
“a wutilizacdo crescente de AVA no processo de ensino-
aprendizagem proporciona a geracao de um grande volume de
dados, que envolve interacdes dos alunos e docentes com os
ambientes de aprendizagem.”

Essas plataformas digitais sao os Objetos Virtuais de
Aprendizagens que, segundo Junior Filho (2021, p. 137) “sdo
mais do que ferramentas digitais para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem.”

A plataforma Clikideia permite a criag¢do de simulados
em qualquer disciplina e a geracdo de relatdérios detalhados,
que apresentam as habilidades consolidadas e as que precisam
de maior atencdo. Essa novidade foi introduzida por meio de
formacgdes especificas para professores e alunos, garantindo
que ambos pudessem explorar ao maximo o0s recursos
oferecidos. Desde entdo, essa ferramenta se tornou parte

essencial da rotina escolar, fortalecendo o trabalho
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pedagégico e o acompanhamento individualizado.

Uma das ag¢des mais realizadas com a plataforma foi o
"Pré-SAEB", aplicado a turma do 8° ano. Esse diagndstico foi
planejado para identificar as lacunas de aprendizagem antes
da aplicacdao do SAEB em 2025, quando os alunos estarao no
90 ano. Os resultados fornecidos pelo Clikideia permitem que
os professores de Matematica e Lingua Portuguesa trabalhem
com precisao nas habilidades em defasagem ao longo do
proximo ano letivo, preparando os estudantes de forma mais
eficaz para as avaliagdes externas.

Além disso, a escola também participou de importantes
iniciativas nacionais e estaduais, como as avalia¢des externas
do MEC, do programa Crianca Alfabetizada, as acdes para
Recomposicdao das Aprendizagens, e o SIMAIS. Todas essas
ferramentas tém o mesmo objetivo: identificar lacunas no
aprendizado e apoiar a construgdo de estratégias que
promovam a superacdo dessas deficiéncias.

A introducao da Clikideia e a consolidacao das
avaliacOes externas marcaram 2024 como um ano de
transformacao tecnoldgica e pedagdgica, apontando para um
futuro em que a educacdo serd cada vez mais embasada em
dados e personalizacdo. Assim, a histéria continua com o
compromisso de garantir que cada aluno tenha a oportunidade

de alcancar seu pleno potencial.
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CAPITULO 7
SEMANA DE MODA E VESTUARIO DE ACARI
-1 SIMPOSIO TECNOTEXTIL

Cintia Medeiros de Aratjo 7
Nicacia Driele de Sousa e Rosa 8

Escola Estadual Professora Iracema Brandao de Aragjo

DESEJO DE FUTURO

O I Simpésio Tecnotéxtil da Escola Estadual Professora
Iracema Branddo de Aratjo foi mais do que um evento, foi um
marco que despertou em todos nés o desejo de construir um
futuro onde a moda e o vestuario se conectem profundamente
com a identidade cultural da regiao de Acari. Almejamos que,
a partir dessa experiéncia, nossos estudantes se tornem
protagonistas no setor téxtil, desenvolvendo habilidades que
0s preparem para o mercado de trabalho e para a valorizacao
das tradicoes locais. Queremos que, no futuro, o simpdsio se
torne uma referéncia na formacao de profissionais criativos e
conscientes, que promovam a sustentabilidade e a inovacado na
moda. Em relagdo a escola e a estrutura curricular,

propusemos que o objetivo tivesse sido a integrac¢do curricular

7 Graduacdo em Histéria e Pedagogia, P6s Graduacdo em Histéria do Brasil e
em Educacdo Integral, henoteismoi@gmail.com;
8 Design de Moda, nicaciadriele@hotmail.com

106


mailto:henoteismo1@gmail.com
mailto:nicaciadriele@hotmail.com

fosse realmente norteadora das nossas praticas escolares,
quando nos propusemos, a partir de projetos, que as unidades
curriculares se conversassem, permitindo que os estudantes
facam conexdes entre os contetidos e que fosse promovido
uma aprendizagem mais significativa, contextualizada e

assim, o desenvolvimento integral dos estudantes.

O CONTEXTO

O I Simpésio Tecnotéxtil da Escola Estadual Professora
Iracema Branddo de AraGijo ocorreu em novembro de 2023, na
cidade de Acari, Rio Grande do Norte. A escola, reconhecida
por seu compromisso com a educagdao em tempo integral e
profissional, decidiu promover um evento voltado para a
discussdo sobre tecnologia téxtil, confeccdo e moda, com o
intuito de fomentar o desenvolvimento regional. O projeto
envolveu a participacdo de estudantes do curso Técnico em
Vestuario, comunidade escolar e diversos parceiros, como o
Governo do Estado, a Prefeitura Municipal de Acari e
empresas locais.

Nao foi um trabalho facil de se concretizar na nossa
escola, porque mesmo tendo uma estrutura curricular do
Ensino Médio em Tempo Integral, o curso técnico em
vestuario era uma novidade para todos nés, e fazer com que
as unidades curriculares do nudcleo tecnolégico, dialogasse
com as demais partes da estrutura curricular, foi o maior

desafio.
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No entanto, a nossa experiéncia com a “SEMANA DE
MODA E VESTUARIO DE ACARI - I SIMPOSIO TECNOTEXTIL”
mostrou a importadncia de um trabalho colaborativo em
termos administrativo e pedagégico e em termos de
desenvolvimento metodolégico e didatico que compreendeu a
integracao curricular. O evento proporcionou a nossa
Instituicao, dando visibilidade tanto a escola, quanto ao curso
de técnico em vestuario, assim como aos profissionais da
regido que trabalham e que se desenvolvem profissionalmente
trilhando uma carreira nesta area. No entanto, o mais
importante é que congregamos ideias, projetos, vivéncias,
arte, cultura e moda nossa e de outras pessoas, inclusive de
pessoas naturais da cidade de Acari. Dessa forma, mostramos
aos nossos estudantes, a vasta area de atuagdo que o curso
dispoe.

Sendo assim, a maneira como construimos o
conhecimento, de certa forma, nos define. Se o conhecimento
nos é apresentado de forma fragmentada, ainda mais em uma
escola em tempo integral e profissional como a nossa, ou se
0os componentes curriculares nao se integram e nao
respondem a um projeto de educagdo que tenha como objetivo
o desenvolvimento pleno dos estudantes, ndo é possivel
formar um sujeito integral, um ser humano completo. O
Simpésio, por sua vez, veio definitivamente firmar a
integracdo entre os professores, entre os conteddos, entre as

areas e entre a comunidade escolar.
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De forma colaborativa na escola, vimos a preméncia de
um Simpdsio na area de moda e vestudrio e que também
envolvesse a area téxtil, haja vista que somos uma escola em
tempo integral e profissional e ofertamos o curso técnico em
vestudrio, alids a Unica no estado do Rio Grande do Norte.
Sendo o Simpdsio entendido como um tipo de reunido social
em que diversos individuos se juntam para debater, conversar
e trocar ideias sobre um tema previamente estabelecido, como
também discussGes académicas, nele desenvolvemos praticas
que remetam a metodologia ativa de ensino e aprendizagem
por projeto (o estudante esteve junto dos professores
desenvolvendo o Simpdsio) e a aprendizagem colaborativa (o
estudante trabalha junto, em pequenos grupos, em torno de
um objetivo comum, que é o Simpdsio) e também aprendeu

algo novo na area de vestuario.

O PROBLEMA

Apesar do potencial da escola e do curso, e além do
desafio em integrar o curriculo, havia uma lacuna na conexao
entre a teoria e a pratica no ensino de moda e vestuario. Os
estudantes ndo tinham acesso a experiéncias praticas que
integrassem os conhecimentos tedricos adquiridos em sala de
aula, limitando sua compreensao sobre as diversas
possibilidades de atuagdao nesse setor. Além disso, a
comunidade local carecia de eventos que valorizassem a

cultura, as tradi¢cbes da regiao e mais do que isso, de um
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evento que tratasse de vestuario, moda e da area téxtil em
geral, tornando essencial a criagdo de um espagco para

discusséo e troca de experiéncias.

A HISTORIA VIVIDA

A estrutura do evento se baseou em uma programacao
organizada sob diferentes atividades, devido a diversidade do
publico alvo. A escola esteve aberta toda a semana pela
manha, tarde e noite, acontecendo exposi¢des nas salas
tematicas, palestras, mesas redondas, rodas de conversas e
oficinas, tudo ao mesmo tempo como forma de que a escola
estivesse sempre em movimento e o seu publico tendo a opgao
de se inscrever em que queriam participar através de um site
criado para o evento. Foram escolhidos monitores entre os
estudantes para  participarem do Simpdsio como
colaboradores do evento. Esses monitores colaboraram em
todos os momentos, pois antecipadamente eles eram
escalados para uma determinada fun¢do como recepcdo e
checklist dos inscritos e inscricao de novos participantes,
apoio nas salas, apoio nos corredores e apoio nas palestras e

oficinas.

1 SALAS TEMATICAS COM EXPOSICOES DOS TRABALHOS
DOS ESTUDANTES

1.1 Sala Memoérias
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Os estudantes orientados pela professora de
Portugués, Projeto de Vida e do técnico, utilizando as unidades
curriculares de Projeto de Vida e Histéria da Indumentéria,
trouxeram roupas que remetiam a sua memoria, como roupas
deles mesmos quando criangas e dos familiares, criando um

ambiente de memorias e de aconchego a partir das roupas;

1.2 Sala Africanidades

Os estudantes fizeram a exposicao de artes das
estamparias africanas confeccionadas nas aulas de Histéria da
Indumentaria e com a interlocucdo das unidades curriculares
Histdria, Geografia, Sociologia e Artes fizeram a abordagem
interdisciplinar entre elas. Da mesma forma com a unidade
curricular de Educacédo Fisica quando foram confeccionados

jogos africanos.

1.3 Sala Instagramavel

Os estudantes orientados pela professora de arte e do
técnico, fizeram a releitura de trés artistas brasileiros, Tarsila
do Amaral, Hélio de Oiticica e Bispo do Rosario. Nessas
criagbes o publico visitante além de conhecer a obra original,
autores e histéria, ele também podia se inserir na obra e ser

fotografado.



1.4 Sala do Geoparque Seridd

A partir da unidade curricular de Eletiva, os estudantes
produziram material fotografico de suas visitagdes ao
Geoparque Seridd. A partir dessas fotos, que também tiverem
seu local de exposicao, foi criado um Moodboard para a
colecdo Rastros do Serid6 (que foi desfilado no dltimo dia do
Simpoésio) inspirado na paisagem como um todo da nossa
regido da caatinga e nas inscri¢cdes rupestres. Como resultado
de uma oficina ofertada pela Eletiva, expomos também
ilustracdes das pinturas rupestres em pedras coletadas no
acude. Nessa sala houve a interdisciplinaridade entre as
unidades curriculares de Eletiva, Histéria, Geografia, e todas
as unidades curriculares ofertadas durante o ano do nucleo

tecnolégico.

1.5 Sala de Empreendedorismo

Os estudantes orientados pelos professores da unidade
curricular de Empreendedorismo, confeccionaram kits com
velas e difusores aromaticos e bombons e bolos no pote, como
forma de viabilizar a forma de empreender. Nessa sala houve
a interdisciplinaridade entre as unidades curriculares de
empreendedorismo e biologia, enquanto na producgédo dos kits
de vela e difusor, foi observado a partir das unidades
curriculares de Biologia e Quimica a transformacdo do
produto e o quanto ela impactaria o meio ambiente. E a partir
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da unidade curricular de Matematica, os bombons e bolos no

pote tiveram todos os seus custos e lucros calculados.

1.6 Sala Inventos de Leonardo da Vinci

A partir da unidade curricular de eletiva, e fazendo a
interdisciplinaridade nas unidades curriculares de Fisica, Arte
e Matematica, os estudantes confeccionaram as obras e os

inventos de Leonardo da Vinci.
1.7 Sala do CAD

Nessa sala aconteceu a exposicao das fichas técnicas,
desenho técnico e croquis, producdo dos caminhos
percorridos durante as unidades curriculares de CAD,
Desenho técnico e fazendo a interdisciplinaridade com a

Matematica;

1.8 Sala Tecnotéxtil

Nessa sala onde foi exposto o material produzido pelos
estudantes nas unidades curriculares de forma
interdisciplinar, usamos o Laboratério de Ciéncias da escola e
expomos os resultados da producdo da unidade curricular de
Quimica e Tecnologia Téxtil com a Cianotipia Téxtil e

Tingimento natural;
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2 AREA EXTERNA AS SALAS TEMATICAS

Os nossos corredores também contam histéria
descrevendo o processo téxtil para a confeccdo de uma pecga
de roupa, como a exposicdao interativa do fio, tecelagem,
modelagem em papel, corte de tecido, quadrinho explicativo
de como se utiliza a maquina overlock, confeccdo de 5 pecas
de roupas feitas a partir do reaproveitamento do tecido das
indastrias de Acari, exposicdo de quadros pintados a maéo
pelos estudantes artistas, representando as maos que
fabricam as pegas de forma artesanal interligado com fios de
verdade e no final o Corredor sensorial com tiras de tecidos

também reaproveitados.

3 MOMENTOS DE PALESTRAS E OFICINAS

Na abertura do Simpoésio tivemos uma palestra e
percorremos o restante da semana com mesa redonda,
oficinas e entrevistas baseadas em sala de diadlogo. O
encerramento do Simpdsio foi um desfile de moda, com roupas
e acessbérios dos empresarios e dos estilistas locais e da
regido, que estao participando ou ndo do evento, pois os que
néo participaram do simpdsio com alguma palestra, oficina ou
entrevista, foi estendido o convite para participacdo no

desfile.
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Figura 2 - Programacédo e divulgacao do I Simpdsio Tecnotéxtil da
Escola Estadual Professora Iracema Brandao de Araujo.
Fonte: Escola Estadual Professora Iracema Brand&o de Aratjo (2023).
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Figura 3 - Informagdes institucionais e programacao inicial do I
Simpoésio Tecnotéxtil da Escola Estadual Professora Iracema Branddo de
Aratjo.

Fonte: Escola Estadual Professora Iracema Brandéao de Aratjo (2023).
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4 CRIACAO DA COLECAO RASTROS DO SERIDO PARA O
DESFILE DE ENCERRAMENTO DO SIMPOSIO

Treptow (2003) afirma que “uma colecdo deve ser
coerente e deve contemplar os seguintes aspectos: perfil do
consumidor, identidade ou imagem da marca, tema da colecao
e proposta de materiais”. Isso implica em pesquisar
tendéncias de moda que possam transmitir o conceito do tema
da colecdo para o publico. Keller (2006) defende que “o
processo de desenvolvimento de produtos se da através da
coordenacdo da colecao, que vai desde a escolha de cores,
matéria-prima, modelagem até a confecgdo”. Isso significa
que para além da parte estética, devemos considerar aspectos
técnicos, como a modelagem e a confeccdo das pecas.

O painel de inspiracdo é importante para o
planejamento de forma coerente de uma colecdo. Com o painel
de inspiracdes executado, foram escolhidas as referéncias e os
elementos contidos na colecdo que foi nomeada Rastros do
Seridd, referindo-se as escrituras rupestres na cidade de

Acari.
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Figura 4 - Composicdo de referéncias visuais para criagdo de vestuario, com
inspiragdo em texturas naturais, paleta de cores e desfiles de moda.
Fonte: Imagens diversas de dominio publico e acervo escolar (2023).

Foi proposto uma colecao com 3 blocos simbolizando
as estagdes do ano, a riqueza da fauna, flora e as escrituras
rupestres.

O primeiro bloco teve como referéncia as cores de
cinza e preto, encontradas na flora da regido em periodo da
estiagem e nas pedras da regido que contém as escrituras

rupestres.
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Figura 5 - Croqui da colecdo “Rastros do Seridd” com o tema Pedras,
desenvolvido por estudante do curso técnico em vestuéario.
Fonte: Autoria de Clara Moraes, 2024.

No segundo bloco foram escolhidas cores terrosas, que
simbolizavam a riqueza de nossa terra. O marrom possui
segundo Heller (2012) a naturalidade, fazendo da cor um
elemento aconchegante, pois é encontrado em materiais
rasticos como madeira e couro. Nas pecas de roupa foram
pintadas de forma manual estampas com inspiracdo nas

inscrigdes rupestres da regiao.

Figura 6 - Croqui da colegdo “Rastros do Serid6” com o tema Pinturas
Rupestres, desenvolvido por estudante do curso técnico em vestudrio.
Fonte: Autoria de Clara Moraes, 2024.
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No terceiro e dltimo bloco, foi proposto demonstrar a
exuberancia da paisagem em periodo de chuva. Foi escolhido
o tom verde para representar a mata da regido, o vermelho
vibrante da flor de macambira e o azul do céu que se estende
infinitamente por toda a paisagem. Todas essas cores
transmitem a sensacdo de vivacidade e encantam o Seridé

nesse periodo.

Figura 7 - Croqui da colecdo “Rastros do Serid6” com o tema Flor de
Macambira, desenvolvido por estudante do curso técnico em vestuario.
Fonte: Autoria de Clara Moraes, 2024.

Ao todo foram confeccionadas pelos estudantes da
escola, 23 pecas de roupa do vestuario feminino e masculino.
As pecas confeccionadas em tecido plano contaram com a
modelagem de short feminino e masculino, saia, blusa, vestido
e camiseta masculina. Todas as pegas foram confeccionadas
no laboratério de corte e costura que fica dentro da escola. Os
nossos estudantes puderam ter a experiéncia do trabalho de
um estilista, modelista e costureiro, o que ird contribuir para
o aprimoramento de suas habilidades técnicas e praticas.
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A proposta era de uma colecao de produtos de
vestuario inspirados na fauna, flora e escrituras rupestres,
com o objetivo de enaltecer e valorizar a regido de Acari. Do
ponto de vista da natureza, esta pesquisa é aplicada, pois
foram confeccionadas as pegas a partir do conhecimento
tedrico e pratico dos nossos estudantes.

Como resultado, desde os estudos do tema, as
pesquisas, producao e o desfile, os estudantes puderam
vivenciar de forma pratica todo o processo de construgdo de
uma colecdo de moda, compreendendo assim a pesquisa até a
parte pratica da construgdo das pecgas. O contetido passado em
sala de aula nas unidades curriculares de modelagem, corte e
costura puderam ser aplicados, o que colabora para a
experiéncia dos nossos estudantes antes de entrarem no
mercado de trabalho.

Assim sendo, todo o nosso trabalho no
desenvolvimento desse evento, o Simpdsio como um todo,
mostra como ¢é possivel de forma colaborativa e
interdisciplinar, mostrar resultados exitosos partindo da
teoria até a pratica. A colecdo se propds a promover o ensino
aos estudantes de forma pratica para que eles pudessem
adquirir experiéncia na area de estilismo, modelagem, corte e
costura. Foi possivel compreender a cultura da regido e
aplicar nas pecas de modo criativo, sendo uma forma de

enriquecer os produtos de vestuario confeccionados.
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A MUDANCA

A realizagdo do I Simpédsio Tecnotéxtil trouxe uma
transformacao significativa na forma como os alunos
percebem o aprendizado e a aplicagao de seus conhecimentos.
A integracdao entre as disciplinas e a interagdao com
profissionais do setor permitiram que os estudantes vissem
além da sala de aula, compreendendo a importancia do
trabalho colaborativo e da criatividade na moda. Além disso,
o evento fortaleceu os lacos entre a escola e a comunidade,
promovendo um senso de pertencimento e valorizacdao das
tradigdes locais. Os alunos passaram a se sentir mais
confiantes em suas habilidades, reconhecendo o potencial que
tém para contribuir no mercado de trabalho.

O Simpésio foi uma oportunidade Gnica de reunir
estudantes, professores e profissionais da drea para debater e
vivenciar a moda de maneira pratica. Durante uma semana,
as dependéncias da escola foram transformadas em salas
tematicas, onde os estudantes apresentaram trabalhos
desenvolvidos nas disciplinas do curso. Cada sala refletiu um
aspecto diferente da moda e da cultura local, como a Sala de
Memoérias, que evocou recordacdes através de roupas, e a Sala
do Geoparque Seridd, que apresentou uma colegdo inspirada
nas belezas naturais da regido. A participagao ativa dos alunos
na organizacdo do evento, desde a concepcdo das salas até a
realizacao do desfile de encerramento, foi um marco para

todos os envolvidos.
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A HISTORIA CONTINUA

O sucesso do I Simpédsio Tecnotéxtil se reflete na
continuidade dos projetos e iniciativas que surgiram a partir
dele. A escola planeja realizar anualmente o simpdsio,
ampliando a participacdo da comunidade, diversificando as
atividades oferecidas e sempre considerando a perspectiva da
integracdo curricular que deve esta sendo executada de forma
que a aprendizagem e a formacao do estudante seja completa.

Os estudantes, agora mais engajados, buscam criar
novas cole¢des e projetos que valorizem a cultura local,
contribuindo para o desenvolvimento da indtstria da moda na
regido. A experiéncia do simpdsio serviu como um catalisador
para a inovacao e o empreendedorismo entre os jovens, que
agora visualizam um futuro promissor na area téxtil. O legado
do evento perdura, impulsionando mudancgas positivas e
inspirando novos estudantes a explorar suas potencialidades
no universo da moda e confeccgdo. Inclusive, alguns estudantes
relataram que fizeram a matricula na nossa escola por causa
do Simpésio, pelo que ouviu do evento na cidade e nas cidades
vizinhas e como a escola estava engajada em promover o
conhecimento sobre novas técnicas relacionadas ao tema
como moda, vestuario e induastria téxtil.

O préximo passo ja foi dado, estd sendo o planejamento
do II Simpésio, com o tema “Caminhos do Acaud” e que ja vem

sendo trabalhado em sala de aula com os estudantes para
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producgao de trabalhos. Planejamos também para dia 09 de
abril de 2025, uma formacao sobre o tema com todos os
funcionarios e professores para que eles possam ampliar seu
conhecimento sobre a histéria da cidade, dos nossos primeiros
habitantes aqui na regido e sobre como se deram os caminhos

do Acaua.
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CAPITULO 8
WORKSHOP MUNDO MINERAL: DO SUBSOLO
A SUPERFICIE DO CONHECIMENTO

Idaiane Guimardes Domingos °
Luanna Celly Silva de Azevedo *°
Djailma Leite de Assis Silva ™

Escola Estadual Manoel Salustino

DESEJO DE FUTURO

A pratica aqui relatada teve como propésito tornar a
experiéncia de ensino no Curso Técnico em Mineracdo mais
significativa e conectada a realidade profissional dos
estudantes. A partir da observacdao de que muitos alunos
demonstravam dificuldades em visualizar a aplicacao
concreta dos conhecimentos tedricos, nasceu o desejo de criar
um evento capaz de integrar teoria, pratica e vivéncias reais
do mundo do trabalho.

Assim surgiu o Workshop Mineral, uma proposta
metodolégica centrada na aprendizagem ativa, na

interdisciplinaridade e na formacao integral. O objetivo

principal foi promover o desenvolvimento de competéncias

9 Guaduada em Pedagogia, Licenciatura, idaiane.1378104@educar.rn.gov.br;
°Graduada em Geologia, Mestre em Geodinamica e Geofisica,
luanna.1439227@educar.rn.gov.br;

"Licenciada em Ciéncias Biolégicas, djailmalasilva@gmail.com;

Mina Brejui, n° 55, eemanoelsalustino@educar.rn.gov.br
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técnicas, cientificas e socioambientais, integrando a formacéao
béasica a técnica, de forma contextualizada e articulada com as
demandas contemporaneas do setor mineral. Em 2024, o
subtema do projeto foi: “Mundo Mineral: Do Subsolo a
Superficie do Conhecimento”.

Além disso, buscou-se fortalecer o vinculo entre a
escola e a comunidade, reafirmando o papel do espaco escolar
como ambiente de producgao de conhecimento e transformacao
social. A intencdo era proporcionar uma experiéncia
pedagdgica marcante, que envolvesse diferentes segmentos

da escola e valorizasse o protagonismo juvenil.

O CONTEXTO

O Workshop Mineral foi realizado na Escola Estadual
Manoel Salustino, situada no municipio de Currais Novos/RN,
e envolveu estudantes do Curso Técnico em Mineracdo
integrado ao Ensino Médio. O curso atende majoritariamente
jovens oriundos da zona urbana e rural, muitos deles
pertencentes a familias de baixa renda e com acesso limitado
a experiéncias culturais e profissionais fora do contexto
escolar.

Apesar do comprometimento da equipe pedagobgica,
observava-se entre os alunos certa dificuldade em
compreender a aplicacdo dos contetidos técnicos na pratica

profissional. Isso se devia, em parte, a caréncia de momentos
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formativos fora do ambiente da sala de aula tradicional.
Também havia a necessidade de ampliar o didlogo entre as
disciplinas da formacdo basica e técnica, promovendo uma
formacdo mais integrada e contextualizada.

A realidade da cidade de Currais Novos,
historicamente ligada a mineracdo, foi wuma aliada
importante. O territério favorece o estudo da geologia, da
sustentabilidade e da economia mineral, sendo, portanto, um
ambiente fértil para o desenvolvimento de um projeto

educativo com forte ancoragem na realidade local.

O PROBLEMA

A partir da escuta atenta dos alunos e do
acompanhamento pedagégico, ficou evidente que a formacao
técnica carecia de vivéncias mais praticas, atualizadas e
contextualizadas. O problema central era a dificuldade dos
estudantes em estabelecer relacdes entre os contetdos
escolares e as exigéncias do setor mineral, além da
necessidade de desenvolver habilidades como comunicacao,
trabalho em equipe e pensamento critico.

Outro ponto identificado foi a auséncia de espacgos
formais de divulgacao das producdes dos alunos, o que
limitava o reconhecimento das aprendizagens e a valorizacao
do trabalho pedagégico desenvolvido na instituicdo. Também

se fazia necessaria uma maior articulagcdo entre as acdes
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educativas e os saberes da comunidade, como estratégia para

ampliar os horizontes formativos dos discentes.

A HISTORIA VIVIDA

Com base nesse diagnéstico, a equipe gestora e

pedagoégica planejou o Workshop Mineral como um projeto

anual de formacao integrada. A edicdao de 2024 ocorreu entre

os dias 11 e 14 de novembro, contando com uma programacao

diversificada e engajadora:

e 11/11 (segunda-feira) - Abertura e palestras:

o

Apresentacdo cultural: teatro de bonecos do
Museu Mineral;

Palestra com a Dra. Ligia Gonzaga: "Lideranca
Feminina em Geociéncias: Histérias que
Inspiram";

Depoimento da aluna Aysla Giovanna: "De
Estudante a Profissional da Area de Mineracao";
Palestra com Dr. Jodo Batista: "Comportamento

no Ambiente de Trabalho".

e 12/11 (terca-feira) - Oficinas tematicas:

@)

“Técnicas de Preparacdo de Amostras de
Minérios”;

“A Quimica dos Minerais”;

“O Fascinante Mundo da Mineragao” (com

alunos do ensino fundamental);
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o “Seguranca em A¢dao” com o Corpo de Bombeiros
Militar;
o “Educagao Ambiental na Mineragao”;
o “O Técnico em Mineragdo: Da Sala de Aula ao
Mercado de Trabalho”;
o “Seguranca no Laboratério”.
e 13/11 (quarta-feira):
o Realizacdo da Gincana Mineral, envolvendo
todas as turmas da escola com provas, desafios
e aplicacao de conhecimentos em equipe.
e 14/11 (quinta-feira):
o Exposicdo “Minerando Saberes”, realizada na
Praca Cristo Rei, aberta ao publico e com
apresentacdes das producdes dos alunos.

A organizagao do evento contou com reunides de
planejamento entre os professores, levantamento de recursos,
mobilizacdao dos estudantes e articulacao com instituicoes
parceiras. As oficinas foram elaboradas com base nos
contetdos curriculares, utilizando materiais acessiveis e
estratégias ativas como experimentacdo, trabalho em grupo e
resolucdo de problemas. Confira agora alguns registros

fotograficos:
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Figura 01: Credenciamento

Figura 03: Oficinas e palestras
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Figura 05: Exposi¢cdo Minerando Sonhos

131



A MUDANCA

Os resultados do Workshop foram amplamente
positivos e extrapolaram os muros da escola. A realizacao do
evento, sobretudo a exposicdo "Minerando Saberes" na Praga
Cristo Rei, teve grande repercussao na comunidade local,
contribuindo para a divulgacao do trabalho desenvolvido na
Escola Estadual Manoel Salustino. A participacdo do publico
externo fortaleceu a imagem da escola como espaco de
producdo de conhecimento técnico, cientifico e cultural.

Internamente, os alunos demonstraram maior
interesse pelo curso, confianca em suas capacidades e orgulho
de suas produgdes. As oficinas estimularam a produgdo de
relatérios bem estruturados e tecnicamente consistentes. As
palestras e apresentagdes proporcionaram uma visao
ampliada da atuagao profissional no setor mineral. Durante a
gincana, observou-se avan¢o na capacidade de argumentacao,
resolucao de problemas e trabalho em equipe.

Além disso, houve fortalecimento das parcerias ja
existentes com instituicdes e profissionais que
acompanharam de perto as atividades, reafirmando o
compromisso coletivo com a qualidade da educacao técnica
ofertada pela escola. O evento também impulsionou a
integracao entre as disciplinas e ampliou o envolvimento das

familias no processo educativo.
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Depoimentos dos Estudantes

"Minha primeira participacdo no Workshop foi muito
especial. No inicio, fiquei bastante nervoso, mas logo percebi
a importancia daquele momento. Foi uma honra poder
repassar um pouco do que aprendi sobre mineragdao para a
populacdo de Currais Novos. Trocamos experiéncias com a
comunidade e também recebemos profissionais da area que
vieram nos prestigiar. Fiquei muito feliz em representar a
Escola Estadual Manoel Salustino ao lado dos meus colegas,
professores e gestores." — Pedro Vilton, 16 anos.

"O Workshop Mineral é um evento muito rico em
informacgdes sobre a mineracao, os minerais, os tipos de rocha
e os tipos de mina. Fazer parte desse evento pela primeira vez
foi incrivel. Poder mostrar seu conhecimento a pessoas que
ndo tinham noc¢édo do quédo rica é essa area foi simplesmente
incrivel." — Lawan da Silva Pereira, 16 anos.

"No meu primeiro Workshop Mineral estive bastante
nervosa, mas foi de grande importancia poder repassar um
pouco do que é mineracao para a populagdo de Currais Novos.
Trocamos experiéncias com a comunidade e recebemos
pessoas de dentro da mineracao para poder nos prestigiar." —
Anne Caroline Santos da Silva, 16 anos.

"Bom, pra mim, o Workshop foi uma experiéncia
incrivel onde, enquanto estudante, eu enxergo que todos nds

tivemos um protagonismo imenso. Além disso, nés tivemos o
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privilégio de repassar para a nossa populacdo aquilo que foi
ensinado em sala de aula — ou seja, a questdo da utilidade dos
minerais em nossas casas, no nosso dia a dia, etc.", Riquelme,
16 anos.

"Quero dizer que aprendi muito no Workshop Mineral!
Foi uma experiéncia incrivel, cheia de informacdes
fascinantes. Onde promove diferentes tipos de estdgio e
aprendizado Gnico, alavancando o nome da nossa escola para
o topo, onde terd mais visdo sobre ela — um evento com uma
forma maravilhosa de mostrar seus conhecimentos." — Erik
José da Silva Azevedo, 16 anos.

"Apresento um relato sobre minha experiéncia no
Workshop Mineral. Este evento se destaca como uma
oportunidade valiosa para a aquisicdo de conhecimentos,
aliada a experiéncias significativas proporcionadas pela
instituicdao de ensino. Estou antecipando com expectativa
minha participacdo no segundo Workshop Mineral, que
representa uma ocasido singular para vivéncias praticas.
Neste contexto, temos a possibilidade de compartilhar nossos
conhecimentos na area de mineracdo, além do contetido
teérico assimilado em sala de aula. Esta interagdo é
fundamental para o nosso desenvolvimento profissional,
promovendo a troca de experiéncias e a construgdo de
memorias significativas." — Anthony Cezar, 16 anos.

"Participar do Workshop Mineral foi uma experiéncia

muito enriquecedora. A troca de conhecimento e as discussdes
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entre 0s nossos colegas proporcionaram uma visao mais
ampla e profunda sobre o setor da mineracgdo para o povo da
nossa cidade, além de estimular o crescimento profissional de
noés, alunos." — Maria Clara Medeiros de Oliveira, 17 anos.
"Participar do Workshop Mineral foi uma experiéncia
transformadora! Descobri que a mineracao fazia parte do
nosso dia a dia. Cada aprendizado foi enriquecedor, e a paixao
dos palestrantes tornou tudo ainda mais especial. Senti-me
inspirada a olhar para os minerais com um novo olhar,
entendendo sua importancia e beleza. Foi um evento que
despertou minha curiosidade e me fez crescer, tanto pessoal
quanto profissionalmente. Sou imensamente grata por poder
compartilhar e por ter aprendido com todos." — Isabelly Livia,

17 anos.

A HISTORIA CONTINUA

A pratica foi tdo significativa que passou a integrar o
planejamento anual da escola. Para os préximos anos,
pretende-se:

« Criar um laboratério temadatico para oficinas
permanentes, com acervo de rochas, materiais
didaticos e equipamentos de apoio;

« Implantar um repositério digital com as produgdes dos
alunos, incluindo relatérios, videos, artigos e registros

fotograficos;
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« Estimular a participacdo em feiras, seminarios e
eventos externos que valorizem a educacao
profissional e tecnolédgica;

« Ampliar a interdisciplinaridade com outros cursos
técnicos e areas do conhecimento;

« Desenvolver materiais didaticos proprios com base nas
experiéncias vivenciadas no Workshop.

A ideia é que o Workshop se fortaleca como uma
estratégia de formacdo técnica de exceléncia, capaz de
inspirar outras instituicbes a adotarem abordagens
semelhantes, sempre em sintonia com os principios da

educacgdo integral, inclusiva e transformadora.
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CAPITULO 9
FORTALECIMENTO DA INICIACAO
CIENTIFICA NAS ESCOLAS DA 92 DIREC:
UMA EXPERIENCIA FORMATIVA COM
PROFESSORES REPLICADORES

Lidiane Noberto de Medeiros!

92 DIREC - Diretoria Regional de Educacao e Cultura
DESEJO DE FUTURO

A iniciacdo cientifica na educacdo basica representa
um instrumento potente de formacao de sujeitos criticos,
autébnomos e engajados com a construcdo do conhecimento. A
92 DIREC, sensivel as demandas das escolas por praticas
pedagbégicas mais investigativas e a necessidade de
qualificagdo dos processos de construcao do conhecimento,
promoveu, em 2024, a formacdo docente através de Saberes
Colaborativos: Feira de Ciéncias.

O desejo que motivou esta pratica formativa foi
fomentar, de maneira sistematizada e com uso da metodologia
cientifica, a realizacdo de Feiras de Ciéncias nas escolas
estaduais da circunscricdo, fortalecendo o protagonismo
estudantil e a cultura de pesquisa desde os anos iniciais do
ensino fundamental até o ensino médio. A proposta emergiu

da compreensdo de que a iniciagdo cientifica é uma
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ferramenta estratégica para desenvolver competéncias
investigativas, integrando diferentes areas do conhecimento
e favorecendo o engajamento dos estudantes com o mundo que
os cerca.

O Plano de Trabalho para o ano de 2024, teve como
objetivos:

e Apresentar fundamentos tedricos e metodoldgicos
sobre a iniciacdo cientifica;

e Subsidiar os professores na elaboracao, condugdo e
avaliacdo de projetos cientificos escolares;

e Estimular a realizacdo de Feiras de Ciéncias nas
escolas da rede estadual da 92 DIREC;

e Criar uma rede de professores replicadores capazes de
mobilizar e orientar projetos em suas unidades de
ensino.

A metodologia da formacgdo estruturou-se em quatro
encontros: um presencial, realizado em julho de 2024, e trés
encontros online, nos meses de agosto, setembro e dezembro.
Os encontros abordaram contetildos como método cientifico,
brainstorming, diario de bordo, elaboracdo de relatérios de
pesquisa e critérios de avaliacdo em Feiras de Ciéncias. Bem
como propiciar a troca de vivéncias entre os participantes
estimulados por professores convidados, sendo o ultimo
encontro do ano voltado aos relatos das escolas sobre suas
feiras de ciéncias e avaliacdo do percurso de 2024 para o

planejamento de ag¢les para 2025.
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O CONTEXTO

A realidade encontrada nas escolas estaduais da 92
DIREC apontava para a existéncia de praticas cientificas
isoladas, geralmente restritas a eventos pontuais, sem
continuidade metodolégica ou articulagdo curricular. Muitos
docentes nao se sentiam preparados para orientar projetos
cientificos ou promover acdes interdisciplinares com foco na
pesquisa.

As Feiras de Ciéncias, quando realizadas, muitas vezes
reproduziam modelos expositivos, desvinculados dos
principios da investigacdo cientifica, ao referir-se ao processo
de producdao de conhecimento seguido na metodologia
cientifica. Além disso, a caréncia de formacao especifica e de
materiais de apoio dificultava a consolidacdo de uma cultura
investigativa.

Diante desse cenario, a formacdo emergiu como uma
resposta estruturada para promover a qualificacao docente e
a institucionalizacdo da iniciagdo cientifica nas escolas da
circunscricdo da 92 DIREC, com auxilio de professores
experientes e partindo de planejamento colaborativo para
pensar a estratégia mais adequada para a realidade no ano de

2024 (Figura 01).
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Figura o01: Criacdo de grupo de estudo no Whatsapp e encontro inicial pelo
Google Meet para alinhamento do Plano de Trabalho 2024 colaborativo com
professores convidados. Fonte: Prépria autoria.

O PROBLEMA

Como qualificar a atuacao dos professores da rede
estadual da 92 DIREC para que possam conduzir processos de
iniciacdo cientifica com seus estudantes, culminando em
Feiras de Ciéncias através da aplicacdo da metodologia

cientifica, formativas e integradas ao curriculo escolar?

A HISTORIA VIVIDA

A formacdo foi idealizada pela equipe técnica da 92
DIREC com foco em docentes das areas de Ciéncias da
Natureza, Matematica, Linguagens e Ciéncias Humanas.
Participaram também gestores escolares e coordenadores
pedagoégicos. A metodologia formativa foi dialégica e
participativa, com foco na replicabilidade e na acao

pedagdgica reflexiva. Assim sobre cada encontro:
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e Encontro 1 - Presencial (julho/2024):

Teve como eixo a construcao coletiva de sentidos sobre
0 que é ciéncia e qual o papel da escola na producido do
conhecimento cientifico. Foram apresentados os objetivos da
formacdo e discutidos os beneficios pedagoégicos das Feiras de
Ciéncias. Professores replicadores Isaac Antunes (Figura 02)
e Gean Costa (Figura o03) relataram suas experiéncias,
inspirando os demais com praticas realizadas em Feiras
Regionais. O encontro também promoveu escuta ativa dos
professores sobre as praticas ja existentes nas escolas,

possibilitando o diagnéstico do perfil da 92 DIREC sobre

eventos cientificos nas escolas.

Figura 02: Encontro presencial no Polo 1 (Currais Novos - 08/07/24) para o
diagndstico, exposicdo do Plano de Trabalho e primeira troca de Saberes
Formativos.

Fonte: NATE, 92 DIREC.
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Figura 03: Encontro presencial no Polo 2 (Parelhas - 11/07/24) para o
diagnéstico, exposicao do Plano de Trabalho e primeira troca de Saberes
Formativos.

Fonte: NATE, 92 DIREC.

e Encontro 2 - Online (agosto/2024):

Aprofundou-se a compreensdo sobre o método
cientifico e o uso da tempestade de ideias (brainstorming)
como ferramenta para iniciar o processo de formulacao de
problemas e hipdteses de pesquisa. Foram apresentados
exemplos concretos de como transformar curiosidades dos
estudantes em perguntas investigdveis, bem como sugestoes
para conducdo dos primeiros registros no didrio de bordo

(Figura 04).

Figura 04: Encontro online em agosto. Fonte: Fonte: Prépria autoria.
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e Encontro 3 - Online (setembro/2024):

Neste encontro, realizado em 10 de setembro, foram
abordadas as etapas de elaboracdo do relatério de pesquisa,
com foco na escrita cientifica adequada ao nivel de
desenvolvimento dos alunos. Discutiram-se os critérios de
avaliacdo em Feiras de Ciéncias (banner, apresentacdo oral,
relatério e diario de bordo). Houve os Saberes Colaborativos
com relato da Escola Estadual Sérvulo Pereira do municipio

de Bodé e circunscrita na 82 DIREC com sede em Angicos.

Convite Formativo

%
Saberg_sz o
laborativos
Fg?a de Ciéncias

S

Pauta Formativa

Relatério de Pesquisa
Critérios Avaliativos
Relato da Escola Servulo Pereira (Bodo)

» 10 do setemitro de 2024

« Encontro Oriine Google Meet 10h

+ Gestor, Coardanader/Apoio pedagogico e
Profasecees replicadores

Figura 05: Encontro online em setembro, com participacao de escola da 82
DIREC. Fonte: Fonte: Prépria autoria.

Nos meses que seguiram, os professores participantes
iniciaram o planejamento das ac6es a serem desenvolvidas em
suas escolas, que divulgaram seus banners no grupo de estudo
de Whatsapp, que entraram durante o encontro presencial. O
movimento de eventos cientificos ocorreu independentemente

se em formato foi o de Feira de Ciéncias ou de Mostra
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Cientifica e Cultural, como ilustrado nas Figuras: 06, 07, 08 e

09.

| EEIRA DE C|F:NC|A§

R

“A SOBREVIVENCIA DO HOMEM NA CAATINGA:

DIVERSIDADE, SABERES,EZIECN OLOGIASSOEIA (S

LOCAL: E.E.J.VIC

Figura 06: Banner de divulgacdo com evento cientifico da Escola Estadual
Jodo Vilar da Cunha (Equador/RN). Fonte: fornecido pela escola.

Figura o7: Banner de divulgagdo com evento cientifico da Escola Estadual
Angelita Félix Bezerra (Lagoa Nova/RN). Fonte: fornecido pela escola.
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Figura 08: Banner de divulgacdo com evento cientifico da Escola Estadual
Maria Terceira (Parelhas/RN). Fonte: fornecido pela escola.

TRISTAO

PROJETO DE INICIACAO CIENTIFICA - PIC

Figura 09: Banner de divulgacdo com evento cientifico da Escola Estadual
Tristdo de Barros (Currais Novos/RN). Fonte: fornecido pela escola.

Durante esse percurso formativo com as escolas da 92
DIREC, foram utilizados recursos tais como: Materiais digitais
e roteiros orientadores, plataforma de videoconferéncia,
exemplos de projetos cientificos e relatérios, portal “Ciéncia
para Todos” com acesso a gibis, livros e contetdos de apoio e
ferramentas de avaliagcdo formativa.

e Encontro 4 - Online (dezembro/2024):
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Relatos das escolas estaduais Angelita Félix Bezerra e
da Tristdo de Barros, conduziram as discussées das vivéncias
e organizacdo das Feiras de Ciéncias realizadas e
possibilitaram o levantamento de pontos de melhoria tanto
para elas quanto para 92 DIREC em seu planejamento para

2025.
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Figura 10: Encontro online em dezembro, para finalizagao do percurso
formativo 2024 e relatos sobre Feiras realizadas. Fonte: Fonte: Prépria
autoria.

A MUDANCA

A formacao produziu impactos significativos, dentre
eles:

e Consolidagdo de uma rede de professores replicadores:
professores engajados que ja iniciaram acgbes de
incentivo a investigacédo cientifica em suas escolas.

e (Qualificagcdo metodolégica das Feiras de Ciéncias:
escolas que antes realizavam eventos expositivos

iniciaram a transicao para feiras com projetos
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investigativos, com uso de diario de bordo e orientacdo
continua no processo da metodologia cientifica.

e Engajamento estudantil: relatos de professores
apontam aumento da participacdo e interesse dos
alunos nas etapas iniciais dos projetos cientificos.

e Interdisciplinaridade e integragdo curricular: a
formacdo contribuiu para o didlogo entre areas do
conhecimento e articulacao dos projetos com as

competéncias da BNCC.

A HISTORIA CONTINUA

A formacdo de professores replicadores é apenas o
primeiro passo. A préxima etapa envolve o acompanhamento
sistematico das escolas para apoiar a realizacdo das Feiras
Internas e a selecao de projetos com potencial para eventos
regionais e estaduais. Assim, apés o encontro online com
relatos e avaliagdo do ano de 2024 através da colaboracéo das
escolas, para o ano de 2025 a 92 DIREC pretende realizar
novos ciclos formativos com foco na avaliacdao de projetos e
escrita cientifica e realizar evento cientifico que possibilite a

troca de experiéncias entre escolas e entre estudantes.

AGRADECIMENTOS
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colaborativos, a equipe técnica da 92 DIREC e aos gestores
escolares que incentivaram a participacdo dos seus
professores. A experiéncia formativa foi possivel gracas ao
compromisso coletivo com a transformacdo da pratica

pedagobgica.
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CAPITULO 10
VOZES DA ESCOLA PUBLICA: COMUNICACAO
ESTRATEGICA PARA A VALORIZACAO DAS
TRAJETORIAS ESCOLARES NA 92 DIREC

Luiz Antonio da Silva dos Santos®?
Rayane Monaliza da N6brega Oliveira?3
Luciana Maria Carvalho Medeiros dos Santos'4

92 DIREC - Diretoria Regional de Educacao e Cultura
DESEJO DE FUTURO

Aproximar os meios de comunicacdo da educacido é
pratica tdo antiga quanto as préprias midias (Halloran; Jones,
1986). No entanto, ainda hoje, pesquisas evidenciam que a
apropriacao critica do discurso midiatico no campo educativo
ndo é pratica que se consolidou. O progresso técnico dos
aportes midiaticos ampliou este desejo fundante de toda
pessoa de se comunicar e de aprender (Kenski, 2008).

Em termos ideais, a comunicacdao educativa, quando
estrategicamente planejada, pode se tornar um dispositivo
formativo potente nas maos de quem acredita na escola

publica como espaco de cidadania, pertencimento e

12 Doutor em Educacdo Profissional e Tecnolégica (PPGEP/IFRN).
13 Mestre em Educagao (UFRN).

14 Mestre em Educacdo (UFRN)
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transformacdao. Na 92 Diretoria Regional de Educacdo e
Cultura (92 DIREC), localizada em Currais Novos/RN, essa
concepcdo tem se encarnado por intermédio de acgdes
inovadoras mediadas pelo Ntucleo de Apoio a Tecnologias
Educacionais (NATE). Esta convic¢dao inspirou este artigo,
cujo objetivo é apresentar um ralato tributario da concepgao
tedrica da midia-educacdo,’> que fundamentou a criagdo do
quadro “Vozes da Escola Publica”, apresentado semanalmente
em trés radios locais. Presente na internet, nos telefones
celulares e nos players de ultima geracdo, e contrariando os
prognésticos mais pessimistas, o radio mantém-se como
importante de comunicagao. Nesse contexto, o relato aqui
apresentado descreve o processo de produgao semanal de um
programa de radio que busca publicizar as histérias, praticas
e conquistas das escolas publicas da regido.

Neste texto, a relacdo entre a educagdo e a
comunicacdo é vista de forma diferenciada. Nesse processo, é
preciso considerar que diferentes grupos se apropriam de uma
determinada mensagem também a partir de suas proéprias
referéncias, e ndo somente devido as caracteristicas da

propria mensagem (Moscovici, 1978).

5 Para Bévort e Bellon (2009, p. 3), a midia-educacéo se situa na intersecgao
dos campos da educagao e da comunicagao, tendo, pois, enquanto campo de
estudo e de intervencdo, as mesmas caracteristicas destes dois campos,
complexos em razao de suas ambivaléncias estruturais: sdo ao mesmo tempo
teéricos e praticos, exigindo para sua compreensdao abordagens
interdisciplinares que colocam em relagdo diferentes disciplinas das ciéncias
humanas.
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A relacdo “educacdo e comunicacdo” é complexa e
ampla. Assim, as possibilidades de exploracdo e estudos das
interfaces entre as duas grandes areas do conhecimento sdo
inesgotaveis. Logo a concepcdo tedrica que sustenta a criacao
do quadro “Vozes da Escola Puablica” alinha-se também ao
campo da educomunicagao, tal como sistematizado por Soares
(2000, p. 20): “nao se trata apenas de educar usando o
instrumento da comunicag¢do, mas que a prépria comunicacado
se converta no eixo vertebrador dos processos educativos:
educar pela comunicacdao e ndo para a comunicacao”.

Esta perspectiva, segundo Soares (2014, p. 18), “parte
da conviccdo de que os cidaddos tém direito ndo apenas ao
acesso a informacdo, mas também a expressdo do
pensamento”, configurando-se como “elemento essencial dos
processos de produgdo, reproducdo e transmissdo da cultura”.

Cabe ainda mencionar, que este trabalho se ancora em
uma concepc¢ao ampliada de educagao, que dialoga com a
nocdo habermasiana de esfera puablica, entendida por
Habermas (1984, p. 42) como “uma rede adequada para a
comunicacdo de contetidos, tomadas de posicdo e opinides;
nela os fluxos comunicacionais sao filtrados e sintetizados, a
ponto de se condensarem em opinides publicas enfeixadas em
temas especificos”.

Nesse sentido, pode-se argumentar que ao colocar as
vozes das escolas em circulagdo publica, o NATE reafirma o

compromisso da 92 DIREC com uma educac¢do que reconhece
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os territérios, valoriza os sujeitos e dissemina experiéncias
inspiradoras. Mais do que visibilidade, promove-se sentido,
conexdo, reconhecimento simbélico.

A metodologia adotada baseia-se na curadoria de
informacgdes escolares, elaboracdao de roteiros, gravacao e
edicdo de audios educativos, resultando em uma comunicagao
estratégica voltada ao fortalecimento da imagem da escola

publica e ao engajamento comunitario.

O CONTEXTO

Em um contexto em que as escolas sao frequentemente
retratadas por suas caréncias e por indicadores numéricos
desumanizados, o quadro “Vozes da Escola Publica” emerge
como uma contra-narrativa. Ele propde uma comunicacao
sensivel as trajetdrias escolares, que valoriza o cotidiano das
comunidades educativas e reforgca o papel social da escola.
Nesse sentido, é oportuno recuperar Paulo Freire, lembrado
por Pretto (2008, p. 13), para rememorar com ele que “o ato
de educar é um ato de comunicacdo”. Mais do que uma pratica
midiatica, trata-se de uma acdo pedagdgica com forte
dimensdo simboélica e politica, que transforma dados
institucionais em narrativas que promovem engajamento,
reconhecimento e pertencimento.

Isso ressoa nos estudos de Silva (2018, p. 203) quando

ressalta que “as narrativas produzidas no contexto escolar
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contribuem para a construgdo de identidades positivas e para
o fortalecimento dos vinculos comunitarios”, bem como se
insere no contexto da sociedade em rede, conforme teorizada
por Castells (2005, p. 87): “vivemos em uma sociedade
informacional global, na qual a geracdo, o processamento e a
transmissao da informacao tornam-se as fontes fundamentais
de produtividade e poder”.

Ao longo dos episédios, verifica-se, assim, o quanto
essa iniciativa contribui para o fortalecimento da imagem
publica das escolas da 92 Direc. O espaco radiofdénico se
transforma em palco para dar voz a professores, estudantes,
gestores e demais atores da escola, convertendo experiéncias
cotidianas em contetido formativo de alcance coletivo. Trata-
se de um processo comunicacional que transcende a mera
divulgacao de acdes escolares, pois se configura como
estratégia de escuta ativa, curadoria de boas praticas e

construcao de vinculos entre escola e comunidade.

O PROBLEMA

Ressalte-se ainda que a implementacao do quadro
Vozes da Escola Puiblica ndo esteve isenta de obstaculos. Desde
sua concepcao, foi necessario enfrentar desafios estruturais,
culturais e operacionais que exigiram da equipe versatilidade
e a compreensdao do propdésito pedagdgico da comunicagdo.
Entre os principais desafios enfrentados, destacam-se a

limitacdo de recursos técnicos, a auséncia de pessoal com
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formacdo especifica em midia sonora e a dificuldade inicial de
engajar algumas escolas na dinamica da escuta ativa e da
construcao colaborativa de contetidos.

A fragilidade de equipamentos e softwares
profissionais foi enfrentada com o uso de ferramentas
gratuitas ou de baixo custo, bem como pela formacao
autodidata dos membros da equipe em edigdo de audio e

producao radiofdnica.

A HISTORIA VIVIDA

A elaboracao e veiculagdao do quadro Vozes da Escola
Publica seguem uma metodologia colaborativa, de base
qualitativa e com significa intencionalidade formativa. A
equipe responsavel pela realizagcdo do programa Vozes da
Escola Pablica é composta por Luiz Antonio, Luma Carvalho
(locutora) e Rayane Nobrega, integrantes do NATE da 92
DIREC, com participagdo pontual de estudantes como
apresentadores convidados. Até o momento, foram
produzidos 20 programas, com duragdo média de 4 minutos,
que valorizam praticas pedagoégicas, trajetérias inspiradoras
e conquistas das escolas estaduais da regido. Entre as edigdes
ja apresentadas, destacam-se:

Escola Estadual Jodo Henrique Dantas (Carnauba dos
Dantas), com a trajetéria artistica de Lorane de Jesus,
orientada pelo professor e poeta Kacab Cirilo, e homenagem

ao poeta Seu Manuel Preto;
155



Escola Estadual Capitdo Mor Galvao, com projetos de
inovagdo em Quimica com uso de inteligéncia artificial,
orientados pelo professor Antdnio Marcos, e participacdo da
aluna Ana Jdlia como apresentadora convidada;

Escola Estadual Professora Iracema Brandao (Acari),
com o Simpoédsio Tecnotéxtil, envolvendo Cintia Medeiros
(coordenacao pedagdgica) e estudantes como Erasmo,
Mariaes, Jorge e Jalio César;

Escola Estadual Professor Felipe Bittencourt
(Parelhas), com o projeto Afrocentricidade, coordenado pela
professora Jociane e participag¢do da aluna Carla e colegas do
9% ano;

Escola Estadual Doutor Silvio Bezerra de Melo (Currais
Novos), reconhecida por seu trabalho em educacao inclusiva
e atendimento pedagédgico domiciliar, com atuacdo da
professora Ivanise Souza, apoio de Jaciene Melo e
coordenacdo de Leila Betania Batista Nicolau;

Escola Estadual Padre Sinval (Tenente Laurentino
Cruz), protagonizada pelo Grémio Estudantil;

Escola Estadual Barao do Rio Branco (Parelhas), com a
professora Juliana Dantas no projeto Pensar Jovem, em
parceria com Carla Moreira (CEFET/MG);

Escola Estadual Querubina Silveira (Serro Cora), com
a eletiva “Cada Canto, um Conto”, conduzida pelo professor
Igo Guedes;

Escola Estadual Arist6fanes Fernandes (Sdo Vicente),
156



com o projeto Empreendendo o Futuro, em parceria com a
UFRN e a Avance Janior Consultoria;

Escola Estadual Manoel Salustino (Currais Novos),
referéncia na formacdo técnica em mineracgao;

CEJA Professora Creuza Bezerra (Currais Novos), que
transforma vidas por meio da Educacgédo de Jovens e Adultos;

Escola Estadual Joaquim José de Medeiros (Cruzeta),
com destaque para Pietro Augusto dos Santos (1° lugar na
etapa regional do programa Jovem Senador), orientado pela
professora Mércia Maria de Medeiros;

Escola Estadual Te6nia Amaral (Florania), com a aluna
Maria Clara de Souza (2° lugar no programa Jovem Senador),
orientagdo da professora Judide Silva Morais de Azevedo e
participacao do professor Felipe Eduardo;

Escola Estadual Améancio Ramalho (Parelhas), com a
aluna Maeli Vasconcelos de Nis (3° lugar no programa Jovem
Senador), orientada pela professora Eline Cristina de
Medeiros;

Instituto Vivaldo Pereira (Currais Novos), com
Ramaino de Aratjo, do curso técnico em seguranca do
trabalho, realizando a¢des voluntarias;

Escola Estadual Monsenhor Amancio Ramalho
(Parelhas), com Francine (curso técnico em manutencao e
suporte em informdatica) e projetos de formagdo em IA com
auxilio de professores e do NATE;

Escola Estadual Dr. Mauro Medeiros (Parelhas), com
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destaque para o estudante Stepan, do ensino médio integral.

Cada episddio é veiculado semanalmente em radios
locais e nas redes sociais, transformando vivéncias escolares
em narrativas que inspiram e mobilizam a comunidade,
fortalecendo o vinculo entre escola e sociedade.

A selecdo dos contetidos parte de dados reais
fornecidos pelas préprias escolas da rede estadual da 92
Regional, incluindo ac¢des pedagdgicas, projetos em destaque,
trajetérias estudantis inspiradoras, indicadores positivos,
praticas de inclusdo, eventos comunitdrios e conquistas
coletivas. Esse material é analisado com sensibilidade,
visando a resgatar os aspectos formativos e simbédlicos das
experiéncias escolares.

Com base nesse levantamento, a equipe do NATE
elabora roteiros com até quatro minutos de duracao, prezando
por uma linguagem acessivel, envolvente e afetiva, que
permita ao ouvinte ndo apenas conhecer os feitos da escola,
mas sentir-se parte da sua histéria. O texto é redigido com
foco na humanizac¢do da informacgao, evitando tecnicismos e
privilegiando narrativas de valorizacao.

Apés a finalizacdo do roteiro, realiza-se a gravacao do
dudio, utilizando recursos béasicos de captacdo e edicédo
sonora. A edicao é feita por meio de softwares livres ou de
baixo custo, o que evidencia a viabilidade técnica da pratica
mesmo em contextos de restricdes orcamentarias. O material

sonoro passa por revisao para assegurar clareza, ritmo e
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qualidade de escuta antes de ser enviado as radios parceiras
da cidade, que veiculam o quadro em sua grade semanal.
Toda a metodologia é orientada por uma légica de
escuta ativa, gestdo comunicacional participativa e uso
estratégico da tecnologia. O compromisso com a ética na
informacdo, o respeito a identidade das escolas e o cuidado
com a representacdo publica dos sujeitos escolares estdo no

centro de cada etapa.

A MUDANCA

A consolidagao do quadro Vozes da Escola Pablica tem
promovido efeitos sensiveis no cotidiano da 92 DIREC e das
escolas participantes. Foram produzidos, até o momento, 20
programas com duracdo média de 4 minutos. Os resultados
mais evidentes dizem respeito ao fortalecimento do
sentimento de pertencimento, a valorizacdo simbolica do
trabalho escolar e a ampliagdo do reconhecimento publico das
praticas pedagégicas desenvolvidas nas unidades de ensino.

Do ponto de vista interno, gestores e professores
passaram a perceber a radio como aliada na construcdo de
uma identidade escolar positiva. Diversas escolas relataram
que a escuta coletiva dos episddios, muitas vezes em reunides
pedagédgicas ou com as turmas, despertou nos estudantes e
nos profissionais da educa¢dao um sentimento de orgulho. O

quadro passou a ser citado em projetos pedagdgicos, incluido
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em pautas formativas e até mesmo utilizado como recurso
para discussdes sobre clima escolar e cultura institucional.
No campo externo, o quadro tem fortalecido a imagem
publica das escolas da 92 Regional junto a comunidade local.
O acesso as narrativas via radio ampliou a visibilidade das
acdes escolares para além dos muros da escola, fazendo com
que familias e moradores da cidade passassem a reconhecer,
valorizar e dialogar com o trabalho educativo realizado.
Além da transmissido semanal nas radios locais, os
episédios também sdo veiculados via Instragram em
colaboracao com emissoras parceiras, o que permite o resgate
posterior das edig¢des. A equipe do NATE realiza a curadoria
desses contetidos e os publica no perfil oficial do Instagram
da 92 DIREC, potencializando o alcance das histérias e

fortalecendo a identidade institucional.

A HISTORIA CONTINUA

O quadro Vozes da Escola Pablica é uma experiéncia de
baixo custo e alto impacto, o que o torna viavel para
replicacdo em outras Diretorias Regionais de Ensino,
Secretarias Municipais e até em contextos escolares isolados.
A chave do sucesso estda menos na estrutura técnica e mais na
intencionalidade pedagdgica e politica da iniciativa.

A replicagdo desse tipo de iniciativa contribui néao

apenas para a valorizacdo das escolas, mas também para o

160



fortalecimento de uma cultura de gestdo democratica e
participativa, que escuta, acolhe e comunica com propdésito. O
Vozes da Escola Ptblica nos ensina que quando a escola fala,
a sociedade escuta, e quando escuta, reconhece. Essa é uma
das maiores vitérias da comunicacdo educativa.

A experiéncia reafirma a poténcia de acgdes
comunicacionais que se articulam com os principios da gestédo
democratica, da escuta ativa e da valorizacdo das
singularidades escolares. Longe de ser apenas uma estratégia
de divulgacao, trata-se de um processo educativo que devolve
sentido as praticas escolares, transforma dados em narrativas
e reposiciona a escola publica como centro de producao de
sentido e pertencimento.

Diante de um cendario em que a escola publica enfrenta
inameros desafios, iniciativas como essa se tornam ainda
mais urgentes e necessarias. Elas nos lembram que comunicar
é formar, escutar é acolher e divulgar é também valorizar. Que
outras regides possam se inspirar nesta proposta e encontrar
nos meios de comunica¢do uma via potente para reforgar o
pacto coletivo por uma educacdo publica de qualidade,

humana e significativa.

AGRADECIMENTOS

Agradecemos a todos os profissionais da 92 DIREC, as
equipes escolares, aos estudantes e as comunidades que

tornaram possivel a realizacdo do quadro “Vozes da Escola
161



Publica”. Agradecemos também as radios parceiras que
acreditaram na proposta e abriram seus espagos para as

narrativas da educacao publica.

REFERENCIAS

ALMEIDA, V.da S.; TAVARES, M. O uso das tecnologias digitais
da informacao e comunicagdo no contexto escolar:
possibilidades e desafios. Revista Ibero-Americana de
Humanidades, Ciéncias e Educacgédo, Sao Paulo, v. 9, n. 4, p.
405-417, abr. 2023. Disponivel em:
https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/7697.
Acesso em: 3 ago. 2025.

BEVORT, E.; BELLONI, M. L. Midia-educacdo: conceitos,
histéria e perspectivas. Educacdo & Sociedade, Campinas, v.
30, n. 109, p. 1081-1102, set./dez. 2009. Disponivel em:
http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 3 ago. 2025.

CASTELLS, M. A sociedade em rede: do conhecimento a
politica. Lisboa: Imprensa Nacional Casa da Moeda, 2005.

HABERMAS, J. Mudanca estrutural da esfera pablica. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 1984.

HALLORAN, J. D.; JONES, M. Learning about media:
communications and society. Paris: UNESCO, 1986. (paper).

KENSKI, V. M. Educagao e comunicagdo: interconexdes e
convergéncias. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 29, n.
104 - Especial, p. 647-665, out. 2008. Disponivel em:
http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 3 ago. 2025.

MOSCOVICI, S. A representacdo social da psicanélise.
Traducdo de A. Cabral. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1978.

162


https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/7697
http://www.cedes.unicamp.br/

PRETTO, N.L. Escritos sobre educagdo, comunicacdao e
cultura. Campinas: Papirus, 2008.

RAMOS, D.; RIBEIRO, D. A formacao do pedagogo para o uso
das tecnologias digitais da informacdao e comunicacgao.
Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e
Educacao, Sao Paulo, v. 9, n. 4, p. 464-477, abr. 2023.
Disponivel em:
https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/7710.
Acesso em: 3 ago. 2025.

SOARES, I. O. Educomunicag¢dao: um campo de mediacdes.
Comunicacdao & Educacdao, Sao Paulo, n. 19, p. 12-24, set./dez.
2000.

SOARES, I. O. Educomunicacdo e Educacdao Midiatica:
vertentes histéricas de aproximacdo entre comunicacao e
educagdo. Comunicag¢ao & Educacao, Sao Paulo, v. 19, n. 2, p.
15-26, jul./dez. 2014.

SILVA, L. B. S. Da gestdo a escuta: uma andlise sobre as
experiéncias de clubes de radio em escolas publicas de
Fortaleza. 2018. Dissertacdao (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2018.

163


https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/7710

EIXO 2 - PRATICAS
PEDAGOGICAS CRIATIVAS E
PROTAGONISMO ESTUDANTIL



CAPITULO 11
A ARTE DOS MINICONTOS: UMA
INTEGRACAO MULTIMODAL NA FORMACAO
DE JOVENS AUTORES
Josias Ivo de SOUSA?®
EETI Tristdo de Barros

DESEJO DE FUTURO

O projeto de producdao de minicontos, descrito neste
trabalho, ndo apenas proporcionou uma oportunidade de
aprendizado académico, mas também se configurou como um
espaco de construcdao de sonhos e visdes de futuro, que sao,
segundo Freire (1996), fundamentais para o processo
educacional. A educacdo, além de sua funcdo formadora e
cognitiva, deve ser um ambiente de transformacao, capaz de
inspirar os alunos a projetar possibilidades a partir do
conhecimento adquirido, da interacdo com seus pares e da
experiéncia criativa vivida em sala de aula. Freire (1996),
ainda destaca que a educacao se realiza de forma plena
quando o educando se torna sujeito ativo de seu proéprio
aprendizado, sendo capaz de refletir sobre sua realidade e

projetar um futuro melhor. Nesse sentido, o ato de criar,
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vivenciado ao longo deste projeto, reflete ndo apenas um
exercicio académico, mas uma ferramenta poderosa de
autoconhecimento e expressdao, fundamentais para o
desenvolvimento de uma identidade critica e de um desejo de
futuro.

A préatica de criacdo de textos e ilustracdes, realizada
de forma colaborativa, também estd em sintonia com as
metodologias ativas propostas por autores como Moran.
Conforme ele afirma, "as metodologias ativas buscam
promover o protagonismo do aluno, incentivando-o a ser o
centro de seu processo de aprendizagem" (Moran, 2013, p.
45). Ao longo do desenvolvimento dos minicontos, os alunos
foram estimulados a imaginar, inovar e expressar seus
sentimentos e ideias, em um processo que os empoderou como
sujeitos capazes de construir algo novo e significativo.
Segundo Moran, "essa abordagem aumenta o envolvimento
dos alunos e os prepara para se tornarem individuos criticos
e criativos, qualidades essenciais para sua formagdo como
cidaddos auténomos" (Moran, 2013, p. 58).

Ademais, o desejo de futuro gerado por essa pratica
estd diretamente relacionado a autonomia conquistada pelos
alunos ao longo do projeto. O protagonismo assumido pelos
alunos, ao tomar decisbes sobre o contettdo de seus
minicontos e ilustragbes, resultou em um sentimento de
propriedade e responsabilidade por suas cria¢des, conforme

destaca Freire (1996). Esse protagonismo gerou confianca nas
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suas préprias capacidades e nas suas competéncias coletivas,
0 que é um passo importante para que possam tomar as rédeas
de suas proéprias trajetdérias de vida e trabalho, ampliando
suas perspectivas para o futuro. Como Freire (1996) defende,
a educagdo s6 é completa quando o aluno se sente capaz de
construir seu préprio caminho e atuar ativamente em sua
sociedade.

Nesse mesmo contexto, a producao dos minicontos e a
escolha de temas pessoais e universais permitiram que o0s
alunos refletissem criticamente sobre o mundo a sua volta.
Para Giroux (2001, p. 36), "a educacao deve ser um agente de
empoderamento e transformacgdo social". O projeto
possibilitou aos alunos questionarem as realidades existentes
e imaginar novas formas de viver e conviver, gerando um
espaco para a critica social e para o desenvolvimento de uma
perspectiva de futuro mais inclusiva e justa. A construcdo de
narrativas sobre si mesmos e sobre suas comunidades, por
meio da escrita e da arte, representou uma forma de projetar
um futuro em que, conforme Giroux (2001, p. 45), "a
expressao criativa e a critica social ocupam um papel central".

Ainda no campo da expressao criativa, a teoria de
Vygotsky (1984) destaca o papel da linguagem e da
criatividade no desenvolvimento do pensamento e da
identidade. A producao de textos e ilustracdes foi mais do que
uma tarefa académica; ela serviu como um veiculo para o

desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos,
167



permitindo-lhes explorar e refletir sobre suas préprias
experiéncias e sentimentos, além de projetar suas proéprias
visdes de mundo e de futuro. A criagcdo, nesse caso, ndo apenas
facilitou a aprendizagem, mas também foi uma ferramenta
para a construcdao de uma nova forma de ver a si mesmos e ao
mundo.

Por fim, o conceito de recomposicao de aprendizagens,
conforme delineado por Ausubel (1963), também se aplica ao
processo vivido pelos alunos. A pratica da escrita e da
ilustracdo, enquanto uma expressdo artistica e literéaria,
exigiu que os alunos integrassem conhecimentos prévios
sobre narrativa, linguagem e arte com novas habilidades
adquiridas durante o projeto. Como Ausubel (1963) destaca, a
aprendizagem significativa ocorre quando novos
conhecimentos sdao relacionados de maneira coerente com
aquilo que ja foi aprendido, e esse processo se refletiu
claramente na criagdo dos minicontos, onde os alunos foram
capazes de integrar sua bagagem cultural e escolar com sua
criatividade, resultando em produgdes genuinas e autorais.

Portanto, o projeto de producdao de minicontos nao
apenas buscou recompor aprendizagens, mas também
funcionou como uma semente para o desejo de futuro dos
alunos. Ele incentivou-os a se perceberem como agentes de
suas proéprias histérias, a entenderem o valor da expressdo
criativa e a projetarem novos caminhos para si e para sua

comunidade. A educacdao, quando conduzida de forma
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significativa e colaborativa, tem o poder de alimentar o desejo
de transformacdo e o reconhecimento do potencial de cada

aluno, como demonstrado neste relato.

O CONTEXTO

No inicio do projeto de producdo de minicontos, a
realidade da sala de aula refletia uma série de dificuldades
que precisavam ser enfrentadas, tanto no ambito da
aprendizagem quanto no envolvimento dos alunos com o
processo educativo. Os 160 estudantes da 12 série do Ensino
Médio da Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral
Tristao de Barros, em Currais Novos-RN, traziam consigo um
conjunto de fragilidades, especialmente identificadas apoés
uma avaliacdo diagndstica no inicio do ano letivo de 2024.
Essa avaliacdo revelou um déficit expressivo em habilidades
essenciais, como a interpretagao de texto, a progressao
tematica e a capacidade de atribuir sentido a suas producgdes
escritas (Sousa, 2024). Muitos alunos demonstravam
dificuldades em se apropriar da linguagem de maneira critica
e criativa, o que comprometia ndao apenas a aprendizagem
formal, mas também seu desenvolvimento como sujeitos
autdonomos e expressivos.

Essa situacao estava, em grande parte, relacionada a
um contexto mais amplo, no qual diversos fatores interferiam

no desempenho académico dos alunos. Em uma sociedade
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cada vez mais visual e tecnoldégica, muitos estudantes
apresentavam dificuldades em manter o interesse pela leitura
e pela escrita, atividades que exigem um nivel maior de
concentracao, abstracdo e reflexdo (Moran, 2013). A falta de
motivacao e o desinteresse pela producdo textual eram
evidentes. Muitos jovens consideravam a escrita como uma
tarefa mecanica e desprovida de propésito, distanciando-se de
sua funcdo mais ampla como forma de comunicagdao e
expressao pessoal (Bakhtin, 2003).

Além disso, a realidade da escola também mostrava a
necessidade de promover uma recomposicao de
aprendizagens, visto que o contexto pandémico anterior havia
gerado uma lacuna significativa no desenvolvimento
educacional dos alunos. A transicdo para o ensino remoto e o
retorno as aulas presenciais trouxeram desafios tanto para os
estudantes quanto para os educadores. Muitos alunos, ao
voltarem ao ambiente escolar, apresentavam dificuldades em
retomar o ritmo de estudos, e as lacunas acumuladas ao longo
desse periodo se refletiam em déficits na escrita e no
pensamento critico (Castells, 2010). A recomposicdo dessas
aprendizagens, conforme destacam autores como Ausubel
(1963), ndo deveria ser apenas mecanica, baseada em
exercicios de gramdatica ou técnicas de redacdo, mas
precisaria envolver uma abordagem mais significativa, que
conectasse os estudantes ao conteddo de maneira pessoal e

criativa.
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Diante dessa realidade, havia, portanto, uma série de
questdes que precisavam ser enfrentadas. A primeira delas
era a necessidade de trabalhar a recomposicao das
aprendizagens, buscando resgatar e desenvolver as
habilidades de escrita, leitura e organizacdo textual dos
alunos. Essa recomposicdo ndo poderia ser apenas mecanica,
mas precisava envolver uma abordagem mais significativa,
que conectasse os estudantes ao contettdo de maneira pessoal
e criativa (Freire, 1996). Era fundamental reengajar os alunos
com o0 ato de escrever, mostrando-lhes que a producgao textual
ndo era apenas uma exigéncia escolar, mas um meio poderoso
de expressao e comunicagao.

Outro desafio estava relacionado ao desenvolvimento
de competéncias autorais e a construcdo da autonomia dos
alunos. Muitos deles nao se viam como autores de suas
proprias produgdes, limitando-se a reproduzir modelos
prontos ou a seguir padrodes rigidos de escrita. Esse era um
obstaculo que precisava ser superado, pois a escrita criativa
requer liberdade, originalidade e um senso de propriedade
sobre o que estd sendo produzido. Para tanto, era necessario
promover uma pedagogia dialégica, baseada em Paulo Freire
(1996), que permitisse aos alunos exercerem sua autoria e
desenvolverem um senso de responsabilidade sobre suas
criagodes.

Além disso, o desafio de integrar diferentes linguagens

também se impunha como uma necessidade. Moran (2013, p.
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45) destaca que "a realidade contemporanea exige que os
alunos saibam lidar com diferentes modos de comunicacgdo,
combinando o verbal e o visual de maneira criativa e eficaz".
Muitos alunos, no entanto, ndo possuiam uma compreensao
clara sobre como essas linguagens poderiam dialogar e se
complementar, o que limitava suas habilidades expressivas.
Vygotsky (1984, p. 86) afirma que "o desenvolvimento da
linguagem verbal e a apropriacdo de outros modos de
expressao, como os visuais, sdo fundamentais para que o
sujeito possa alcancar uma forma mais completa de
comunicacdo e expressao".

Portanto, o cendario inicial apresentava um conjunto de
desafios que precisavam ser enfrentados: recomposicao das
aprendizagens, desenvolvimento da autonomia e autoria dos
alunos, motivacdao para a escrita e o entendimento da
integracao entre diferentes linguagens. Esses eram o0s
obstaculos que precisavam ser superados para que o projeto
de producao de minicontos pudesse alcancar seus objetivos,
tanto no desenvolvimento das habilidades textuais quanto na
formacdo de alunos criticos, criativos e engajados (Freire,

1996; Bakhtin, 2003).

O PROBLEMA

O principal desafio enfrentado na pratica foi a

desconexdao dos alunos com a escrita e a dificuldade de
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atribuir sentido as suas producgdes textuais. Essa desconexao
ndo se limitava a questdes técnicas, mas envolvia um
distanciamento profundo em relagdo ao processo criativo e a
autoria. Muitos estudantes ndo se viam como autores capazes
de expressar ideias originais e coerentes, o que restringia seu
desenvolvimento critico e criativo (Bakhtin, 2003).

Além disso, havia dificuldades evidentes na progressao
tematica e na organizacdo textual, aspectos essenciais para a
construcao de narrativas coesas. Muitos alunos enfrentavam
barreiras na estruturacdo e desenvolvimento das ideias de
forma clara, o que evidenciava lacunas de aprendizagem pré-
existentes e uma auséncia de praticas pedagdgicas que
estimulassem a producao de textos autorais (Vygotsky, 1984).

Outro fator crucial foi o desinteresse generalizado pela
escrita. Para muitos, o ato de escrever era visto como uma
obrigacdo académica, desconectada de suas realidades e
interesses. Esse desengajamento impactava diretamente a
qualidade das producdes e o envolvimento dos alunos com o
processo educativo (Freire, 1996).

O problema foi ainda mais acentuado pelos efeitos da
pandemia e do ensino remoto. A recomposicao das
aprendizagens, especialmente no campo da escrita, tornou-se
uma necessidade urgente, demandando estratégias
pedagdgicas criativas e ativas (Castells, 2010).

Por fim, a integracdo de diferentes linguagens,

especialmente a verbal e a visual, também se apresentou como
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um desafio. A combinacdo dessas linguagens, fundamental
para uma abordagem multimodal, ainda nado fazia parte da
pratica escolar de maneira efetiva, limitando as habilidades
expressivas dos alunos em um contexto de comunicagdo cada
vez mais visual (Moran, 2013).

Em sintese, o problema central foi (re)engajar os
alunos na escrita, desenvolver suas habilidades autorais e de
organizagao textual, promover a recomposicao das
aprendizagens perdidas durante a pandemia e integrar
linguagens de forma criativa. Esses desafios foram a base para
a construgdo de uma sequéncia didatica que buscou
transformar a producdo textual em wuma experiéncia

significativa para os alunos.

A HISTORIA VIVIDA

A  pratica pedagébdgica aplicada a producdo de
minicontos seguiu uma sequéncia didatica planejada, com o
objetivo de recompor aprendizagens prejudicadas pelo
contexto pandémico e desenvolver competéncias textuais
focadas na escrita criativa, progressdo tematica e integracao
das linguagens verbal e visual. Essa abordagem envolveu 160
alunos da 12 série do Ensino Médio da Escola Estadual Tristdo
de Barros, em Currais Novos-RN, e demandou a mobilizacdo
de recursos humanos, materiais, tecnolégicos e teéricos.

O projeto consistiu em 12 aulas de 50 minutos, desde a

174



introducdo aos minicontos até a producdo final e publicacao

do livro coletivo Com Tons Mitdos. O foco estava no

aprimoramento das habilidades narrativas dos alunos, com

énfase na coesdo textual e progressdo tematica, areas

identificadas como deficitdrias na avaliacdo inicial.

>

Aulas 1 e 2: Introducdo ao Miniconto. Os alunos
foram introduzidos ao miniconto e seus elementos
fundamentais, como concisdao e impacto emocional,
com exemplos de autores como Monterroso e Kafka.
Aulas 3 e 4: Progressdo Tematica e Organizacdo
Textual. O foco foi a estruturacdo narrativa,
abordando técnicas para criar inicio, meio e fim de
forma coesa, mantendo a concisdo caracteristica do
miniconto.

Aulas 5 e 6: Planejamento do Miniconto. Os alunos
esbocaram suas histérias, discutindo ideias em grupo
para refinamento colaborativo.

Aulas 7 e 8: Primeira Versdo. A primeira versao foi
escrita, com feedback entre pares e orientagdo do
professor para aprimorar as narrativas.

Aulas 9 e 10: Revisdo e Refinamento. Os alunos
revisaram seus textos, focando na coesdo e clareza.
Aulas 11 e 12: Producdo Final e Ilustragdo. Apos

finalizarem os textos, os alunos foram introduzidos a
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fase de ilustragdo, promovendo a integracdo
multimodal (Bronckart, 1999).

> Aulas 13 e 14: Ilustracdo. Um concurso de ilustracao
foi realizado, com trés alunos escolhidos para criar
imagens que complementassem os minicontos.

> Aulas 15 e 16: Finalizacdo e Organizag¢do do Livro. O
projeto culminou na organizacdao do livro coletivo,
promovendo uma experiéncia de autoria

compartilhada (Freire, 1996).

O projeto contou com a colaboracao da equipe
pedagébgica e professores de outras Aareas, além da
participacdo ativa dos alunos, que se envolveram tanto na
escrita quanto na ilustragao. Foram utilizados recursos
tecnoldgicos (computadores e programas de edicdo de texto),
materiais de leitura e desenho, além de um embasamento
tebrico s6lido, com base em autores como Bronckart (1999) e
Freire (1996), que fundamentaram a integracdo de linguagens
e a abordagem dialdgica.

Enfim, a metodologia adotada foi essencial para que os
alunos ndo sé recompusessem aprendizagens, mas também
desenvolvessem novas competéncias de forma criativa e

colaborativa.

A MUDANCA

Os resultados da sequéncia didatica para a producgéo de
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minicontos evidenciaram mudangas significativas no
desempenho e engajamento dos alunos com a escrita criativa.
A pratica respondeu eficazmente ao problema diagnosticado:
dificuldades na progressdo tematica, organizacdo textual e

autoria criativa.
Respostas ao Problema
1. Melhoria na Coesdo e Coeréncia Textual

Um dos principais desafios identificados foi a
dificuldade em construir textos coesos e com progressao
tematica clara. Com o desenvolvimento das aulas focadas
nessas questdes, os alunos melhoraram significativamente a
organizacao de suas narrativas, criando textos mais claros e
bem estruturados, com inicio, meio e fim interconectados

(Bakhtin, 2003).
2. Aumento do Engajamento e Autoria Criativa

A liberdade criativa durante o processo de producao
dos minicontos gerou um aumento significativo no
envolvimento dos alunos. A fase de ilustracdo, que integrou o
visual e o verbal, fortaleceu ainda mais o engajamento,
contribuindo para uma perspectiva interdisciplinar

(Vygotsky, 1987).
3. Fortalecimento da Autonomia e Colaboracgao

O trabalho em grupo e o feedback colaborativo foram
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essenciais para o avancgo da escrita dos alunos. A selecao dos
ilustradores através de um concurso e o processo de
construcao coletiva do livro proporcionaram um senso de
autoria e autonomia, aspectos valorizados por Freire (1996)

como fundamentais para a aprendizagem.

Evidéncias dos Resultados

Grafico 1 - Evolucdo da Qualidade Textual

O grafico a seguir ilustra a melhoria na qualidade

textual dos alunos antes e depois do projeto:
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Grafico 1 - Evolugao da Qualidade Textual

Fonte: Sousa, 2024

Esses resultados indicam uma evolugdo significativa,
especialmente na progressdo temadatica, uma 4&rea critica

identificada inicialmente (Bronckart, 1999).

Tabela 1 - Engajamento nas Etapas do Projeto
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A tabela abaixo mostra o nivel de engajamento dos

alunos nas diferentes fases do projeto:

. Antes do Projeto Depois do Projeto

Fase do Projeto (%) (%)
Introducdo ao Miniconto 60 90
Primeira Versao do 65 92
Miniconto
Revisdo e Refinamento 70 88
Fase de Ilustracao 55 95
Organizac¢ao do Livro 50 97

Tabela 1 - Engajamento nas Etapas do Projeto
Fonte: Sousa, 2024

O aumento substancial no engajamento demonstra o
impacto crescente das atividades, especialmente nas fases de

ilustracao e organizacao do livro (Freire, 1996).

A capa do livro ilustra o resultado da pratica bem-
sucedida de integracdo entre as linguagens verbal e visual,
refletindo a colaboracdo entre os alunos e a construgao

coletiva (Bronckart, 1999).

Figura 1 - Capa do Livro "Com Tons Mitdos"
Fonte: Sousa, 2024

Para a producdo do livro, foram necessarias diversas

contribuic¢des de pessoas com habilidades distintas, incluindo
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a criacdo e producdo da capa, a escolha do titulo e,
principalmente, a cobertura dos custos de publicagdao. Como a
escola ndo dispunha de recursos proéprios, buscamos
patrocinio, o qual foi prontamente atendido pela 92 DIREC

(Diretoria Regional de Ensino) de Currais Novos-RN.
Impactos e Transformacdes

Além dos resultados quantitativos, o projeto
reconfigurou a dinamica de ensino-aprendizagem. A producao
textual, anteriormente vista como tarefa isolada, passou a ser
uma oportunidade de expressdo pessoal e coletiva. A fase de
organizacao e publicacdo do livro fortaleceu o senso de
pertencimento, aumentando a autoestima e a motivagdo dos

alunos (Vygotsky, 1987).

Por fim, esta pratica pedagégica respondeu
efetivamente ao problema enfrentado, promovendo uma
mudanca substancial na aprendizagem e no comportamento
dos alunos em relagdo a produgao textual. A integracdo de
metodologias ativas, como o trabalho colaborativo e a
multimodalidade, demonstrou ser um diferencial importante
para o sucesso do projeto, reforcando que a criatividade e a
autonomia sdo pilares essenciais para uma aprendizagem

transformadora (Bakhtin, 2003; Vygotsky, 1987; Freire,
1996).
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A HISTORIA CONTINUA

Embora o projeto de producdo de minicontos com os
alunos das 12 séries do ensino médio tenha sido um grande
sucesso, revelando avancgos significativos na escrita e no
engajamento dos alunos, o trabalho ndo se encerra aqui. Ha
varias 4areas que demandam atencdo para consolidar os
ganhos obtidos e expandir os resultados para além do que foi

alcancado até agora.

Fortalecer a Cultura de Leitura e Escrita

Uma das prioridades para o futuro é a consolidagao de
uma cultura continua de leitura e escrita dentro da escola.
Embora o projeto tenha despertado o interesse dos alunos
pela producédo textual, é crucial criar um ambiente onde essas
praticas se tornem constantes, valorizadas e encorajadas
tanto em sala de aula quanto fora dela. Atividades como clubes
de leitura, maratonas literarias e intercimbios de textos
podem ser implementadas para fomentar o engajamento dos
alunos, proporcionando um espaco para o exercicio continuo

da leitura e escrita.
Ampliacao das Habilidades de Revisdo e Reflexdo
Outra area de desenvolvimento refere-se a revisdo e

aprimoramento textual. O trabalho com as habilidades de
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revisao precisa ser aprofundado, oferecendo aos alunos
oficinas de escrita avancada e incentivando a leitura critica
dos textos de seus colegas. A pratica do feedback construtivo,
além da orientagdo entre pares, deve ser sistematizada e
realizada de forma regular, destacando a escrita como um

processo continuo de melhoria.

Expansao para Outras Modalidades Textuais

Embora o miniconto tenha sido o foco principal desta
sequéncia didatica, é importante que os alunos sejam expostos
a outros géneros textuais. A diversificagdo das atividades de
escrita pode incluir a producdo de ensaios, cronicas, poemas,
artigos de opinido, entre outros, ampliando o repertério
literario dos alunos e preparando-os para diferentes

contextos de producao textual.

Integracao com Novas Tecnologias

Embora o projeto tenha incorporado algumas
ferramentas tecnolégicas, a integracdo de novos recursos
digitais pode ser ampliada. O uso de plataformas de escrita
colaborativa online, softwares de edicao de imagem e outras
ferramentas digitais pode aprimorar tanto a criatividade
quanto as habilidades técnicas dos alunos. A insercdo dessas
tecnologias prepara os alunos para as demandas do mundo
digital, além de ampliar as possibilidades de expressao

multimodal.
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Proximos Passos: Consolidando o Sucesso

Publicagao Ampliada e Divulgacédo

O livro "Com Tons Middos" foi uma grande conquista,
mas o préximo passo é ampliar a visibilidade dessa producéo.
A organizacao de eventos de langamento, a participacao em
feiras literdrias e exposicdes locais podem proporcionar
maior visibilidade ao trabalho dos alunos. A escola também
pode buscar parcerias com editoras e érgaos culturais para
garantir que a producao alcance um puablico mais amplo,

promovendo o reconhecimento da autoria dos alunos.

Projetos Futuristas e Transdisciplinares

Um préximo passo importante sera a criagdo de novas
iniciativas que promovam a interdisciplinaridade, envolvendo
outras areas do conhecimento além da linguagem, como
ciéncias, matematica e histéria. Propor atividades que
integrem conhecimento cientifico ou histérico com narrativas
criativas pode enriquecer a experiéncia dos alunos, ajudando-
0s a ver a conexao entre diferentes campos do saber e
estimulando a aplicagdo de suas habilidades criativas em

contextos mais amplos.

Criacdo de um Arquivo de Producdes Literarias

Para preservar a memoéria do projeto e inspirar futuras
geracdes, é essencial instituir um arquivo com as producdes
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literarias dos alunos, tanto em formato digital quanto fisico.
Esse espaco nao s6 servird como um registro, mas também
como um ponto de consulta para novos alunos, estimulando o
compartilhamento de saberes e praticas criativas ao longo dos

anos.

Formacao Continuada dos Professores

A continuidade e aprimoramento dessas praticas
pedagbégicas depende de uma formacdo continuada dos
professores. Investir em oficinas, cursos e programas de
desenvolvimento pedagodgico focados em metodologias ativas
e producgdo textual permitird que os educadores continuem
oferecendo experiéncias ricas e inovadoras aos seus alunos,
mantendo a qualidade e a relevancia do processo educativo.

Por fim, o projeto de produgdo de minicontos com os
alunos das 12 séries do ensino médio representou uma
verdadeira transformacdo na forma como a escrita e a
criatividade sdao abordadas no ambiente escolar. Contudo, este
é apenas o comec¢o de uma jornada mais ampla. O futuro exige
inovacdao constante, e a escola tem um papel crucial em
fornecer aos alunos as ferramentas necessarias para que
continuem a construir suas histérias com autonomia,
criticidade e autoria. Os préximos passos, portanto,
caminham na direcdo de uma educacéao literaria rica, inclusiva

e transformadora.
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CAPITULO 12
AUTISMO E HIPERFOCO: ABORDAGENS
PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA

Edinalva Pereira de Aratjo'”
Joselidia Carmem de Medeiros

Escola Estadual Otavio Lamartine
DESEJO DE FUTURO

A educagdo inclusiva busca oferecer oportunidades
equitativas de aprendizagem, respeitando as individualidades
dos alunos, buscando garantir que todos os alunos,
independentemente de suas particularidades, tenham acesso
a um aprendizado significativo e adaptado as suas
necessidades. No contexto do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), um dos aspectos mais marcantes é o hiperfoco - um
interesse intenso e direcionado a temas especificos. Muitas
vezes interpretado como uma barreira para a aprendizagem
convencional, que quando compreendido e valorizado, pode se
tornar um poderoso recurso pedagdgico.

O hiperfoco é uma forma extrema de concentragdo, na

qual o aluno se dedica intensamente a um assunto, objeto ou

7 Email: ednalvap72@gmail.com

E-mail: esesotaviolamartine@hotmail.com

Endereco: Escola Estadual Otavio Lamartine, Praca Dr. Pedro Goes, Sn
Centro. 59375-000 Cruzeta - Rn. (84) 3473-4283

186



atividade, chegando a ignorar estimulos externos. Em um
ambiente escolar tradicional, essa caracteristica pode ser
vista como um desafio, especialmente quando o aluno parece
desinteressado em contetddos que nao se relacionam
diretamente com seu foco de interesse. No entanto, ao invés
de tentar redirecionar essa atencdo para algo que nao
desperta o engajamento da crianga, o caminho proposto
neste relato é justamente o oposto: integrar o hiperfoco ao
processo de ensino-aprendizagem.

Em 2023, esta iniciativa teve inicio com um aluno
autista cujo hiperfoco era o universo dos nimeros. Ele
demonstrava grande fascinio por calculos, sequéncias e
padrdes matematicos, o que muitas vezes fazia com que sua
atencao fosse limitada apenas a atividades relacionadas a
esses temas. Pouco tempo depois, uma nova crianca com TEA
ingressou na turma, apresentando um hiperfoco totalmente
diferente: dinossauros. Seu conhecimento sobre as espécies,
periodos geoldégicos e caracteristicas dos animais pré-
histéricos era extenso, tornando-se sua principal fonte de
interesse e didlogo.

Diante desse cenario, surgiu a necessidade de
desenvolver uma metodologia que ndao apenas respeitasse
essas singularidades, mas também as utilizasse como
alicerce para o aprendizado. O objetivo deste relato é
demonstrar como a valorizacao dos hiperfocos pode

contribuir para a construcdo de um ambiente de
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aprendizagem mais engajador e eficaz, promovendo o
envolvimento ativo dos alunos e facilitando a construg¢do do
conhecimento.

A motivacdo para essa iniciativa surgiu da necessidade
de repensar praticas pedagégicas que, tradicionalmente,
tentam encaixar todos os alunos em um mesmo modelo de
ensino. Ao invés disso, a proposta aqui apresentada busca
reconhecer o potencial dos estudantes autistas,
transformando seus interesses em aliados do processo
educativo. O que se pretende com este estudo é oferecer
evidéncias de que, ao invés de restringir ou desconsiderar o
hiperfoco, é possivel ressignificd-lo como uma ferramenta de
ensino, permitindo que os alunos autistas desenvolvam nao
apenas suas habilidades cognitivas, mas também sua
autonomia, autoestima e interagao social.

A partir dessa perspectiva, o presente relato de
experiéncia se propde a detalhar a trajetdéria dessa pratica,
suas estratégias, desafios e impactos, reafirmando a
importancia de uma educacdo verdadeiramente inclusiva,
que valorize e potencialize as singularidades de cada aluno,
tendo como objetivo demonstrar como a valorizacdo do
hiperfoco dos alunos autistas pode contribuir para a
construcdo de um ambiente de aprendizagem mais engajador
e eficaz. A motivacdo para esta iniciativa surgiu como uma
forma de quebrar uma barreira com o aluno, que néao

aceitava o contato fisico, entdo usando seu hiperfoco com
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numeros, desafiei-o: se ele acertasse o resultado da questédo
de soma, teria que me abracar, se acertasse o resultado da
multiplicagdo ganharia um beijo e assim sucessivamente.

Essa metodologia mostrou o potencial do estudante
com TEA, permitindo que seus interesses integrados ao
ensino de forma ladica e significativa rompesse uma
barreira elevando a sua produtividade académica voltada
para o que ele focava, nesse caso 0os nameros.

A educacdo, em sua esséncia, deve ser um direito
acessivel a todos, respeitando as particularidades culturais,
cognitivas e sociais dos individuos. No contexto
contemporaneo, a inclusdo e a diversidade emergem como
principios fundamentais para a construgao de uma sociedade
mais justa e democratica. No entanto, garantir que esses
valores sejam incorporados efetivamente as praticas
pedagbgicas continua sendo um desafio. Neste sentido, as
metodologias de ensino desempenham um papel crucial ao
proporcionar abordagens que respeitem as diferentes formas
de aprendizagem e promovam um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo. Que, em especial, assume uma
funcéo central nesse processo, pois é ndo apenas um meio de
comunicacdo, mas também um instrumento de identidade e
pertencimento social. A diversidade presente nas salas de
aula brasileiras exige praticas pedagodgicas que valorizem
essa pluralidade e rompam com uma visdo homogénea da

educagcdao. Dessa forma, torna-se essencial para os
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educadores promover a inclusdo e o respeito as diferencas.

O CONTEXTO

O cenario inicial desta pratica ocorreu em uma escola
publica de ensino fundamental, em uma turma de primeiro
ano, na qual dois alunos autistas apresentavam diferentes
necessidades educacionais. Apesar das diretrizes de inclusao
estabelecidas pela legislacdao brasileira, a realidade da sala
de aula evidenciava desafios significativos na adaptacdo
curricular e na implementacdo de praticas pedagoégicas que
respeitassem as especificidades do Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

O primeiro obstaculo identificado foi a auséncia de
estratégias pedagoégicas que considerassem o hiperfoco como
uma ferramenta de aprendizagem. Os alunos autistas
demonstravam dificuldades em se engajar em atividades que
ndo estivessem alinhadas a seus interesses especificos,
resultando em momentos de desatencdo, frustracdo e, em
alguns casos, recusa em participar das atividades propostas.

Outro desafio crucial foi a resisténcia de parte do
corpo docente em modificar praticas pedagébgicas
tradicionais. Muitos professores, apesar de Dbem-
intencionados, possuiam pouco conhecimento sobre o TEA e
sua diversidade, o que os levava a adotar estratégias

padronizadas, pouco flexiveis e, muitas vezes, ineficazes
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para alunos neurodivergentes. Além disso, havia uma crenga
equivocada de que atender as necessidades especificas dos
alunos autistas exigiria um esfor¢o incompativel com a
dindmica da sala de aula.

Ademais, a escola carecia de formagdes continuadas
que capacitassem os educadores a lidar com as
particularidades do autismo. A falta de conhecimento sobre
como utilizar o hiperfoco de maneira estratégica para
potencializar o aprendizado resultava em praticas
excludentes, limitando o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social dos alunos autistas.

Outro ponto relevante era a auséncia de materiais e
recursos adaptados. A escola ndo dispunha de tecnologias
assistivas ou de materiais didaticos ajustados as
necessidades dos alunos, o que dificultava a diversificacao
das abordagens pedagobgicas.

Além do contexto dentro da sala de aula, a interagédo
social dos alunos autistas também era um ponto de atengdo.
A dificuldade em compartilhar seus interesses com os
colegas e a falta de estratégias para promover a inclusao
social muitas vezes levavam a episdédios de isolamento. Essa
questdao reforcava a necessidade de um planejamento
pedagdgico que incentivasse a participagdo ativa dos alunos
em atividades coletivas, respeitando suas singularidades.

Diante desse cendrio, tornou-se evidente a urgéncia

de uma intervencdo pedagégica que nao apenas adapte o
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curriculo, mas também transforme a cultura escolar
promovendo uma visao mais ampla e inclusiva sobre a
aprendizagem. Assim, surgiu a proposta de utilizar o
hiperfoco dos alunos autistas como um recurso didatico
valioso, capaz de engajar, motivar e facilitar o processo de
ensino-aprendizagem, garantindo uma educagdao mais
equitativa e significativa.

Entre as dificuldades enfrentadas, destacavam-se a
falta de estratégias pedagodgicas que utilizassem os
interesses dos alunos como ferramenta de ensino, a
resisténcia da docentes em modificar praticas tradicionais,
bem como na dificuldade dos préprios alunos autistas em se
engajarem em atividades que ndo estavam alinhadas a seus
hiperfocos.

Além disso, observou-se que muitos professores
tinham pouco conhecimento sobre o] TEA e,
consequentemente, ndo compreendiam como o hiperfoco

poderia ser utilizado como um facilitador do aprendizado.

O PROBLEMA

Diante do contexto apresentado, o problema central
identificado foi a dificuldade de engajamento dos alunos
autistas em atividades pedagdgicas que nao levavam em
consideracdo seus hiperfocos. Esses interesses intensos,

frequentemente vistos como obstaculos para a participacao
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na rotina escolar, eram, na verdade, potenciais facilitadores
da aprendizagem. No entanto, a auséncia de metodologias
que incorporassem esses interesses ao curriculo limitava a
interacdo dos estudantes com os conteddos disciplinares,
impactando negativamente seu desempenho académico e sua
socializacao no ambiente escolar.

A falta de estratégias personalizadas resultava em
dificuldades de concentracdao e frustracao por parte dos
alunos autistas, que, por nao se identificarem com as
propostas de ensino convencionais, apresentavam baixa
participacdo nas atividades pedagégicas. Além disso, os
professores, muitas vezes sem formacdo especifica sobre
TEA, enfrentavam desafios para adaptar suas praticas e
incluir esses estudantes de forma efetiva no processo
educativo.

Era evidente, portanto, a necessidade de desenvolver
abordagens inovadoras que permitissem a integracdao do
hiperfoco dos alunos autistas ao ensino, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo, motivador e
produtivo. Assim, surgiu a proposta de um projeto
pedagoégico que valorizasse os interesses individuais dos
estudantes como uma ponte para o conhecimento e o
desenvolvimento integral.

A inclusao educacional abrange estudantes com
deficiéncias, transtornos do neurodesenvolvimento e

diferentes condig¢Oes sociais. Alunos com Transtorno do
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Espectro Autista (TEA), por exemplo, podem apresentar
hiperfocos, que sao interesses intensos por determinado
tema, desestruturando completamente uma sala de aula.
Porém, quando seu foco é incorporado ao ensino do que ele
realmente gosta, esses interesses tornam-se facilitadores da
aprendizagem, aumentando o engajamento e a participacao
ativa desses estudantes. Estratégias como a personalizacao
do ensino, o uso de tecnologias assistivas e metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em projetos,
demonstram-se mais eficazes na promocdo de um
aprendizado significativo e acessivel a todos incluindo
aqueles que tém maiores interesses no exposto.

No entanto, para que essas metodologias sejam
implementadas de maneira eficaz, é imprescindivel a
formacdo continuada dos docentes, bem como a construcao
de politicas publicas que garantam suporte estrutural e
pedagégico as escolas.

A inclusao ndo deve ser encarada como um desafio
individual do professor, mas como um compromisso
coletivo da instituicdo escolar e do sistema educacional
como um todo. S6 assim essa pratica tdo adrdua para os
docentes que precisam exaustivamente buscar formas de
controlar intmeras situagdes inesperadas, conseguird
realizar um trabalho de exceléncia para todos. Resultados
positivos obtidos reforcaram a importancia da

continuidade e da ampliacdo dessa abordagem pedagoégica.
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O sucesso do projeto ndo apenas demonstrou a viabilidade
da inclusdo efetiva de alunos autistas no contexto escolar,
mas também abriu caminhos para novas acbes e
aprimoramentos. Para os préximos anos, estdo sendo
planejadas as seguintes iniciativas:
* Criagdo de um banco de praticas pedagédgicas: O
objetivo é documentar e compartilhar estratégias que
utilizem o hiperfoco como ferramenta de ensino,
permitindo que outros educadores possam se inspirar e
adaptar essas metodologias em suas realidades.
¢ Expansao do projeto para outras turmas e escolas: A
ideia é ampliar o alcance da iniciativa, promovendo
formacdes continuadas para professores da rede
publica e incentivando a implementacdao de praticas
inclusivas em um nimero maior de instituigdes.
¢ Desenvolvimento de materiais didaticos
personalizados: Serao elaborados guias para docentes,
recursos interativos e materiais adaptados, de modo a
facilitar a aplicagdo da abordagem baseada no
hiperfoco dentro das salas de aula.
* Ampliacdo do didlogo com as familias: O
envolvimento dos responsaveis continuard sendo uma
prioridade, garantindo que a educagao dos alunos
autistas seja construida de forma integrada entre

escola e lar.
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O caminho para uma educacao verdadeiramente
inclusiva passa pelo reconhecimento das singularidades de
cada estudante e pela construcdo de estratégias pedagdgicas
que potencializem seus talentos e interesses. Esse projeto
demonstrou que, quando ha investimento no respeito as
individualidades e na adaptagdo dos métodos de ensino, o
aprendizado se torna mais significativo e acessivel para
todos, portanto, ainda ndo terminou. Pelo contrario,
continua sendo escrita com novos desafios e possibilidades,
reafirmando o compromisso com uma educacdo mais

equitativa, inovadora e centrada no potencial de cada aluno.

HISTORIA VIVIDA

Para enfrentar esse desafio, foi implementado um
projeto pedagdgico baseado na personalizagdo do ensino,
utilizando os hiperfocos dos alunos autistas como eixo
estruturante das atividades escolares. A iniciativa teve como
base o planejamento colaborativo entre professores, equipe
pedagoégica, familiares e os préprios alunos, garantindo que
o processo de ensino-aprendizagem fosse significativo e
alinhado as necessidades individuais. O desenvolvimento da
pratica seguiu as seguintes etapas:

O primeiro passo foi identificar os interesses
especificos dos alunos autistas. Para isso, foram realizadas

entrevistas com os préprios estudantes e seus familiares,
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além de observacdes constantes no cotidiano escolar. Esse
levantamento revelou uma diversidade de hiperfocos, como
astronomia, dinossauros, carros, musica, tecnologia,
nuimeros e estatisticas. Esse mapeamento permitiu
compreender melhor as motiva¢gdes dos alunos e serviu de
base para o planejamento das atividades.

A partir dos hiperfocos identificados, os professores
reformularam atividades pedagdgicas para integrar esses
temas as disciplinas escolares. O objetivo era transformar os
interesses dos alunos em um canal de aprendizado, tornando
as aulas mais envolventes e acessiveis.

Alguns exemplos de adaptacdes realizadas incluem:
um aluno com hiperfoco em ntmeros foi incentivado a
explorar conceitos matemaéaticos por meio da andalise de
estatisticas esportivas; outro estudante, apaixonado por
dinossauros, desenvolveu textos descritivos e narrativos
sobre o periodo jurassico, nas aulas de lingua portuguesa;
para um aluno interessado em tecnologia, foram elaboradas
atividades que envolviam programacao basica e a criacao de
jogos educativos.

Para aumentar a participagdo dos alunos, foram

incorporadas metodologias ativas, como:

* Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP): os alunos
desenvolveram projetos interdisciplinares que
conectavam seus hiperfocos aos conteddos
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curriculares. Gamificagao: Atividades foram

estruturadas como desafios, jogos e miss0es,

estimulando a motivagdo e o envolvimento dos alunos.

* Uso de Recursos Multissensoriais: Materiais

concretos, videos, aplicativos e plataformas digitais

foram utilizados para proporcionar uma experiéncia de
aprendizagem mais dindmica e interativa.
Reconhecendo a necessidade de ampliar o
conhecimento dos professores sobre o TEA e suas
particularidades, foram promovidas formacgbes sobre
educacdo inclusiva e estratégias pedagdgicas adaptadas.
Essas capacitacbes permitiram que o0s docentes
compreendessem melhor como o hiperfoco poderia ser um
facilitador do aprendizado, incentivando-os a modificar suas
praticas e tornar o ensino mais acessivel.

Criacdo de Espacos Sensoriais e Adaptativos: além das
adaptacdes pedagdgicas, foram criados espacos sensoriais
dentro da escola, permitindo que os alunos pudessem
explorar seus interesses de maneira controlada e
equilibrada. Esses ambientes funcionavam como areas de
regulacdo emocional e concentracao, garantindo que os
estudantes tivessem momentos de descanso e foco em seus
hiperfocos sem comprometer a rotina escolar.

Os recursos utilizados ao longo do projeto incluiram
materiais didaticos adaptados, plataformas digitais

interativas, jogos educativos, materiais concretos e o
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envolvimento ativo da equipe pedagébgica e das familias.
Essa abordagem permitiu que os alunos autistas se
sentissem mais motivados e engajados, promovendo avangos
ndo apenas na aprendizagem académica, mas também no
desenvolvimento de suas habilidades sociais e emocionais. A
pratica demonstrou que, ao invés de serem tratados como
uma limitacdo, os hiperfocos podem ser transformados em

poderosos aliados da educacao inclusiva.

MUDANCAS

A implementacdo de praticas pedagégicas voltadas a
valorizagcao dos hiperfocos de alunos autistas resultou em
transformacdes profundas no ambiente escolar. A adaptacao
das metodologias de ensino, com foco na personaliza¢do da
aprendizagem, mostrou que a inclusdo efetiva vai além da
simples insercao dos alunos no espago escolar, trata-se de
criar condicbes que respeitem e potencializem suas
capacidades cognitivas e emocionais. Os dados e evidéncias
observadas ao longo do projeto demonstram que essa
abordagem trouxe beneficios significativos, tanto no
desempenho académico quanto no desenvolvimento social e
emocional dos estudantes.

A partir da implementacdo das estratégias inclusivas,
0os seguintes impactos foram constatados: maior

engajamento e motivagdo dos alunos! Os estudantes autistas
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passaram a demonstrar um envolvimento mais ativo nas
atividades escolares. O uso de seus interesses especificos
como ferramenta de aprendizado despertou a curiosidade e
fortaleceu a autonomia, reduzindo significativamente a
resisténcia as tarefas propostas. O que antes era um desafio
- como manter a atencdo e o foco - passou a ser um estimulo,
uma vez que as atividades eram desenvolvidas em torno dos
temas que despertavam seu interesse.

Melhora no desempenho académico. A adaptacao
curricular permitiu que os alunos absorvessem os conteddos
de maneira mais eficiente. Em disciplinas como Matematica,
Lingua Portuguesa e Ciéncias, os hiperfocos foram
incorporados para facilitar a compreensao de conceitos e a
resolucdao de problemas. Isso resultou em um aumento do
rendimento escolar, tornando a aprendizagem mais
significativa e prazerosa.

Aprimoramento da interacdo social e da
comunicacdo: historicamente, a dificuldade de socializacao é
um dos desafios enfrentados por muitos autistas no
ambiente escolar. No entanto, a valorizagcao de seus
interesses especificos possibilitou interacdes mais naturais
e espontaneas com o0s colegas e professores. Ao
compartilharem seus conhecimentos, os alunos se tornaram
protagonistas do proéprio aprendizado e conquistaram
reconhecimento dentro da comunidade escolar. Esse

processo fortaleceu a autoconfianga e favoreceu o
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desenvolvimento de habilidades socioemocionais essenciais.

Mudanca na percep¢do dos professores sobre o
ensino inclusivo: um dos impactos mais relevantes desse
projeto foi a ressignificagdo da pratica docente.
Inicialmente, muitos professores encaravam os hiperfocos
como uma limitacdo ou um desvio de atencdao. Com a
formacdo continuada e a experiéncia pratica, perceberam
que esses interesses poderiam ser uma ferramenta poderosa
para potencializar o aprendizado. A adesao a metodologias
mais flexiveis e inovadoras trouxe uma nova perspectiva
para o ensino inclusivo, permitindo aos docentes
expandirem suas praticas pedagdégicas e tornarem suas aulas
mais dinamicas e acessiveis.

Fortalecimento da parceria entre escola e familia: a
colaboracdo entre educadores e responsaveis desempenhou
um papel essencial na consolidagdo das estratégias de
ensino. Reunides frequentes e trocas constantes de
informag¢bes permitiram um acompanhamento mais préximo
das necessidades dos alunos, garantindo a continuidade do
aprendizado em casa. Esse vinculo fortalecido entre familia
e escola contribuiu para um desenvolvimento mais integrado
dos estudantes, reduzindo barreiras e promovendo um
ambiente de suporte mutuo.

Reducgdo dos niveis de estresse e ansiedade: ao
oferecer um espago de aprendizagem mais acolhedor e

adaptado, houve uma significativa diminuicdo da ansiedade
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entre os alunos autistas. O respeito as suas particularidades
cognitivas e sensoriais garantiu um ambiente mais
previsivel e estruturado, minimizando situa¢des de
sobrecarga emocional e favorecendo um maior bem-estar.
Esse fator nao apenas beneficiou os alunos diretamente
envolvidos no projeto, mas também impactou positivamente
a dindamica geral da sala de aula, tornando o espa¢o mais

inclusivo para todos.

A HISTORIA CONTINUA

Durante dois anos consecutivos acompanhando o
aluno, me permitiu mudar minha visdo enquanto
profissional e também quebrou intmeras crencas pré-
estabelecidas que talvez tenham sido adquiridas por atos e
acdoes de outros profissionais, o que levava ao pré-
julgamento e pouco investimento em informacdes corretas e
encorajadoras para uma acao docente eficaz.

Os resultados obtidos reforcam a necessidade de
continuar investindo na pesquisa e no desenvolvimento de
metodologias inclusivas, ampliando a formacao docente e
garantindo politicas educacionais que promovam a
diversidade na aprendizagem. Hoje vejo a necessidade da
escola, como institui¢do transformadora, estar sempre
preparada para acolher e wvalorizar as diferencas,

proporcionando um ensino que respeite a singularidade de
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cada aluno e possibilite o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades.

Dessa forma, a experiéncia adquirida por meio desse
projeto ndo se limita apenas aos alunos autistas, mas serve
como referéncia para a construcdo de uma educagdo mais
equitativa e humana. A aprendizagem personalizada nao
deve ser uma excecdo, mas sim um principio fundamental
dentro da educacgdo contemporanea. O reconhecimento dos
hiperfocos como recurso pedagdégico abre novas perspectivas
para uma escola verdadeiramente inclusiva, onde todos os
estudantes possam aprender, se desenvolver e se sentir
pertencentes. A jornada pela inclusdo ndo termina aqui. Pelo
contrario, ela continua e se fortalece a cada novo desafio,
guiando a educacdo rumo a um futuro mais acessivel,

diversificado e inovador.
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CAPITULO 13
CURRICULO DE SUCESSO: A ESCRITA COMO
FERRAMENTA PARA A FORMACAO CIDADA

Fabia Pereira de Medeiros Lira 8

Marcossuel Soares Batista da Silva '
Rudson Gomes da Cunha 2°

CEJA Professora Creuza Bezerra

DESEJO DE FUTURO

O seguinte trabalho surgiu da observacao realizada
pelo professor de Lingua Portuguesa, em sala de aula, em
relacdo a dificuldade de escrita apresentada pelos alunos do
bloco A, do ensino médio, turno noturno.

O nosso desejo de futuro é que os alunos pudessem
utilizar a escrita como ferramenta de acesso ao mercado de
trabalho, uma vez que, o publico-alvo do nosso projeto sdo
jovens e adultos que desejam ingressar no mercado de
trabalho ou que gostariam de melhorar de cargo.

O objetivo geral do trabalho proposto foi de aprimorar
as habilidades de escrita dos alunos, através da utilizagcao do
género curriculo, para fazer com que eles pudessem

desenvolver uma formacdo cidadd no que diz respeito a

18 Graduada em Pedagogia, Mestra em Educagdo, fabiapmlira@gmail.com;
Graduado em Letras, Portugués e Inglés, Mestre em Letras,
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utilizacdo da escrita de acordo com as demandas exigidas pela
sociedade.

Como metodologia foi realizada uma parceria com o
professor da disciplina de Sociologia do Trabalho, no qual ele
realizou uma oficina com os estudantes sobre a escrita e
formatacdo de um curriculo, como se comportar em uma
entrevista de emprego e quais sdo as exigéncias do mercado
de trabalho.

Os estudantes também tiveram aulas no laboratério de
informatica da escola para escreverem o curriculo deles e de
como fazer a revisdo dos aspectos estruturais do género e dos
aspectos ortograficos.

Por fim, devido as dificuldades que eles apresentavam
com relacdo ao letramento digital, foi realizado um curso de
informatica béasica com os discentes, durante o semestre

letivo.

O CONTEXTO

Os alunos do ensino médio em cada semestre eram
submetidos a atividades diagndsticas para saber quais as
dificuldades que eles apresentavam e em quais pontos eles
tinham mais aptidéao.

Através dos resultados obtidos foi possivel perceber
que eles apresentavam diversas dificuldades com relacdo a
escrita. Principalmente, em relacdo a ortografia, regéncia

nominal e verbal e concordancia verbal e nominal.
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Além desses problemas existia também a questdo da
evasdo escolar que se apresentava de forma preocupante.
Muitas das vezes, metade ou mais da metade dos alunos
desistia de estudar ao longo do semestre.

Tais dificuldades se acentuaram no periodo péds-
pandemia, pois, muitos alunos foram afastados do ambiente
escolar e alguns concluiram os estudos realizando atividades
impressas em casa ou com aulas on-line.

Com o retorno as aulas presenciais, a quantidade de
alunos matriculado caiu drasticamente. Turmas que chegaram
a ter 60 alunos, passaram a ter 20 ou menos alunos. E mesmo
assim nem todos concluiam o semestre letivo.

Foi preciso buscar maneiras de atrair mais estudantes
para a escola e trabalhar com metodologias que ajudassem a
superar as dificuldades que a pandemia trouxe em questdes
de aprendizagem da leitura e da escrita.

Outro fator que dificultava o trabalho a ser
desenvolvido era o tempo disponivel. Os estudantes
precisavam estudar o contetido de trés anos em menos de 6
meses, portanto, ndo havia como eles verem todos os
conteidos necessarios. Precisamos selecionar os contetdos
que eles apresentavam mais dificuldades.

Os professores com toda a equipe escolar se reuniram
para planejar maneiras de contornar tais dificuldades,
melhorando o aprendizado dos estudantes e diminuindo a

evasao escolar.
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O PROBLEMA

Mesmo com toda a escola reunida em prol de tentar
resolver a problematica enfrentada pelos alunos, um dos
problemas que enfrentamos foi trazer de volta aqueles
estudantes que abandonaram a escola durante o periodo da
pandemia.

A volta dos alunos aconteceu de maneira lenta e
gradual e ainda assim nao atingiu os nimeros pré-pandemia.
Trabalhar com poucos estudantes e que apresentavam
diversas dificuldades foi um verdadeiro obstaculo,
principalmente pelas dificuldades que ja existiam antes da
pandemia.

O publico da EJA apresenta diversas particularidades,
principalmente no quesito frequéncia. Muitos alunos néao
frequentam as aulas de forma de forma assidua, o que acaba
atrapalhando a continuidade das praticas trabalhadas em sala
de aula.

O tema também a ser trabalhado foi dificil de escolher,
pois, alguns conteddos ndo sao atrativos aos alunos,
principalmente os que estdao muito distantes da realidade
deles. Os contetidos de Lingua Portuguesa sdo bastante
abrangentes e o tempo para trabalha-los em uma turma de EJA
é reduzido e, as vezes, pouco atrativos.

Dessa forma tivemos que planejar cuidadosamente o

que poderia ser trabalhado que chamasse a aten¢ao dos alunos
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e criasse interesse por parte deles, assim como o que poderia
ser trabalhado que unisse teoria e pratica ao mesmo tempo.
Assim, analisamos a realidade encontrada em nosso publico
de Ensino Médio.

E muito comum em nossa escola alunos do Ensino
Fundamental chegarem ao Ensino Médio com diversas
dificuldades com relacdo a leitura e a escrita, principalmente
os alunos com mais idade e os que estdo hd mais tempo
afastados da sala de aula.

Eles também sdo pouco participativos com relagao a
oralidade. Poucos sdo os alunos que tiram duvidas sobre os
contetdos estudados. Essa falta de participacdo nesse quesito
dificulta uma avaliacdo mais assertiva para saber se eles estao
aprendendo mesmo o que estdao estudando e quais sao os
pontos fortes e fracos que eles apresentam.

Como eles tém essas dificuldades em Lingua
Portuguesa, muitas das vezes tais dificuldades se espelham
em outras disciplinas que exigem leitura e compreensao de
textos, o que faz com que eles acabem desistindo também dos
estudos, por acharem que nao estdo acompanhando o ritmo de
estudantes que apresentam menos problemas ou que nao

estao aprendendo.
A HISTORIA VIVIDA

Como forma de tentar contornar tais dificuldades, o
docente de Lingua Portuguesa decidiu elaborar uma
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metodologia para sanar essa problematica encontrada. Diante
do publico presente em cada turma e pensando também na
questdo da evasao escolar, problema esse que se apresenta de
forma consideravel na escola, uma vez que, muitos alunos
acabam desistindo da escola pela necessidade de trabalhar,
decidimos trabalhar com o género curriculo, como forma de
ajudar os estudantes a melhorarem a sua escrita e a se
colocarem no mercado de trabalho de forma mais exitosa.

Outra metodologia utilizada foi trabalhar de forma
interdisciplinar com a disciplina de Sociologia do Trabalho. O
professor da disciplina foi convidado a participar de um
momento com os estudantes para falar sobre o que um
curriculo deveria ter e o que ndo deveria, assim como, como
se comportar em uma entrevista de emprego, e, por fim, quais
sdo as exigéncias que o mercado de trabalho busca em um
profissional no cenario atual do nosso pais.

Os alunos gostaram do tema desenvolvido e
participaram ativamente do momento fazendo perguntas e
elogiando a forma como o assunto foi abordado. Alguns deles
estavam desempregados naquele momento e outros gostariam
de conseguir um emprego melhor.

Até mesmo alguns alunos procuraram os professores
envolvidos no projeto para que eles pudessem ajudar a criar
um curriculo para eles e outros para aprimorar o curriculo que
ja tinham.

Mesmo assim, os professores ainda perceberam que
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apenas realizando essa agao nao era suficiente para alcancar
o objetivo proposto, portanto o professor de Lingua
Portuguesa levou os discentes para o laboratério de
informatica da escola para que eles pudessem redigir os
curriculos deles.

Foram reunidos alunos de trés turmas diferentes do
ensino médio noturno que demonstraram interesse em
participar da oficina de criacdo do curriculo, abrangendo
cerca de 15 alunos dos blocos A, B e C.

Durante quatro aulas eles aprenderam como o género
curriculo de vida é estruturado, quais informacdes deveriam
conter ou ndo e como utilizar a ferramenta Word Office para
redigi-lo.

O professor foi auxiliando os alunos que nao tinham
dominio da ferramenta para construirem o género e foi
percebendo que a maioria dos alunos ndao tinham
conhecimento das ferramentas que o programa possui.

Devido a isso, o professor percebeu que algo deveria
ser feito para contornar essa problematica, uma vez que,
muitas empresas também precisam que seus futuros
funcionarios tenham dominio de ferramentas digitais para
serem contratados.

Para isso foi comunicada a dire¢do e a supervisao da
escola sobre a possibilidade de se usar o laboratério de
informéatica e com os outros professores para saber se eles

poderiam ceder um horario para que os alunos de todas as
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turmas do ensino médio pudessem participar, no caso os
alunos que tivessem interesse, pois, a quantidade de
computadores disponiveis ndo seria suficiente para a
quantidade de alunos matriculados.

Com a autorizagao da equipe gestora e docente teve-se
inicio as aulas de informatica basica com os discentes, que
ocorreram todas as segundas-feiras, de agosto a dezembro de
2024, com a durag¢do de quatro aulas por encontro.

As aulas foram divididas em 5 blocos de contetdos:

e Nocdes basicas de hardware e software: os alunos
aprenderam quais sao as diferengas entre essas duas
nomenclaturas e de como ligar, desligar e reiniciar um
computador, além de atalhos basicos para se utilizar;

e Word: os alunos conheceram as ferramentas
disponiveis no programa e nocdes basicas de como se
revisar um texto;

e PowerPoint: os discentes aprenderam nesse médulo a
criarem apresentacdes para trabalhos, seminarios ou
exposicOes e de como deveriam se comportar em uma
apresentacao;

e Excel: os discentes tiveram a oportunidade de
conhecer as ferramentas de calculo do programa e de
como poderiam utilizar tais ferramentas no mercado

de trabalho e no cotidiano;
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e Internet: Por fim, na dltima oficina os alunos tiveram
nocodes de pesquisa basica e de ética na pesquisa na
internet, aprendendo como utilizar sites confidveis e
de como citar as fontes bibliograficas utilizadas para

citacdao em um texto.

A MUDANCA

A partir do projeto desenvolvido ao longo do semestre
pudemos notar uma melhoria nas habilidades de escrita dos
alunos e no interesse com as aulas. As praticas de letramento
digital desenvolvidas com os estudantes no laboratério de
informatica ajudaram os estudantes a conhecer ferramentas
que eles poderao utilizar no mercado de trabalho e em suas
vidas cotidianas.

Trabalhar o letramento durante as aulas foi de suma
importancia para o éxito do projeto, pois, podemos alinhar o
conhecimento de mundo dos alunos com os contetdos vistos

em sala de aula.

De acordo com Kleiman (2000), o letramento é uma:
Pratica social em que a escrita é utilizada para
atingir algum outro fim, que vai além da mera
aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos
aspectos formais apenas), transformando

objetivos circulares como ‘escrever para
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aprender a escrever’ e ‘ler para aprender a ler’
em ler e escrever para compreender e aprender
aquilo que for relevante para o desenvolvimento

e realizagao do projeto (Kleiman, 2000, p. 238).

Dessa forma, conseguimos mostrar aos alunos que a
pratica da escrita se desenvolve em varios contextos sociais e
nao apenas na sala de aula. Escrevemos para nos
comunicarmos, para sermos compreendidos, para exercemos
influéncia sobre o mundo etc.

E papel da escola mostrar aos alunos que a escrita nao
é apenas uma habilidade a ser utilizada no contexto escolar,
na aplicacdo de avalia¢cbes ou nas producgdes de textos ou
trabalhos. Escrever é agir sobre o mundo. A sociedade atual
exige habilidades de escrita do cidadé&o, pois, cada pratica de
letramento que vai desde enviar um e-mail a mandar uma
mensagem por um aplicativo de comunicagdo ou até mesmo
praticas mais complexas com escrever um artigo cientifico

demanda a utilizacado da escrita.

Para Rojo (2004):

[...] ser letrado e ler na vida e na cidadania é
muito mais que isso: é escapar da literalidade dos
textos e interpretéd-los, colocando-os em relacdo
com outros textos e discursos, de maneira
situada na realidade social; é discutir com os
textos, replicando e avaliando posi¢des e

ideologias que constituem seus sentidos; é,
214



enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em
relacdo com ela. Mais que isso, as praticas de
leitura na vida sdo muito variadas e dependentes
de contexto, cada um deles exigindo certas
capacidades leitoras e ndo outras (Rojo, 2004, p.

2).

O papel da escrita na escolar é transformar os alunos
em cidad&os letrados e fluentes no uso da lingua. Através do
uso do género curriculo, os discentes puderam perceber que
ele é utilizado a partir de uma demanda que é cobrada pela
propria sociedade: a exigéncia de concorrer a uma vaga de
emprego.

O nosso projeto proporcionou aos alunos conhecerem
um pouco mais sobre como construir um curriculo e quais sédo
as informacgdes que devem ser inseridas ou ndo nesse género.

Durante as oficinas recebemos a noticia que alguns
estudantes conseguiram uma vaga de emprego utilizando o
conhecimento adquirido durante as aulas. Alunos que estavam
sem emprego ha algum tempo conseguiram voltar ao mercado
de trabalho e outros ainda estao tentando uma vaga de
emprego.

Como muitos ndao tinham conhecimento em
informéatica, ndo conseguiam um emprego, mas com as
habilidades que eles desenvolveram ao longo do projeto, essa
barreira pdde ser superada, o que acabou tornando a chance
de eles conseguirem um emprego maior.
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A HISTORIA CONTINUA

O projeto foi um passo importante para ajudar os
alunos a superarem algumas dificuldades e ajuda-los a
desenvolverem habilidades e adquirirem conhecimentos
exigidos pela sociedade.

Devido ao tempo que tinhamos disponivel tentamos
trabalhar ao maximo o que pudiamos, portanto, nao
coneguimos trabalhar todo o conteddo que gostariamos. Esse
é um ponto que precisamos melhorar na préxima vez, pois,
tinhamos apenas um encontro semanal e muito contetdo a ser
trabalhado.

Outro ponto que precisamos melhorar é atrair mais
alunos para o projeto e fazer com que todos ou pelo menos a
maioria conclua todas as aulas. Muitos alunos acabaram
abandonando as aulas com o passar do tempo.

Para o préximo ano precisamos formar parcerias com
empresas que deem oportunidades aos alunos que estiverem
participando do projeto, uma vez que, facilitaria a entrada no
mercado de trabalho pelos alunos.

Projetos assim precisam ser replicados em outras
escola da EJA. Ajudaria varios a melhorarem as habilidades de
escrita e a desenvolverem competéncias exigidas pelo

mercado de trabalho.
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CAPITULO 14
NA COPA 2022 AS ESTRELAS SAO NOSSOS
ATLETAS

Joanilson Kélis do Nascimento?!

Escola Estadual Dr. Silvio Bezerra de Melo
DESEJO DE FUTURO

Ao realizar o projeto transdisciplinar “NA COPA 2022
AS ESTRELAS SAO NOSSOS ATLETAS”, almejava-se contribuir
significativamente para a reducdo do abandono escolar,
especialmente no quarto bimestre, periodo em que muitos
alunos se mostram desmotivados. A expectativa era que, ao
resgatar o interesse dos discentes por meio de recompensas
pela realizacdo das atividades previstas para o periodo letivo,
a frequéncia escolar aumentasse e, consequentemente, o
desempenho académico fosse fortalecido. A valorizacédo e
homenagem aos alunos-atletas da escola também serviam
como inspiragdo para que seus colegas reconhecam a
importancia da pratica esportiva, bem como suas préprias
capacidades, além de incentivar que todos perseverem em

seus estudos, combatendo a ideia de que o desempenho

2! Doutorando do Curso de Ciéncias da Educacdo da Word University
Ecumenical - WUE, Mestre em Educacdo Fisica pela Universidade Federal do
Rio Grande do Norte - UFRN, jojkni6 @gmail.com.
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escolar ja esta definido antes do final do ano letivo.

O uso das metodologias ativas no projeto reflete o
desejo de promover uma aprendizagem mais auténoma e
participativa. Essas metodologias encorajam os alunos a
assumirem o papel de protagonistas em seu processo
educacional, desenvolvendo habilidades cognitivas e sociais
de maneira pratica e significativa (Aglen, 2015). A intencgdo é
consolidar praticas pedagdgicas que transformem a sala de
aula em um espaco de interacdao constante, onde o
conhecimento seja construido de forma colaborativa e
estimulante. Assim, esperava-se que o aprendizado
ultrapassasse os limites curriculares e se aproximasse da
realidade vivenciada pelos estudantes.

A gamificagdo, como recurso pedagdgico, surgiu como
um dos pilares centrais desse projeto, sendo usada para
engajar e motivar os alunos. Ao incorporar elementos lidicos
como recompensas e desafios, busca-se criar um ambiente
escolar mais dindmico e interessante (Zichermann;
Cunningham, 2011). A insercdo de um Aalbum de figurinhas
personalizado valoriza o empenho dos atletas e paratletas da
escola para a participagdao nos eventos esportivos ao longo do
ano letivo, despertando emogdes positivas e reforcando o
vinculo entre a escola e sua comunidade (Vianna et al., 2013).

Outro aspecto desejado é o fortalecimento do
engajamento dos alunos nas atividades escolares. Esperava-

se que a combinacao entre reconhecimento, participagao ativa
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e recompensas despertasse um sentimento de pertencimento
a escola. Estudos indicam que a gamificagcdo é capaz de
melhorar significativamente a motivacao e a interacao dos
alunos no ambiente educacional (Cheong; Filippou; Cheong,
2013), 0 que se torna um objetivo essencial para consolidar
uma pratica pedagdgica sustentavel.

Nesse sentido, vislumbrava-se que o projeto fosse
capaz de deixar um legado de inovagao pedagédgica, inspirando
futuros trabalhos que utilizem abordagens criativas para
transformar a escola em um espago mais acolhedor e
produtivo. Com essa perspectiva, acredita-se que a educacao
pode se reinventar continuamente, promovendo
aprendizagens mais profundas e marcantes (Meroto, 2024).
Dessa forma, o projeto nao se limitava a um evento isolado,
mas apontava para uma visdo de ensino mais engajadora e

centrada no desenvolvimento integral dos estudantes.

O CONTEXTO

O abandono escolar tem se mostrado um dos principais
desafios enfrentados pelas escolas publicas brasileiras,
especialmente no Gltimo bimestre do ano letivo. Na Escola
Estadual Dr. Silvio Bezerra de Melo, essa realidade ndo é
diferente, onde percebemos que, devido a desmotivacdo de
muitos alunos ao alcangarem notas minimas para aprovacgao,

deixam de participar ativamente das atividades escolares. Por
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outro lado, aqueles que se encontram em situacgao de risco de
reprovacao frequentemente desistem, acreditando que nao
conseguirao recuperar seu desempenho. Esses fatores
comprometem o processo de ensino-aprendizagem e
prejudicam o ambiente escolar como um todo (Silva, 2016;
Soares et al., 2015).

Dentre os motivos que desencadeiam esse cendario esta
a forma como as aulas sao conduzidas. Aulas expositivas e
pouco dinamicas acabam contribuindo para a perda de
interesse dos alunos, que se tornam meros ouvintes passivos
(Pereira, 2019). Essa pratica tradicional, centrada apenas na
figura do professor, distancia a escola do universo dos
estudantes, tornando-se um obstaculo a aprendizagem efetiva
e ao engajamento nas atividades escolares.

Além disso, o ambiente escolar precisa ser mais do que
um espaco de transmissdo de conteddo; deve também ser
acolhedor e envolvente. Quando a escola privilegia o dialogo
e a construcao conjunta do saber, os estudantes passam a
enxerga-la como um lugar onde suas ideias e interesses sao
considerados (Pereira, 2019). Assim, a integracdo de temas
atraentes e proximos a realidade dos alunos surge como uma
estratégia eficaz para minimizar o abandono e fortalecer a
permanéncia escolar.

Nesse processo, o papel do professor é determinante.
Como principal agente educativo, cabe a ele identificar

precocemente sinais de desinteresse e auséncia injustificada,
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buscando alternativas que incentivem a frequéncia e a
participacdo dos estudantes (Pereira, 2019). O envolvimento
ativo dos professores em projetos que promovam atividades
diferenciadas pode criar um ambiente mais estimulante e
favoravel ao aprendizado.

Reconhecendo essa necessidade, o} projeto
transdisciplinar “Na Copa 2022 as Estrelas sao Nossos
Atletas” foi idealizado com o objetivo de oferecer uma
experiéncia educativa inovadora e motivadora. A proposta
contemplou tanto a valorizagdo dos alunos-atletas quanto o
engajamento de toda a comunidade escolar, utilizando
estratégias lidicas e interativas para estimular a presenca e a
participacdo dos alunos até o encerramento do ano letivo.

Portanto, ao criar um projeto que mesclasse educacgao
e entretenimento, esperava-se resgatar o interesse dos
alunos, promovendo uma pratica pedagdgica que dialogue
com suas expectativas e realidades. A experiéncia mostra que,
quando a escola se reinventa e se aproxima do universo de
seus estudantes, ela fortalece seu papel formador e reduz os
indices de abandono escolar de maneira efetiva e

transformadora.

O PROBLEMA

A implementacao do projeto “Na Copa 2022 as Estrelas

sdo Nossos Atletas” apresentou desafios operacionais
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significativos relacionados a producdo dos albuns e
figurinhas, elementos centrais da proposta. Desde o inicio, a
limitacdo de recursos materiais e financeiros impés
dificuldades na impressdo das figurinhas e dos albuns, que
foram produzidos de forma amadora utilizando equipamentos
pessoais dos professores e da proépria escola. A auséncia de
uma estrutura profissional para impressao resultou em um
processo mais demorado e trabalhoso, exigindo criatividade e
adaptacao constante.

Outro obstaculo enfrentado foi a organizacdo dos 380
albuns confeccionados para distribuicdo aos alunos. Sem
maquinario adequado, a montagem foi realizada de maneira
manual, demandando esfor¢o continuo da equipe envolvida. A
coordenacao dessa etapa exigiu planejamento detalhado e
trabalho em equipe para garantir que todos os alunos
recebessem seus exemplares dentro do prazo estabelecido,
mantendo a motivacdo e o interesse no projeto até o final do
bimestre letivo.

A etapa mais trabalhosa, no entanto, foi o
envelopamento manual de aproximadamente 28.000
figurinhas, agrupadas em pacotes de cinco unidades. Essa
tarefa, realizada sem qualquer automacgao, exigiu horas de
dedicacdo dos professores e voluntarios. A precisdo no
envelopamento foi essencial para evitar duplicidade e
garantir a distribuicdo justa entre os alunos, respeitando o

carater ludico e motivador proposto pela atividade.
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Apesar das dificuldades, a superacao desses desafios
foi fundamental para o éxito do projeto. O esforco coletivo e a
criatividade aplicada em cada etapa reafirmaram o
compromisso da equipe escolar com a educacao
transformadora e inovadora, mostrando que limitacdes
materiais podem ser vencidas com dedicagao e trabalho
colaborativo. Essa experiéncia fortaleceu a unido entre
professores, alunos e comunidade, transformando

dificuldades em aprendizado e resultados concretos.

A HISTORIA VIVIDA

O projeto “Na Copa 2022 as Estrelas sdao Nossos
Atletas” foi desenvolvido com o propésito de valorizar o
empenho dos alunos atletas da Escola Estadual Dr. Silvio
Bezerra de Melo, reconhecendo suas conquistas no desporto e
paradesporto escolar, ao mesmo tempo em que se buscava
reduzir o abandono escolar no daltimo bimestre letivo. A acédo
central consistiu na criacdo de um A&lbum de figurinhas
personalizado, contendo imagens dos estudantes que
participaram de competi¢cbes esportivas ao longo do ano,
promovendo engajamento e reconhecimento.

A execugao do projeto foi estruturada em diversas
etapas. Durante os trés primeiros bimestres, foi registrada,
nos eventos esportivos locais, a participag¢ao dos alunos para

compor as imagens das figurinhas e a organizacdo do album.
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Utilizou-se o celular do professor responsavel para captar as
fotografias, enquanto a impressdao foi realizada tanto na
impressora pessoal do professor quanto na da escola. O
material produzido foi montado manualmente, o que exigiu
organizacao e planejamento constante.

A realizacao do projeto contou com o apoio direto da
gestdo escolar, que forneceu os materiais necessarios. A
professora de Educacdo Fisica do turno vespertino, Vitéria
Nascimento, ajudou na diagramacdao dos 4albuns e na
separagdo dos envelopes. A coordenacdo pedagdgica e os
profissionais da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) contribuiram no envelopamento das
figurinhas.

Os alunos também participaram do processo,
colaborando no preparo das figurinhas. Além disso, os
professores de todos os componentes curriculares integraram
a proposta, ajustando suas praticas pedagdgicas e
distribuindo os envelopes de figurinhas como recompensas
para os estudantes que realizassem suas atividades escolares.

A participagdo ativa dos pais foi essencial para o
sucesso do projeto, incentivando seus filhos a frequentarem
as aulas, independentemente de seus desempenhos
anteriores. Essa parceria familia-escola consolidou o
envolvimento dos alunos e fortaleceu a proposta educativa.

Diversos recursos foram utilizados na execucao do

projeto, como notebooks, celulares, impressoras, papel A4 de
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peso 40, papel fotografico autoadesivo, grampeadores e
envelopes. Cada um desses materiais contribuiu para a
producdo de um material atraente e envolvente, aproximando
a linguagem escolar do universo esportivo.

O projeto mostrou-se uma pratica inovadora, unindo
reconhecimento esportivo e aprendizagem. A criacdo do
album proporcionou um clima de motivacao e pertencimento,
transformando uma atividade pedagégica em uma experiéncia

significativa para a comunidade escolar.
A MUDANCGCA

O projeto “Na Copa 2022 as Estrelas sdao Nossos
Atletas” trouxe mudancas significativas na dinamica escolar
da Escola Estadual Dr. Silvio Bezerra de Melo. Um dos
principais resultados observados foi a melhora no
engajamento dos alunos. Muitos que nao participavam de
atividades anteriores passaram a realizar praticamente todas
as propostas. Relatos de professores destacaram o aumento
na produgdo escolar e a motivacdao renovada mesmo entre
aqueles que ja estavam aprovados ou acreditavam que néo
conseguiriam mais recuperar suas notas.

Outro impacto importante foi a frequéncia escolar.
Estudantes que nao frequentavam as aulas voltaram a
comparecer regularmente, enquanto alunos antes marcados
por constantes faltas demonstraram assiduidade exemplar. O

clima escolar tornou-se mais acolhedor e participativo,
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promovendo um senso de pertencimento e valorizagao entre
os estudantes. A estratégia de recompensas, por meio das
figurinhas personalizadas, despertou o interesse e criou uma
experiéncia coletiva que uniu toda a comunidade escolar.

A resposta ao problema inicial de abandono escolar foi
positiva e imediata. A pratica das metodologias ativas,
combinada ao conceito de recompensa, motivou os alunos
para o aprendizado. O projeto conseguiu nédo apenas reduzir o
abandono escolar, mas também reforgcar valores como
trabalho em equipe, reconhecimento e superagao de desafios
pessoais.

A homenagem aos atletas e paratletas também foi bem
recebida, promovendo o reconhecimento publico de suas
conquistas. Isso estimulou o respeito mutuo e reforcou a
autoestima dos alunos homenageados. O envolvimento direto
de professores, coordenacdo, gestdo escolar e familias criou
uma rede de apoio que colaborou para a transformacgao do
ambiente escolar.

Com uma abordagem pratica e acessivel, o projeto
resgatou estudantes em situagdes de vulnerabilidade escolar,
mostrando que pequenas ag¢des podem gerar grandes
resultados. A iniciativa promoveu uma cultura de valorizacao
do esforco, na qual cada aluno se sentiu parte de algo maior,
envolvendo-se ativamente nas atividades propostas.

Além disso, a escola experimentou uma renovacido na

interacdo entre professores e alunos. A construgao coletiva do
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projeto fortaleceu o vinculo entre os profissionais da
educagdo, estimulando o trabalho colaborativo e a
criatividade nas praticas pedagdgicas. A experiéncia serviu de
inspiragdo para futuras iniciativas escolares.

A pratica demonstrou que inovagdo e engajamento nao
dependem de grandes recursos, mas de ideias bem planejadas
e executadas com dedicagdo. O Aalbum de figurinhas
simbolizou o reconhecimento de <cada conquista,
transformando a rotina escolar em wuma jornada de
aprendizado envolvente e participativa.

Nesse sentido, o projeto ndao apenas respondeu ao
desafio inicial de reduzir a abandono escolar, mas também
consolidou uma pratica pedagégica inovadora. A combinacéo
de homenagem, aprendizados e recompensas simples revelou-
se uma ferramenta poderosa na promoc¢dao de um ambiente
escolar inclusivo e motivador.

Seguem, abaixo, evidéncias do projeto:

As imagens ao lado representam
o periodo de divulgagao do projeto e a
estrutura do dlbum. Na primeira imagem,

temos a capa do album; na segunda, o

NA COPA 2022

) ) AS ESTRELAS SAO
/ NOSSOS ATLETAS

cartaz de divulgacao; e, na terceira, uma
das paginas com as imagens das equipes e

atletas para adicionar as respectivas

figurinhas.
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Nas imagens seguintes,
registramos o dia da entrega dos albuns,
momento em que os alunos tiveram o
primeiro contato com as figurinhas, dando
inicio ao processo de colecdo. A ocasiao foi
marcada pela curiosidade e pela
socializa¢do, com os primeiros passos nas

trocas de figurinhas repetidas.

A seguir, destacamos alguns relatos de professores
sobre a influéncia do projeto nos alunos durante o quarto
bimestre:

Professor 1: “Alunos que nao realizavam nenhuma
atividade passaram a executar praticamente todas as
propostas.”

Professor 2: “Estudantes que haviam deixado de
frequentar as aulas retornaram a rotina escolar.”

Professor 3: “Alunos com histérico de faltas passaram
a demonstrar assiduidade exemplar.”

Professor 4: “Aqueles ja aprovados, antes
desmotivados, mudaram completamente de postura e
voltaram a se envolver com as atividades, assim como os que

acreditavam ja estarem reprovados.”

A HISTORIA CONTINUA

A realizacado do projeto “Na Copa 2022 as Estrelas sao

Nossos Atletas” evidenciou que a criatividade e a colaboracao
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sdo ferramentas poderosas para combater o abandono escolar
e fortalecer o ambiente educacional. A experiéncia
demonstrou que praticas pedagodgicas inovadoras, apoiadas
em metodologias ativas e recompensas simbodlicas, podem
transformar a relagcao dos estudantes com a escola, tornando-
a mais acolhedora e envolvente.

Como resultado, muitos alunos passaram a enxergar a
escola como um espacgo onde seus esforgos sao reconhecidos e
suas histérias sdo valorizadas. Esse impacto foi
potencializado pelo envolvimento direto das familias e pela
colaboracdo entre professores e equipe gestora, mostrando
que o trabalho em equipe é essencial para o sucesso de
projetos educativos.

Diante dessa experiéncia, fica evidente a necessidade
de continuidade e ampliagcdo de iniciativas que promovam o
engajamento escolar. A¢des futuras podem incluir projetos
semelhantes como competicdes literarias, feiras culturais e
eventos esportivos interdisciplinares, valorizando diferentes
habilidades e talentos dos alunos.

Sugere-se também o desenvolvimento de um sistema
de monitoramento continuo da participacdo e do desempenho
escolar, a fim de identificar precocemente possiveis riscos de
abandono e adotar medidas preventivas. Esse
acompanhamento pode ser fortalecido com o wuso de
tecnologias educacionais e plataformas interativas.

Outra proposta é a criacdo de um “Banco de Ideias”
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com sugestdes dos préprios alunos para futuras atividades
escolares. Isso estimularia o protagonismo juvenil e
reforcaria o sentimento de pertencimento a comunidade
escolar, ampliando a diversidade de praticas pedagégicas.

A integracdo das disciplinas deve continuar sendo
explorada, com projetos que contextualizem os contetdos
curriculares a partir de temas relevantes para a realidade dos
estudantes. Essa abordagem torna o aprendizado mais
dinamico e significativo.

Por fim, para assegurar a sustentabilidade dessas
acOes, recomenda-se buscar parcerias com institui¢cdes locais
e empresas, promovendo um intercambio de recursos e
experiéncias. Assim, a escola poderd expandir suas
possibilidades educativas e fortalecer seu papel como
promotora de desenvolvimento humano e social.

A experiéncia vivida mostrou que a educacao vai além
das aulas tradicionais. Projetos como este podem nao apenas
mudar a trajetéria escolar dos alunos, mas também inspirar a
criacdo de novas  histérias, reafirmando o poder
transformador da educagdao quando conduzida com dedicacgdo,

criatividade e empatia.
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CAPITULO 15
PROJETO AS SETE MARAVILHAS

Venir Teb6filo da Silva Pinheiro!
Escola Isolada Dr. Silvio Bezerra de Melo

DESEJO DE FUTURO

A motivacao principal para a realizacdao do projeto “As
Sete Maravilhas” surgiu da percepg¢do de que muitos alunos da
Escola Isolada Dr. Silvio Bezerra de Melo, situada no Povoado
Trangola, Currais Novos - RN, conheciam pouco sobre sua
propria comunidade, seus patrimdnios naturais e culturais,
além de pontos turisticos locais. Havia um distanciamento
entre o conhecimento escolar e a realidade vivida pelos
estudantes, o que despertou o desejo de promover a¢des que
valorizassem o territério e a cultura local como parte
fundamental do processo de ensino-aprendizagem.

Outro fator motivador foi a necessidade de desenvolver
o protagonismo estudantil, estimulando a escuta, a pesquisa e
a expressdo dos alunos a partir de suas vivéncias e saberes,
reconhecendo-os como sujeitos ativos na construcao do
conhecimento. A partir desse contexto, nasceu a proposta de
um projeto que permitisse as criangas redescobrir sua
identidade, ampliar seus horizontes e fortalecer os vinculos
com a comunidade.

Nessa perspectiva, o Capitdo Mor Galvao projeto foi

desenvolvido entre os meses de agosto e dezembro de 2024,
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com a conducdo da professora Venir Te6filo da Silva Pinheiro
e participacao de cinco alunos. Com uma abordagem
interdisciplinar e participativa, as atividades articularam
oralidade, escrita, artes, pesquisa, musica e vivéncias
concretas por meio de visitas guiadas. Tudo comegou com a
proposta de que cada aluno refletisse sobre suas “sete
maravilhas pessoais”, o que despertou um olhar afetivo e
reflexivo sobre aquilo que cada um valoriza em sua prépria
vida. A partir disso, os estudantes passaram a investigar as
maravilhas em outros contextos: da familia, da escola, da
comunidade e da regidao.

As atividades foram diversas e envolventes: rodas de
conversa, entrevistas com familiares e moradores, producao
de textos e registros escritos e ilustrados, construcao de
murais e maquetes, além de visitas a pontos turisticos como o
Museu Vicente Firmino, a Capela de Sdo José, o Mercadinho
Sdo José, a Pedra do Letreiro e a Mina de Enxofre. Também
foram exploradas paisagens e lendas de comunidades
vizinhas, como Totoré. Essas saidas pedagégicas foram
planejadas com o apoio da comunidade escolar e contaram
com transporte cedido por um morador local.

Durante o percurso, os alunos fizeram registros
fotograficos, anotacdes e entrevistas, o que proporcionou uma
aprendizagem significativa, despertando o senso de
pertencimento e valorizacdo do territério. O projeto culminou

em um evento especial em dezembro de 2024, com exposicoes,
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apresentacdes e a presenca dos gestores da Escola Estadual
Capitdao Mor Galvao, representantes da 92 DIREC e familiares.
A experiéncia foi marcada pelo fortalecimento dos lagos entre
escola, familia e comunidade, e pelo desenvolvimento das
dimensdes socioemocional, cognitiva e cultural dos alunos. O
envolvimento coletivo e o entusiasmo dos participantes
deixaram evidente o quanto esse tipo de vivéncia transforma
a forma como os estudantes se relacionam com o saber e com

o mundo ao seu redor.

A HISTORIA VIVIDA

A partir da apresentacao do projeto, os alunos foram
convidados a refletir sobre aquilo que consideram mais
valioso em suas vidas, criando suas "sete maravilhas
pessoais". Essa atividade inicial trouxe resultados
emocionantes: surgiram relatos sobre a importancia da
familia, de pequenos gestos do cotidiano, de amizades,
animais de estimacgdao, lugares afetivos e sonhos para o futuro.
Esses relatos revelaram perspectivas singulares e
despertaram nos alunos o senso de identidade, autoestima e

pertencimento.
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Figura o1: Escola Isolada Dr. Silvio Bezerra de Melo.

Com esse olhar mais sensivel e afetivo desenvolvido, o
projeto seguiu seu curso com a investigacdo das maravilhas
no contexto familiar. As criancas entrevistaram familiares,
recolheram memérias e relataram histérias que ajudaram a
construir uma linha afetiva entre geracdes.

Em seguida, os alunos voltaram seus olhares para a
escola, reconhecendo ali um espaco de convivéncia, cuidado e
memorias. Espacos como o patio, a cozinha, a sala de aula,
bem como figuras importantes como a merendeira, a
professora e colegas, foram identificados como parte dessas
maravilhas escolares.

Com os aprendizados acumulados, os alunos passaram
a investigar as maravilhas da prépria comunidade. Munidos
de curiosidade e senso investigativo, realizaram pesquisas
sobre locais importantes do Povoado Trangola, ouvindo
moradores, visitando espacos e registrando suas descobertas.
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Foram explorados o Museu Histérico Vicente Firmino, o
Mercadinho Séo José, a Capela de Sao José, a Escola Isolada
Dr. Silvio Bezerra de Melo, o Boi de Reis do Trangola, a Pedra
do Letreiro e a Mina de Enxofre. As visitas permitiram que os
estudantes se conectassem com as memorias e as riquezas

culturais da regido, despertando respeito pelos locais.

Figura 3: Visita a Mina de Enxofre

O projeto ainda se expandiu para o reconhecimento de
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ponto significativos das comunidades vizinhas, como Totoré.
Ali, os alunos conheceram a Pedra do Sino, a Lagoa do Santo,
0 Marco e o Pico do Totoréd, além do acude da regido. Esses
locais integram o imaginario popular e guardam histérias e
lendas. As visitas aconteceram no més de novembro de 2024
e contaram com transporte cedido por um morador, apoio da
escola e da familia. Durante as saidas, os alunos registraram

suas vivéncias por meio de fotos, desenhos e relatos.
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Figura 4: Visita a Lagoa do Santo.

A culminancia do projeto aconteceu no dia 16 de
dezembro de 2024, com um evento especial que reuniu alunos,
familiares, representantes da 92 DIREC, da Escola Estadual
Capitdao Mor Galvao e membros da comunidade. Foi um
momento de grande emocdo, onde os estudantes
apresentaram os resultados do projeto, expuseram seus
trabalhos, como espaco de valorizacdo cultural e de
fortalecimento dos lagos sociais, encerrando um percurso

transformador para todos os envolvidos.
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A MUDANCA

O projeto proporcionou impactos significativos no
desenvolvimento dos alunos, especialmente nas dimensdes
socioemocional, cultural e cognitiva. Foi possivel perceber
mudang¢as no comportamento cotidiano: os estudantes
passaram a se expressar com mais confiang¢a, demonstraram
maior interesse pelas atividades e fortaleceram o senso de
cooperacdo, empatia e respeito entre si. Também passaram a
observar com mais cuidado o ambiente ao seu redor,

demonstrando orgulho ao falar da prépria comunidade.

Figura 5: Alunos da Escola Isolada Dr. Silvio Bezerra de Melo e as producdes

realizadas ao longo do projeto.

Essa transformacdo ficou visivel ndo apenas nas
atitudes, mas também nos produtos gerados: na Figura 5, os
alunos aparecem durante a culmindncia do projeto,
compartilhando as artes produzidas das pinturas rupestres e
réplicas em miniatura do Boi de Reis do Trangola e maquete

do Pico de Totord feitos com papel maché.
241



Figura 6 e 7: Produgdes textuais dos alunos que retratam suas percepgcdes e

aprendizados durante os passeios turisticos.

As Figuras 6 e 7 ilustram momentos significativos do
projeto, nos quais os alunos compartilharam suas vivéncias
nos passeios turisticos por meio de produgbes textuais e
desenhos. Cada registro revela ndo apenas o aprendizado
adquirido, mas também o olhar sensivel de cada crianca sobre
o territério que habita. Ao escolherem como expressar suas
experiéncias, os estudantes demonstraram criatividade,
envolvimento e autonomia no processo, fortalecendo o vinculo

entre conhecimento e vivéncia.

Figura 8: Producéo de relatério a partir de um mapa que evidencia os locais
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visitados.

Figura 9: Momento de escrita dos relatos.

As Figuras 10 e 11 registram as apresentacodes
realizadas pelos alunos na culmindancia do projeto, um
momento de grande significado para toda a comunidade
escolar. Com entusiasmo e autonomia, os estudantes
compartilharam suas descobertas, reflexdes e produgdes
diante de uma plateia formada por gestores da Escola
Estadual Capitao Mor Galvao, representantes da 92 DIREC,
além de familiares e moradores da comunidade local. O
encontro proporcionou um espaco de didlogo, reconhecimento
e valorizacao do processo de aprendizagem vivenciado ao

longo do projeto.
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Figura 11: Representantes da 92 DIREC, professora, alunos, familiares e

moradores da comunidade.
A HISTORIA CONTINUA

A culminancia do projeto marcou o encerramento de
um ciclo, mas também o inicio de novas possibilidades. Ainda
ha muito a ser feito: para 2025, deseja-se ampliar o alcance
das atividades, aprofundando as conexdes com os patriménios
culturais da regido. Pretende-se, ainda, criar materiais

didaticos inspirados no projeto, como cartilhas e jogos
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educativos, além de firmar parcerias com institui¢des locais e
com o Geoparque Seriddé, fortalecendo a relacdo entre
educacdo, cultura e territério.

Dessa forma, o projeto configura-se como um
verdadeiro pontapé inicial para um dos trés pilares do
desenvolvimento sustentdvel de um geoparque: a educagao,
que “promove o estudo das geociéncias junto as escolas,
universidade e centro de visitacdo, contemplando o publico
em geral” (GEOPARQUE SERIDO, [s.d]). A partir dela, busca-
se fomentar os outros dois componentes essenciais: a
geoconservacdo, definida como “proteger o patrimoénio
geoldgico para as futuras geracdes” (GEOPARQUE SERIDO,
[s.d]), e o geoturismo, que tem como objetivo “estimular a
criagdo de atividades econd6micas tendo como base a
geodiversidade e o patrimo6nio geoldégico do territério, em
cooperacdo com a comunidade local” (GEOPARQUE SERIDO,
[s.d]).

Figura 12: Gestores da Escola Estadual Capitao Mor Galvao, representantes
da 92 DIREC, alunos, familiares e moradores da comunidade.
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CAPITULO 16
PODCAST COMO FERRAMENTA PARA O
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS
DIGITAIS E PROTAGONISMO JUVENIL NA
ESCOLA ESTADUAL TRISTAO DE BARROS

Dioclécio de Aradjo Dantas??
Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral Tristao

de Barros

DESEJO DE FUTURO

A Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral
“Tristdao de Barros” sempre buscou estar na vanguarda da
educagdo, promovendo a inclusdo digital e o desenvolvimento
de habilidades do século XXI. Nessa perspectiva, o projeto
Podcast do Tristdo (Pod T) almejou transformar a Instituicédo
em um ambiente de aprendizagem criativo e colaborativo,
onde os estudantes pudessem desenvolver suas vozes,
expressar suas ideias e se tornar protagonistas de sua prépria
educacgdo. Dessa forma, o projeto tornou-se uma ferramenta
poderosa para estimular o pensamento critico, a comunicacao
eficaz e a producado de contetdo de qualidade.

A promocgdo do desenvolvimento de competéncias

22 Professor regente do laboratério de informéatica da EETI Tristdo de Barros,
Currais Novos-RN. Especialista em Gestdo Publica Municipal, UFRN, Campus
Currais Novos-RN; Graduado em Letras - Lingua Portuguesa - UFRN -
Campus Currais Novos-RN dioclecio.dantas21@gmail.com.
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digitais e do protagonismo juvenil em uma escola de ensino
médio em tempo integral configura-se como uma proposicao
primordial das agdes desenvolvidas. A escolha do género
podcast como ferramenta pedagdgica fundamenta-se na teoria
sociocultural de Vygotsky (1984), que enfatiza o papel da
interacdo social na construgao do conhecimento. Ao
proporcionar um ambiente de cocriacdo e compartilhamento
de ideias, o projeto se consolida como um poderoso mediador
na zona de desenvolvimento proximal dos estudantes,
estimulando o desenvolvimento de habilidades como a
comunicacdo, a colaboracdo e o pensamento critico. Além
disso, a producdo de podcasts alinha-se aos principios da
pedagogia da autonomia, defendida por Paulo Freire (1996),
que valoriza o papel do sujeito na construgdo do proéprio
conhecimento. Conforme sua afirmacdo “O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
nao um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”
(Freire, 1996, p 25).

Nesse sentido, o objetivo central do projeto é o de
promover condi¢des para o desenvolvimento do protagonismo
juvenil, através das competéncias e habilidades dos
estudantes, considerando a cultura digital na qual estdo
inseridos, contribuindo para a sua atuagdo critica, reflexiva,
significativa e ética diante dos diversos instrumentos
tecnolégicos de apropriacdo individual e coletiva.

O podcast torna-se, assim, uma ferramenta educativa
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para a criacdo de um espaco de didlogo que conecta a escola
com questbfes sociais e culturais que impactam a vida dos
estudantes e da comunidade. Entre os objetivos especificos,
destacam-se a producdo semanal de episdédios que abordam
temas relevantes, como empreendedorismo, educagao,
politica e cidadania, acessibilidade, satide e tecnologia, dentre
outros. Os estudantes sao incentivados a participar ativa e
criativamente de todas as etapas da producao dos episéddios,
desde a gravagdo e edicdo de audio e imagens até a pesquisa
e elaboracao do roteiro. Essa estrutura proporciona aos
alunos o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e
oralidade, além de estimular a criatividade e o trabalho em
equipe.

O desenvolvimento do projeto envolve uma sequéncia
de etapas colaborativas. A primeira delas é a definicdo do
tema e a organizacgdo das equipes. Em cada episédio, os alunos
escolhem temas de interesse, assegurando seu protagonismo
na producgdo. Na etapa seguinte, a equipe de roteiristas
organiza as informacgdes a serem discutidas e estrutura o
episédio. E, ainda nesse estdgio, que os integrantes -
principalmente os apresentadores —, incumbem-se de realizar
pesquisa atenta e apurada sobre o tema e o(s) convidado(s).

Partindo-se para a gravacao, busca-se garantir que a
apresentacdo seja clara e bem articulada, para assegurar a
compreensdo plena do contetdo. As etapas de poés-producédo

visam assegurar que os efeitos sonoros e visuais possam
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contribuir para a qualidade do resultado final. Por fim, o
produto final nas redes sociais da escola, ampliando o alcance
da mensagem para a comunidade escolar.

Aos alunos, também sdo ofertadas oficinas e
workshops, além de outros encontros formativos objetivando
a aprendizagem de técnicas de produc¢do de audio e o uso de
ferramentas de edicao de texto, som e imagens, bem como,

aperfeicoamento das linguagens corporal e oral.

O CONTEXTO

A escola ja dispunha de um laboratério de informatica.
E, embora ja desenvolvesse um ntucleo de radio e TV, este ndo
contava com uma infraestrutura basica para a realizag¢do do
projeto para a Instituicdao. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enfatiza a importancia do desenvolvimento de
competéncias digitais e do protagonismo juvenil, o que se
alinha perfeitamente com os objetivos do projeto.

A busca de criar um ambiente de aprendizado inovador
e engajador na pratica cotidiana é constante. Observou-se um
crescente interesse dos jovens por géneros interativos através
das midias sociais, em relevancia podcasts - o que torna a
utilizacdo desse formato atrativo para a producao de contetido
destinado a clientela da Instituicdo. Bento e Belchior (2016, p.
3) ainda enfatiza: “E importante utilizar a tecnologia como
ferramenta de suporte educacional na inten¢ado de envolver a

geracao conectada.”
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Assim, surgia o Podcast do Tristdo (Pod T). A proposta
foi recebida com entusiasmo e uma mistura de nervosismo
pelos alunos. Alguns eram animados com a ideia de explorar
suas vozes e ideias, enquanto outros se preocupavam com a
exposicdo e a responsabilidade de «criar contetdos
interessantes.

A necessidade de um espago fisico que servisse de
estiidio, aliada a auséncia de verbas para a compra de
materiais e itens basicos para a producdo dos episddios, ndo
superou a garra e a vontade de fazer os integrantes. O que se
buscava ndo era a perfeicdo técnica, mas o desenvolvimento
de habilidades e competéncias capazes de proporcionar a
construcao de um espacgo onde todos poderiam se expressar e
potencializar seus talentos.

Esses desafios trouxeram um impacto significativo na
forma como o projeto foi percebido. Inicialmente, alguns
alunos questionaram as opg¢Oes do projeto diante de tantas
limitagdes. “Como vamos competir com podcasts que possuem
tanto equipamento? Quem vai querer ouvir o que a gente tem
pra dizer assim?”, questionava alguns estudantes mais
criticos. Esses momentos eram aproveitados para trazer
reflexdes sobre o propésito do projeto. A turma era
incentivada a valorizar o processo criativo e o trabalho em
equipe, pois, apesar das dificuldades e da limitagcdo de

recursos, a ideia de criar algo impactante persistia.

251



O PROBLEMA

Apesar das iniciativas da escola em promover a
inclusdo digital, foi identificada a necessidade de um projeto
mais estruturado e que envolvesse os estudantes de forma
mais ativa. Muitos alunos, embora familiarizados com as
tecnologias digitais, ndo tinham oportunidades de utiliza-las
para criar e produzir contetdos relevantes a sua formacéao
estudantil e aos seus anseios profissionais. Além disso, foi
percebida a necessidade de desenvolver habilidades de
comunicacdo e expressdo oral nos estudantes.

A producao de um podcast envolve pesquisa e coleta de
informacgdes. Os alunos precisam aprender a encontrar fontes
confiaveis, avaliar a qualidade da informacdo e sintetizar o
que aprenderam em um formato adequado para o episédio a
ser produzido. Nesse aspecto, um dos maiores desafios
enfrentados inicialmente foi o desinteresse do alunado para a

pesquisa:

Como ndo ha um modelo de ensino ideal
nem mesmo uma ferramenta que prometa
resolver todos os problemas do ensino e da
aprendizagem humana, o podcast deve ser
entendido como mais uma ferramenta que
pode ser utilizada em contexto pedagédgico,
que possui atributos especificos e
diferenciais que podem (e devem) ser
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combinados com outros métodos e com
outras ferramentas em prol da melhoria da
aprendizagem dos alunos. (Junior, Batista e

Coutinho, 2007, p. 841).

A pratica social, portanto, deve estar alinhada a

responsabilidade

profissionais da

de formar cidadaos conscientes, e os

educacdao devem incorporar os meios de

comunicacdo em sua pratica pedagégica. Para Freire (1991, p.

109), “praticar implica programar e avaliar a pratica. E a

pratica de programar que se alonga na de avaliar a pratica, é

uma pratica teérica”.

O sucesso do uso do género podcast como ferramenta

pedagdgica passa, necessariamente, por seu poder de atracéao.

Em consideracao a esse aspecto, a sua utilizagao associada ao

visual torna-se imprescindivel. Para Moran (1997):

O video é sensorial, visual, linguagem
falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas,
interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a
sua forca. Somos atingidos por todos os
sentidos e de todas as maneiras. O video nos
seduz, informa, entretém, projeta em
outras realidades (no imaginario), em
outros tempos e espacos (Moran, 1995, p.

27).

253



A HISTORIA VIVIDA

Para dar vida ao projeto, equipes multidisciplinares de
estudantes foram formadas, com diferentes habilidades e
interesses. Cada equipe foi responsavel por uma etapa da
producao dos episddios, desde a escolha dos temas até a
edicdo final. Oficinas e workshops foram ofertados para
capacitar os estudantes em diversas ferramentas e técnicas de
producdo de audio. Os temas dos podcasts foram escolhidos
pelos préprios alunos, abrangendo assuntos relevantes para o
seu cotidiano, como a importancia da educacdo, a saudde
mental, as redes sociais e a cultura digital. A producao dos
epis6dios foi acompanhada por professores e técnicos da
escola, que ofereceram suporte e orientagao.

A promocgao do trabalho coletivo, onde as atividades
foram desenvolvidas de forma colaborativa, integrando as
potencialidades de cada aluno configurou-se como a melhor
abordagem para maximizar o impacto positivo na
aprendizagem dos participantes.

Mesmo diante de realidades desafiadoras para a
implementacao e execucao do projeto, os integrantes nao se
deixaram abater. A criatividade se tornou a principal
ferramenta. Utilizando webcans - legado dos tempos de
pandemia da Covid-19 - para a gravacao dos primeiros
episédios e a adaptacdo dos espagos improvisados como

estidios e pondo em pratica alguns tutoriais online, os
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estudantes encontraram solu¢des para cada obstaculo. No
decorrer do ano, o projeto contou com a parceria da produtora
20filmes, que atua voluntariamente nas gravacdes.

O fazer pedagdgico aliado a produgdo dos episoddios
seguiu um cronograma semanal pré-estabelecido. No primeiro
dia da semana, os integrantes do projeto se reuniam para a
discussao de pauta que iria compor o tema, o(s) convidado(s)
para o podcast. Nessas reunides, eram formadas as equipes
que iriam atuar tanto na apresentacao dos podcasts como
aqueles que iriam participar de gravacdes externas e atuar
nas etapas de producao e pds-producéo.

A atuacao em equipe e compreensao da metodologia
adotada por parte do alunado foi essencial para o
desenvolvimento das habilidades criativas e colaborativas de

seus atores.

A MUDANCA

O projeto de producao de podcasts trouxe diversos
beneficios para a escola e para os estudantes. Um aumento
significativo no engajamento dos estudantes foi observado;
mostraram-se mais motivados e participativos. Os alunos
desenvolveram habilidades de comunicacdo, pesquisa,
trabalho em equipe e producédo de contetido. Além disso, os
episédios produzidos foram divulgados nas redes sociais da

escola, alcan¢ando um publico mais amplo e gerando um
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feedback positivo. A criacao de um acervo de podcasts sobre
temas relevantes contribuiu para a formacao cidada dos
estudantes e para a construgcao de uma comunidade escolar
mais informada, reflexiva e critica.

Dentre a variedade de habilidades importantes
desenvolvidas pelos alunos para o século XXI ao participar da
producao de podcasts, e de acordo com o observado em seu

cotidiano escolar, estao:

Comunicagdao: O podcast exigiu que os alunos se
comunicassem de forma eficaz, tanto verbalmente quanto por
escrito. Eles aprenderam a articular suas ideias, apresentar
informacdes de forma clara e envolvente e se conectar com o
publico.

Pesquisa: Com a coleta de informacdes para a
producao dos episddios, os alunos se depararam com uma
infinidade de fontes, cabendo a eles separarem as que fossem
mais confidveis das demais, além de avaliar a qualidade da
informacdo e enfatizar os pontos mais relevantes para a sua
apresentacao.

Escrita: A escrita foi uma parte crucial da producao de
podcasts. Os alunos escreveram roteiros, textos para os
epis6dios e materiais promocionais, além de desenvolverem
pautas colaborativas e funcionais.

Trabalho em Equipe: A producdo de um podcast é

frequentemente um esforco colaborativo. Os alunos
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aprenderam exercitaram o trabalho em equipe, dividindo
tarefas, compartilhando ideias e tomando decisdes em
conjunto.

Pensamento Critico: A escolha de temas, a pesquisa e
a formulacgdo de argumentos para os episédios incentivaram o
pensamento critico. Os alunos precisaram analisar
informacdes, formar suas prdprias opinides e defendé-las de
forma légica e coerente.

Competéncia Digital: O podcast é uma midia digital, e
sua producdo exige que os alunos desenvolvam habilidades
digitais. Eles aprenderam a usar softwares de gravagdo e
edicdo audiovisual, além de plataformas de publicacdo e
midias sociais para promover seu trabalho.

Criatividade: O formato do podcast permite que os
alunos explorem sua criatividade. Eles experimentaram
diferentes estilos de apresentacdo, usaram musica e efeitos
sonoros e desenvolveram narrativas envolventes.

Protagonismo Juvenil: O podcast escolar incentivou o
protagonismo juvenil, permitindo que os estudantes
escolhessem temas relevantes para suas vidas, bem como
expressassem suas opinides e se tornaram criadores de
conteddo.

Engajamento e Motivacao: Os estudantes envolvidos
na producdo dos episdédios demonstram maior engajamento,

motivacao e participacdo nas atividades escolares.
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Cultura da Participacao: A participacdao dos alunos
nas decisdes sobre os temas, convidados e formatos dos

episodios incentiva uma cultura contributiva.

Figura 01: Equipe do Pod T em um dos momentos que antecedem a gravagéao
de um dos seus episddios. Fonte: Dantas, 2024

Figura 02: Duas estudantes -Primeiras apresentadoras do podcast. Fonte:

Dantas, 2024.
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Figura 03 - Apresentacao do projeto aos novos estudantes (2024). Fonte:

Dantas, 2024.

Figuras 05, 06 e 07, respectivamente: Promocgao de temas diversificados
(Papel da mulher na Educacgédo, Acessibilidade em Libras e Cultura [Banda
The Classicos]). Fonte: Dantas, 2024.

Outro ponto merecedor de destaque, diz respeito ao
aumento da visibilidade da Escola na comunidade local. Isso
se deve a atuacdo dos envolvidos no projeto e dos educadores

da instituicdo, que se empenham na divulgacao de eventos,
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participacdo em temas relevantes ao cotidiano e na reflexao
critica. Essas a¢bdes projetam positivamente as iniciativas da
escola, especialmente aquelas que empoderam os estudantes.

Além das habilidades desenvolvidas, a experiéncia de
produzir um podcast aumentou a autoconfianga dos alunos,
ajudando-os a superar a timidez e incentivando-os a se

tornarem comunicadores mais eficazes.

Figuras 08, 09 e 10, respectivamente: Conversa com candidatos a prefeito,
Conversa sobre Dia de Los Muertos e Pega Teatral da Escola e Especial com
Dicas para o Enem 2024. Fonte: Dantas, 2024.

A HISTORIA CONTINUA

O desenvolvimento do projeto de podcast na EETI
Tristdo de Barros é um processo continuo. Existem planos
para expandi-lo e aprimora-lo. Os préximos passos almejados
incluem:

Ampliar o alcance dos podcasts: Atualmente, os
episédios sdo divulgados nas redes sociais da escola. Para
ampliar o alcance, a escola pode considerar a publicacdo em
plataformas de podcasts como Spotify, Apple Podcasts e Google

Podcasts. Outras estratégias podem incluir a divulgacdo em

260



sites e blogs relacionados a educacdo, parcerias com radios
comunitarias ou a criagdo de um website dedicado ao projeto.

Criar parcerias com outras escolas e institui¢gdes: A
colaboragdao com outras instituicdbes pode enriquecer o
contetdo dos podcasts, aumentar a visibilidade do projeto e
oferecer novas oportunidades de aprendizado para os alunos.
Por exemplo, a escola pode firmar parcerias com
universidades, museus, ONGs, emissoras de TV e radio ou
outras escolas para a producdo de episédios em conjunto.

Desenvolver novos formatos de podcasts: A
experimentagdo com diferentes formatos pode manter o
projeto inovador e atraente para os alunos. A escola pode
explorar formatos como entrevistas, debates, audiodramas,
podcasts narrativos ou podcasts tematicos. O planejamento
dessas ideias, além de uma alternativa viavel, torna-se em um
processo prazeroso de criagao.

Realizar eventos para divulgar os trabalhos dos
estudantes: A realizacdo de eventos pode promover o projeto
para a comunidade escolar e para o pablico em geral. A escola
pode organizar eventos como apresentagbes ao vivo dos
episodios, debates com os alunos envolvidos, workshops sobre
producdo do género ou festivais de podcast escolar.

Além dessas acdes, a escola pode considerar os
seguintes passos para fortalecer o projeto:

Criar um sistema de feedback estruturado:

Implementar um sistema para coletar feedbacks dos alunos,
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professores e da comunidade sobre os podcasts pode ajudar a
identificar pontos fortes, dreas de melhoria e direcionar o
desenvolvimento futuro do projeto.

Capacitar os alunos em técnicas avancgadas de
producao: Oferecer workshops sobre edicdo de 4udio,
mixagem, sound design e storytelling pode aprimorar a
qualidade técnica e narrativa dos podcasts.

Documentar o processo e os resultados do projeto:
Registrar as etapas de producdo, os desafios enfrentados, as
solucbes encontradas e os resultados alcancados pode ser
valioso para a propria escola e para outras instituicdes que
desejam implementar projetos semelhantes.

Ao longo do ano, o Podcast do Tristao (Pod T)
demonstrou ser uma ferramenta poderosa para transformar a
educacdo e preparar os jovens para os desafios do século XXI.
Além de ser um exemplo de como a tecnologia pode ser usada
para transformar a educagdo e engajar os alunos. O projeto
tem sido um sucesso, gerando resultados positivos tanto para
os alunos quanto para a escola. E importante destacar o papel
protagonista dos estudantes, bem como, o entusiasmo e a
dedicacgdo dos integrantes. O projeto de podcast é um modelo
inspirador para outras escolas que desejam utilizar a
tecnologia para criar um ambiente de aprendizado mais

inovador e engajador.
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CAPITULO 17
SABERES DO CAMPO E PRATICAS
EDUCATIVAS: RELATO DE CASO NA 92
DIREC/RN

Ayde Misia Alves?3
92 DIREC/RN

DESEJO DE FUTURO

No estado do Rio Grande do Norte, cerca de 24,9% da
populacdo com faixa etaria entre 6 e 17 anos nao frequenta a
escola, sendo o segundo maior indice da regido Nordeste, o
que evidencia a desigualdade social, onde minorias
socioecondmicas sdo impedidas de acessarem os seus direitos
basicos, além de oportunidades educacionais, profissionais e
académicas (Azevedo; Chagas; Medeiros, 2024).

Considerando o contexto histérico do sistema de
educagdo brasileira, observa-se o desenvolvimento de
metodologias e adocao de perspectivas pautadas na
desigualdade, como no periodo jesuita e pombalino, por
exemplo. Deste modo, é possivel observar ainda nos dias
atuais a influéncia desses periodos juntamente com o atual
sistema socioecondmico, onde territérios tradicionais, rurais
e periféricos sdo os principais afetados (Alves; Dorotéio,

2021; Souza, 2024).

23 Pedagoga, aydemisia@gmail.com
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A Educagao do Campo no Brasil tem historicamente
enfrentado desafios de exclusdo social e marginalizacao.
Apesar de seu reconhecimento legal como modalidade
especifica, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996) e regulamentada pela Resolugdo CNE/CEB n°
2, de 28 de abril de 2008, observa-se que esta ainda enfrenta
obstaculos estruturais, politicos e culturais para se consolidar
como uma pratica educativa emancipadora e territorializada.

Embora a Constituicdo Brasileira de 1934 tenha sido a
primeira a dar tratamento abrangente a educacéo escolar, foi
somente com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB) em 1996 que a educagdao rural foi
reconhecida como uma modalidade que requer adaptagdes
especificas para atender as necessidades da populagdo do
campo (Brasil, 1996). Ainda assim, os avancos sao timidos e
demandam acdes continuas e coletivas para consolidar a
inclusdo educacional nas areas rurais (Pereira; Castro, 2021).

Este relato parte do desejo de transformar a realidade
das escolas do campo da 92 DIREC (Currais Novos/RN),
contribuindo para uma educagdo contextualizada e
emancipatoria, onde os saberes tradicionais sdo respeitados e
o protagonismo da juventude rural é promovido, contribuindo
para o desenvolvimento do senso de pertencimento com a
escola e seu territério (Santana, 2024).

O trabalho desenvolvido tem como pilares a

valorizacgdo das vivéncias e perspectivas da populacéo rural, a
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integracdo com o Geoparque Serid6 e o fortalecimento de
praticas pedagdgicas baseadas na escuta ativa, na atuacao
coletiva e na interdisciplinaridade sob contexto histérico
(Santos, 2012).

A metodologia adotada articula acgbes de ensino,
pesquisa e extensdo, considerando o diagndstico participativo
das comunidades e a construgdo de propostas pedagoégicas em
parceria com docentes, estudantes e institui¢cbes como a
UFRN. Além disso, recorre-se a referenciais tedricos que
fundamentam a educagdo do campo como pratica social e
politica, privilegiando a dialogicidade, o respeito as
diversidades e o reconhecimento dos sujeitos como
protagonistas do seu processo de aprendizagem (Freire, 1987;

Caldart, 2000).

O CONTEXTO

A 92 DIREC, localizada na regido do Serid6 potiguar,
compreende doze municipios, sendo eles: Acari, Carnautba dos
Dantas, Cerro Corda, Cruzeta, Currais Novos, Equador,
Florania, Lagoa Nova, Parelhas, Santana do Serid6, Sao
Vicente e Tenente Laurentino. A &rea ¢é marcada por
caracteristicas socioeconémicas desafiadoras, entre elas a
escassez hidrica, a fragmentacédo territorial das comunidades
rurais e a baixa cobertura de politicas publicas especificas

para o campo. Apesar disso, a regido apresenta um rico
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patrimdénio histérico, cultural e natural, sendo o Geoparque
Seridé uma das principais iniciativas de valorizagdo do
territério (Azevedo; Chagas; Medeiros, 2024) .

Historicamente, a educacdao no meio rural foi pensada
sob a 6tica da homogeneizacdo, com curriculos urbanos
aplicados nas escolas do campo, desconsiderando as
peculiaridades dos sujeitos que ali vivem. A partir da década
de 1990, com o fortalecimento dos movimentos sociais e a
institucionalizacdo de politicas publicas especificas, inicia-se
um processo de construcao de uma educacao do campo
fundamentada no respeito as realidades locais, no incentivo a
participacdo comunitaria e na superacao da légica excludente
das praticas educativas urbanocéntricas (Souza-Chaloba,
2023; Santana, 2023).

Neste cenario, a assessoria pedagdgica da 92 DIREC
tem assumido um papel estratégico na elaboragdo e execucao
de acOes voltadas a promocdo de uma educagao comprometida
com a justica social, a equidade e a diversidade cultural.

A histéria da educacgdo brasileira revela uma trajetéria
marcada por altos indices de analfabetismo, exclusdo e
desigualdade, especialmente no meio rural. Até recentemente,
as escolas rurais reproduziam os mesmos moldes das escolas
urbanas, desconsiderando as particularidades culturais,
sociais e econdmicas das populacdes do campo. Segundo Paiva
(1987), as primeiras iniciativas educativas no Brasil,

lideradas pelos jesuitas, visavam a cristianizagdo dos
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indigenas, ndo havendo preocupag¢do com a inclusao social ou
adaptacdo as realidades locais.

No entanto, a Educacdao do Campo surge como uma
proposta critica e emancipadora, impulsionada pelos
movimentos sociais, que buscam romper com as estruturas de
exclusdo e construir uma educacao contextualizada, que
valorize a cultura e os saberes dos povos que residem nas
zonas rurais (Pereira; Castro, 2021).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 2008, formaliza as
Diretrizes Operacionais para a Educacédo Béasica nas Escolas do
Campo, consolidando um marco regulatério que reconhece a
importancia de uma educacdo adequada as realidades e

especificidades das populagdes rurais (Brasil, 2008).

O PROBLEMA

Apesar dos marcos legais e da mobilizacdao de
educadores e movimentos sociais, persistem entraves a
efetivacdo de uma educacdo do campo contextualizada. As
escolas rurais, em sua maioria, ainda sofrem com a falta de
infraestrutura adequada, dificuldades de transporte escolar,
desvalorizacdo dos saberes locais e escassez de formacgdes
docentes voltadas as especificidades do campo, sendo
observado o atenuamento das desigualdades durante o
periodo pandémico (Cunha; Silva; Silva, 2020; Azevedo;

Chagas; Medeiros, 2024)
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A auséncia de diretrizes pedagégicas regionais efetivas
também compromete a consolidacdo de praticas educativas
emancipadoras. Onde muitos professores desconhecem ou nao
tém acesso as politicas publicas voltadas a educacédo do campo
e, por isso, acabam reproduzindo modelos pedagégicos
inadequados a realidade das comunidades onde atuam. Ha4,
portanto, um descompasso entre os principios da educacéo do
campo e a sua materializagao nas escolas, o que dificulta o
desenvolvimento de curriculos integrados ao territério e a

cultura local.

A HISTORIA VIVIDA

De modo a enfrentar os desafios supracitados, foram
desenvolvidas ac¢des pela assessoria pedagdgica da 92DIREC
de modo a promover a articulagdo entre a comunidade escolar
e o seu territério.

Com o intuito de enfrentar os pontos de
desenvolvimento no a&mbito educacional que sdo inerentes ao
territério da 92 DIREC, foram desenvolvidas diversas acdes
coordenadas pela assessoria pedagdgica, com énfase na
articulacdo entre escola, territério e comunidade. Dentre
essas acdes, destaca-se a construcdo do Inventario Cultural do
Povoado Trangola, realizado em parceria com a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). A iniciativa,
financiada por editais de extensao e pesquisa, teve como

objetivo sistematizar elementos da memoéria coletiva, do
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patrimdnio cultural e da identidade local, servindo de base
para praticas pedagdégicas que valorizem os sujeitos e suas
histérias.

Paralelamente, outras escolas da jurisdigdo — como a
Escola Estadual Manoel Salustino (Mina Brejui), Escola
Estadual Albino Avelino (Vale Vulcanico e nascente do Rio
Potengi), Escola Estadual Bernardino de Sena (Comunidade
Quilombola Boa Vista dos Negros) e Escola Estadual Manoel
Noberto (Povoado Cobra) — tém desenvolvido praticas
pedagdgicas que integram o curriculo ao territério. Em todas
essas unidades, destaca-se o projeto "As Maravilhas ao Meu
Redor", concebido com base em uma abordagem
interdisciplinar que mobiliza estudantes, familias, docentes e
liderancas locais.No decorrer do projeto, os estudantes
responderam um questionario, os pais e alguém da
comunidade também. Cada estudante escolheu um morador,
de preferéncia um que nasceu e se criou no povoado para
responder o questiondrio.

O projeto é fundamentado na Pedagogia da Alternancia
e em praticas de investigacao cientifica, articulando teoria e
pratica, ciéncia e cotidiano. Utiliza metodologias
participativas, como a escuta ativa, para identificar temas
relevantes a partir da realidade local. Os contetdos
trabalhados abordam, especialmente, os saberes tradicionais
do campo, a sustentabilidade e a valorizacdo do patriménio

natural, cultural e social das comunidades envolvidas.
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Adicionalmente, foram aplicadas formacgles continuadas de
modo a promover a reflexdo critica, troca de experiéncias e
construgao coletiva de saberes, contribuindo para o
fortalecimento das praticas desenvolvidas pelas escolas.

Considerando a necessidade de aprofundamento sobre
os geossitios locais e fortalecer o senso de pertencimento
entre a comunidade escolar e seu territério, foram realizados
encontros em parceria com a diretora executiva do Geoparque
Seridd, Janaina Medeiros.

Considerando a perspectiva adotada neste estudo,
destaca-se o trabalho desenvolvido em parceria com a
Comunidade Quilombola Boa Vista dos Negros, por meio da
Escola Estadual Bernardino de Sena. A iniciativa "As
Maravilhas ao Meu Redor" foi incorporada como estratégia
metodolégica de integracdo entre educacdo e meio ambiente.
O projeto teve como finalidade fortalecer o protagonismo das
comunidades locais por meio de praticas educativas que
respeitam a diversidade cultural, incentivam o senso de
pertencimento e reconhecem os saberes populares como
elementos essenciais da aprendizagem.

A metodologia adotada inclui a atuacao colaborativa
entre equipe escolar, estudantes, familias e a parceria
estratégica com a diretora executiva do Geoparque Serid6,
Janaina Medeiros, promovendo, assim, uma educacdo

contextualizada, critica e emancipadora.
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A MUDANCA

A partir dos resultados obtidos nas praticas e
formacdes pedagdgicas elaboradas, observou-se que a
93aDIREC tem desempenhado um papel importante na
aplicacdo de politicas puablicas voltadas a promoc¢do de um
ensino equitativo e de qualidade em meio rural. Tal fato
reforca o compromisso em combater fatores socioeconémicos
que influenciam as politicas publicas educacionais na
regional. Em estudos realizados por Azevedo; Chagas &
Medeiros (224) na regido do Seridd, observou-se que a regiao
possui apenas duas cidades com bons valores no indice de
Exclusao Social (IES).

Observou-se que a E. E. Bernardino Sena tem
implementado praticas pedagoégicas voltadas ao
empoderamento da juventude destes territérios, valorizando
as vivéncias e perspectivas, contextualizando o contetddo da
grade curricular de acordo com a realidade do campo. Como
resultado, tem-se incorporado o debate de temas que
fornecem repertério cultural aos alunos como questdes
étnico-raciais, assim como o empoderamento no campo.

Neste contexto, fica evidente a importancia de criagdo
de espacos voltados ao debate sobre a educagdo no campo,
como o II Seminario dos Educadores do Campo Potiguar. Tais
iniciativas sdo fundamentais na criacdo e ampliacao de acesso

das politicas publicas.
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A HISTORIA CONTINUA

Apesar dos avancos alcancados, o caminho da Educacao
do Campo na 92 DIREC, observa-se a necessidade de agdes
futuras pautadas no fortalecimento da juventude rural com o
seu territério e comunidade escolar.

A consolidacao das diretrizes regionais para as escolas
do campo é uma das principais demandas, assim como a
ampliacdo do acesso a recursos didaticos, tecnolégicos e
formativos que respondam as realidades do campo.

E necessario fortalecer o didlogo intersetorial, ampliar
parcerias com universidades, movimentos sociais e outras
instituicdes, e garantir a participacdao efetiva das
comunidades na elaboracao e implementagdo dos projetos
pedagégicos. Acredita-se que a continuidade dessas acdes
pode consolidar uma educagdo do campo critica,
emancipadora e transformadora, capaz de romper com 0s

ciclos de exclusao e promover justica social.
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CAPITULO 18
MEMORIA EXPERIENCIAL E SELF
AMBIENTAL: REFLEXOES FILOSOFICAS COM
CRIANCAS NA PERSPECTIVA DE GEORGE
HERBERT MEAD

Rejane Edna dos Santos Azevédo %4

Escola Estadual Otavio Lamartine

DESEJO DE FUTURO

Este trabalho nasce do anseio de uma educacgdo trans-
formadora, que va além da simples transmissdao de conheci-
mento, possibilitando que as criangas construam significados
profundos sobre questdes éticas e ambientais. A partir da in-
dagacao “Como a filosofia com criangas pode favorecer a cons-
trucao do conhecimento e o desenvolvimento de uma consci-
éncia ética, social e ambiental?”, busca-se uma abordagem
educativa que estimule a reflexdo critica, o didlogo e a intera-

¢do, proporcionando experiéncias significativas que levem a
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formacdo de individuos mais conscientes e socialmente enga-
jados.

A memoria experiencial das criancas, ao ser cultivada
por meio de atividades filosé6ficas, torna-se um elemento es-
sencial na construgdo do conhecimento, permitindo que os
alunos atribuam sentido as suas vivéncias e desenvolvam uma
compreensdao mais profunda do mundo ao seu redor. Dessa
forma, espera-se que o ensino se estabeleca como um espacgo
de didlogo, desenvolvendo valores e atitudes responsaveis que
impactem sua formacdo ética e social.

Com base no interacionismo simbélico de George Her-
bert Mead, este trabalho aposta na interacao e na linguagem
como ferramentas para estruturar uma experiéncia de apren-
dizado dinamica, significativa e interdisciplinar. As praticas
educativas planejadas buscam nédo apenas estimular a mu-
danca de percepcdo das criancas, mas também consolidar um
ambiente escolar onde o pensamento filos6fico e a experiéncia
cotidiana se conectem em um processo constante de reflexdo
e transformacao.

Ao final, espera-se que as ac¢des desenvolvidas contri-
buam para a formacdo de criancas mais criticas e comprome-
tidas com a preservacdao ambiental, garantindo que a escola
cumpra seu papel como um espag¢o de mudanca e construgao

de uma consciéncia social mais ampla.
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O CONTEXTO

Esse desejo foi construido no contexto educacional de
uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola Esta-
dual Otavio Lamartine, em Cruzeta-RN, onde as criancgas vi-
venciam experiéncias que influenciam diretamente sua for-
macdo ética e social. Fundamentado na teoria de George Her-
bert Mead, o estudo explora o papel da interacao e da lingua-
gem na construcao do conhecimento.

O relato parte de um epis6édio marcante ocorrido em
sala de aula, no qual algumas criancas "brincavam de matar
sapos". Esse cendrio evidenciou um desafio educacional com-
plexo, demandando estratégias que tornassem o aprendizado

mais significativo e conectado a realidade vivida pelos alunos.

Por meio da abordagem filos6fica e interdisciplinar,
busca-se compreender como a escola pode contribuir para que
os estudantes atribuam sentido as suas experiéncias, desen-

volvendo uma consciéncia ética e social mais profunda.

O PROBLEMA

A partir desse episddio, o estudo investiga os desafios
éticos e ambientais que emergem no contexto escolar. A brin-
cadeira de "matar sapo" reflete uma relagédo hostil com o meio

ambiente, o que exp0s a necessidade de uma ac¢do educativa
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filosé6fica capaz de promover a reflexao critica e a construgao
de valores éticos e sociais.

O problema central reside em compreender como pra-
ticas filoséficas fundamentadas no interacionismo simbélico
de George Herbert Mead podem contribuir para transformar
essa percepgao e provocar uma mudancga de atitude nas crian-
¢as, incentivando-as a atribuir sentido e significado as suas
experiéncias. Dessa forma, o trabalho busca analisar estraté-
gias pedagégicas interativas que favorecam a aprendizagem
reflexiva e conduzam a formacédo de uma consciéncia ambien-

tal e social mais estruturada.

A HISTORIA VIVIDA

A acdo educativa filos6fica teve inicio a partir da ob-
servagdao de um comportamento impulsivo das criancas ao
brincarem de matar sapos, revelando uma falta de consciéncia
ambiental. A professora, ao perceber essa atitude, promoveu
um dialogo filoséfico, incentivando os alunos a refletirem so-
bre a importancia dos sapos no ecossistema.

Para aprofundar a reflexao, foi adotada a leitura lite-
raria como estratégia pedagdgica. A histéria "Matar Sapo da
Azar", de Hardy Guedes, foi utilizada para sensibilizar os alu-
nos, conectando a narrativa as consequéncias reais da elimi-

nacido desses animais no meio ambiente. Além disso, a inter-
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pretacdo oral da fabula "O Gafanhoto e a Formiga" possibili-
tou que as criangas relacionassem valores morais com a orga-
nizacgdo social dos seres vivos, promovendo autoconsciéncia e
construgao de significados.

Por meio do exercicio da inteligéncia reflexiva, as es-
tratégias pedagdgicas aplicadas buscaram estimular o dia-
logo, desenvolver um self ambiental e fomentar atitudes mais
responsaveis em relacdo a natureza, consolidando um apren-
dizado significativo e transformador.

O trabalho envolveu uma série de atividades investiga-
tivas e lidicas, com o objetivo de estimular a curiosidade das
criancas e proporcionar um aprendizado interdisciplinar sig-
nificativo. A primeira abordagem ocorreu apdés a leitura e in-
terpretacdo da fabula, quando a professora prop6s um mo-
mento de interagdo direta com um gafanhoto real. As criancas
puderam tocar, contar suas patas, observar seu formato cor-
poral e discutir suas caracteristicas, promovendo um contato
mais préximo com o inseto e despertando o interesse pela in-

vestigacao cientifica, como pode ser visto na figura 1.
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Figura 1 Crianga experienciando o contato com um gafanhoto

Fonte: Arquivo da professora Rejane (2017).

Na sequéncia, foi realizada uma leitura deleite de um
texto informativo com vinte curiosidades sobre o gafanhoto,
seguida de um momento de discussdao com os alunos. Como
recurso complementar, foi exibido o video “Ortépteros: Grilos
e Gafanhotos”, episédio da série Biodiversidade, permitindo
que as criangas visualizassem os movimentos e comportamen-
tos dos insetos, tornando o aprendizado mais dinamico. Di-
ante da crescente curiosidade, surgiu a ideia de ampliar o es-
tudo para um trabalho de pesquisa sobre insetos predominan-
tes no Bioma Caatinga, caracteristico da regido Nordeste e Se-
ridé Potiguar.

Para viabilizar essa pesquisa, foi organizada uma caixa

sensorial contendo papéis com imagens e nomes populares de
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insetos, além de sugestdes de atividades. A cada dia, uma cri-
anca sorteava um inseto e realizava uma investigacao sobre
seu nome cientifico e cinco curiosidades.

Algumas criancas conseguiram capturar espécies e
trouxeram para a sala de aula, promovendo um ambiente de
aprendizagem ativa. Esses insetos foram armazenados em re-
cipientes separados, com o intuito de passarem pelo processo
de empalhamento e construg¢do de uma caixa entomolégica,
em parceria com um professor de Biologia.

Além das investigacdes cientificas, uma das atividades
mais marcantes foi a brincadeira “Sopinha de Letras com
Insetos”, na qual as criangas exploravam uma bacia contendo
graos de arroz em formato de letras e numerais. Escondidos
entre os graos havia pequenos insetos mortos, e cada crianga
precisava encontrar um inseto, identificar o sentido utilizado
para localizd-lo e formar palavras relacionadas ao tema. A

brincadeira pode ser vista na figura 2.

Figura 2. Brincadeira: Sopinha de Letras com Insetos
Fonte: Arquivo da professora Rejane (2017)

Essa atividade reforgcou ndo apenas a alfabetizacdoe a
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consciéncia ambiental, mas também proporcionou momentos
de interacao ltdica e engajamento coletivo.

Outro recurso utilizado foi a observacdo com lupa, que
possibilitou uma analise detalhada dos insetos menores,
permitindo que as criangas identificassem caracteristicas
especificas das diferentes espécies. Durante esse processo, foi
possivel distinguir insetos de aracnideos, como no caso do
carrapato, levando os alunos a perceberem que sua
classificagdo pertence a outra ordem biolégica. Essa atividade
estimulou a investigacdo cientifica e a construgdo de
conceitos, reforcando o aprendizado por meio da exploracao

pratica, conforme se observa na figura 3.

Figura 3. Criangas observando um inseto com lupa

Fonte: Arquivo da professora (2017)
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A experiéncia se expandiu ainda mais ao integrar o gé-
nero textual “receita” ao estudo dos insetos, promovendo um
aprendizado interdisciplinar. Inspirada no conto Branca de
Neve, sobretudo nos trechos em que a bruxa utiliza insetos em
suas pogdes, a professora prop0s a criagdo de biscoitos mode-
lados em formato de insetos, permitindo as crian¢as manipu-
larem ingredientes, aprenderem sobre medidas matematicas,
explorarem habilidades artisticas na modelagem e compreen-
derem aspectos cientificos relacionados ao formato dos ani-
mais estudados. Essa atividade pode ser vista nas figuras

abaixo:

Figura 4. Execucgdo da receita de biscoito

Fonte: Arquivo da professora Rejane (2017)
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Figura 5. Resultado dos biscoitos modelados em forma de inseto
Fonte: Arquivo da professora Rejane (2017)

Essa experiéncia foi enriquecida por momentos de
oralidade, escrita e leitura, permitindo que o aprendizado
acontecesse de maneira envolvente e prazerosa.

Nessa perspectiva, a teoria do interacionismo
simbdlico enfatiza o papel da linguagem e da interacdo social
na construcao do conhecimento e do self. Segundo Mead
(2010), o exercicio da inteligéncia reflexiva é essencial no
processo educativo, pois possibilita ao individuo organizar e
controlar deliberadamente sua conduta com referéncia ao seu
ambiente social e fisico. Esse conceito é reforcado nas
atividades que incentivam a troca de experiéncias entre
professor e aluno, permitindo que a crianga compreenda suas
proprias acdes dentro de um contexto social mais amplo.

Além disso, a abordagem interdisciplinar adotada no
estudo dialoga com o pensamento de Edgar Morin (2022), que

defende a importancia de uma escola que transcenda a

fragmentacdo disciplinar, promovendo conexdes entre
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diferentes areas do conhecimento. Segundo o autor, essa
articulagao permite um aprendizado mais complexo e
significativo, preparando os alunos para enfrentar desafios de
forma mais integrada.

Por meio dessas atividades, o trabalho reforca a
importancia de uma abordagem educativa integrada, onde os
saberes sdo trabalhados de forma interdisciplinar, conectando
diferentes areas do conhecimento. A pesquisa e as praticas
vivenciais proporcionaram as criangas experiéncias que
ficardo registradas na memoria, fortalecendo ndo apenas o
aprendizado cientifico, mas também a consciéncia ambiental

e o respeito pelos seres vivos.

A MUDANCA

Os resultados deste estudo demonstram que a filosofia
com criangas pode ser um instrumento fundamental para a
construcao do conhecimento e o desenvolvimento da consci-
éncia ética, social e ambiental. O processo de reflexdao condu-
zido pela professora, baseado no interacionismo simbélico de
George Herbert Mead, possibilitou uma transformacao real na
percepcao das criangas sobre o meio ambiente.

A experiéncia mostrou que, ao serem estimuladas a fi-
losofar sobre o tema, as criangas passaram por um processo
de autoconsciéncia, essencial para a formacao do self. Inicial-

mente, a brincadeira de “matar sapos” era vista como uma
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atividade recreativa, sem qualquer compreensao sobre suas
implicagbes ecoldégicas. No entanto, a medida que foram in-
centivadas a questionar e refletir sobre suas a¢des, comeca-
ram a ressignificar essa atitude.

O impacto das atividades filosdficas e pedagodgicas foi
perceptivel na mudanca de comportamento: nenhuma criancga
voltou a tentar matar sapos apds o periodo de reflexdo e acao
educativa. Pelo contrario, ao entenderem que os sapos desem-
penham um papel essencial no equilibrio ecolégico — especi-
almente no controle de mosquitos transmissores de doencgas
como a dengue —, manifestaram um novo interesse pelo es-
tudo dos insetos.

Essa mudanca revela a importancia de uma abordagem
filos6fica dialégica e experiencial, na qual o aprendizado se
constroéi por meio da interacdo e da atribuicdo de significado
as vivéncias. Assim, pode-se afirmar que a filosofia com cri-
ancas favorece a construcao do conhecimento, pois permite
que os alunos nao apenas adquiram informacdes, mas também
desenvolvam um pensamento critico e reflexivo.

Além disso, fortalece a consciéncia ética, social e am-
biental, pois cria um espaco de aprendizagem no qual os alu-
nos compreendem o impacto de suas a¢gdes no mundo e ajus-

tam suas condutas de forma mais responsavel e consciente.

A HISTORIA CONTINUA

Essa experiéncia filos6fica com os insetos teve inicio a
287



partir de uma brincadeira envolvendo sapos e, ao longo do
percurso, revelou-se um poderoso instrumento de ensino e
aprendizagem entre educadora e educandos. Ao estimular
situagbes de interacdo e reflexdao, proporcionou momentos
significativos em que o saber foi construido e compartilhado.

O conhecimento adquirido por meio das pesquisas, sob
a mediacdo da professora e com a participagdo da familia,
transformou-se em sabedoria e consciéncia reflexiva,
fundamentais para a constituicao do self ambiental?s.

A pratica demonstrou que as atividades filos6ficas em
sala de aula favorecem a construcdo do conhecimento ao
conectar memdria e linguagem ao desenvolvimento da
autoconsciéncia. Esse processo permite que a criancga
ressignifique suas atitudes, promovendo mudancas na
conduta individual e social e contribuindo para a evolugdo da
sociedade.

Além disso, a experiéncia evidenciou a importéancia da

pesquisa como recurso metodolégico capaz de instigar a

25 0 conceito de self ambiental é discutido por Medeiros e Azevédo (2024, p.
12), que o entendem “como um processo complexo, que surge a partir das
relagdes sociais que o estudante experiencia no ambiente em que vive e das
memorias experienciais vivenciadas na escola. Tal processo implica no
desenvolvimento de estruturas mentais que se constituem através da
“inteligéncia reflexiva”, cuja emergéncia se da perante condicdes de
autoconsciéncia, permitindo ao discente a criagcdo dos arranjos necessarios
ao controle da sua conduta em relagdo ao seu ambiente, fisico e social. Ou
seja, através do comportamento reflexivo, o estudante adquire condigdes de
reagir a situagdes problemas encontradas no ambiente, sejam elas de ambito
fisico ou social”.
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curiosidade dos alunos e transformar os objetos de estudo em
aprendizagens significativas. Essa abordagem amplia as
possibilidades de resolugcdo de problemas, tanto individuais
quanto coletivos, proporcionando condi¢des para que as
criancas atuem em questdes ambientais de forma critica e
ativa.

O estudo também reforcou a necessidade de trabalhar
a educagdo ambiental desde a infancia, de maneira
interdisciplinar, filos6fica e cientifica. Integrar questdes
como o respeito e o cuidado com o meio ambiente ao curriculo
escolar permite que a consciéncia socioambiental seja
construida e aprofundada de acordo com a maturidade dos
alunos.

Para que a escola cumpra seu papel social na formacao
dos educandos, é essencial que seja um espaco fértil para a
reflexdo e a acdo, possibilitando o desenvolvimento de
sujeitos emancipados, capazes de transformar a realidade e
construir uma sociedade mais justa e ambientalmente
consciente.

Os proximos passos envolvem a ampliacdo dessas
praticas, garantindo que a filosofia e a educacdo ambiental
estejam presentes de forma continua e intencional no ensino
infantil e fundamental. E necessario fortalecer projetos
pedagdgicos que estimulem o pensamento critico e o
engajamento social das criangas, promovendo o didlogo entre

diferentes areas do conhecimento e incentivando a
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participacao ativa de educadores e da comunidade na
formacao dos estudantes.

Dessa maneira, sera possivel consolidar a construcao
de um self ambiental bem estruturado, preparando os alunos
para compreenderem sua relagdo com a natureza e atuarem

ativamente na sua preservacgéao.
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CAPITULO 19
GESTAO ESCOLAR: DESAFIOS NA
IMPLEMENTACAO DO ENSINO EM TEMPO
INTEGRAL NA ESCOLA ESTADUAL CORONEL
SILVINO BEZERRA

Ana Luiza de Gbées Dantas?®
José Janior Filho?”

DESEJO DE FUTURO

A transicdo para o modelo de Ensino em Tempo
Integral na Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra surgiu de
uma visdo ambiciosa de transformar a realidade educacional
dos estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais. Motivada
pela proposta da 92 Diretoria Regional de Educacdo e Cultura
(92 DIREC) de Currais Novos, a iniciativa visa ndo apenas
melhorar o desempenho académico dos alunos, mas também
oferecer-lhes uma formacgdo mais completa e equilibrada, que
ocupe seu tempo de maneira produtiva e os afaste de situagdes
de risco.

Com o desejo de proporcionar um ambiente escolar

mais seguro, estimulante e capaz de preparar os jovens para
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os desafios do futuro, a gestdao escolar tracou um caminho
claro de implementacao gradual e sustentavel do Ensino em
Tempo Integral, com a esperanga de criar uma nova geracao
de alunos comprometidos com seu préprio desenvolvimento e
com a construcdo de uma comunidade mais forte e unida.

A visdo é transformar a escola em um espaco onde os
estudantes possam desenvolver plenamente suas habilidades
académicas, sociais e emocionais, por meio de um curriculo
ampliado que inclui as disciplinas complementares,
nominadas de "Ateliés". Essas disciplinas — Assembleia de
Classe, Educacdo Desportiva e Saude, Linguagens Artisticas e
Integradas, Estudo Orientado e Iniciacdo Cientifica — foram
cuidadosamente elaboradas para proporcionar uma formacao
mais ampla e integrada, que vai além das disciplinas
convencionais, focando no desenvolvimento integral dos
alunos.

Nosso objetivo é que, até 2026, todas as turmas dos
Anos Finais estejam inseridas nesse modelo de ensino
integral, garantindo que cada estudante tenha acesso a uma
educacdo de qualidade que o Além disso, Florania enfrenta
desafios socioeconOmicos que agravam esses problemas
sociais prepare para os desafios da vida. A implementacao
gradual deste projeto reflete nossa crenca de que uma
transformacdo educacional sélida exige um processo bem
planejado e adaptavel, especialmente diante dos desafios da

falta de professores.
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Com o apoio da comunidade escolar e a colaboragao
continua de todos os envolvidos, acreditamos que podemos
construir uma escola que seja um exemplo de inovacao e que
atenda as necessidades dos alunos, proporcionando-lhes um
ambiente seguro, produtivo e propicio para o
desenvolvimento de suas potencialidades. Nosso desejo de
futuro é ver cada aluno ndo apenas alcancando melhores
resultados académicos, mas também se tornando um cidadao
critico, consciente e capaz de contribuir para a sociedade de

forma positiva.
O CONTEXTO

O municipio de Flordnia tem enfrentado sérios desafios
relacionados ao aumento de casos de drogas e violéncia nas
ruas, principalmente entre os jovens que terminam o Ensino
Fundamental e passam a ter mais tempo livre, sem ocupacoes
educativas ou produtivas. Essa situagao gera uma grande
preocupacgao para a comunidade local, que busca solugdes
eficazes para prevenir que esses jovens se envolvam em
comportamentos inadequados e situag¢des de risco.

Além disso, Florania enfrenta desafios
socioecondémicos que agravam esses problemas sociais,
criando um ambiente onde os jovens estdo mais vulneraveis a
influéncia de fatores negativos. Esses contextos destacam a
necessidade urgente de estratégias que oferecam alternativas
construtivas e oportunidades que mantenham os alunos

294



engajados em atividades educativas e longe de ambientes de
risco.

Até 2022, a Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra
atendia alunos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. No
entanto, diante da proposta da 92 DIREC de implementar
turmas em capacita para o a sua inser¢dao no mercado de
trabalho e, principalmente, o seu desenvolvimento como
pessoa exercicio ativo a cidadania e da democracia escola. A
Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra estd buscando
engajar todos esses grupos e pessoas diretamente envolvidos
no ambiente escolar para fortalecer essa mudanga e promover
um impacto positivo que va além da sala de aula,
influenciando a vida dos estudantes e da comunidade local
como um todo.

Nosso objetivo é que os alunos que atualmente estdo
nos Anos Iniciais se tornem os futuros estudantes do Ensino
em Tempo Integral, crescendo em um ambiente seguro e
estimulante que os ajude a desenvolver suas habilidades e a
afastar-se das influéncias negativas. Esperamos que essa
iniciativa ajude a criar uma cultura escolar mais forte e uma
comunidade mais unida, comprometida com oferecer a cada
jovem uma chance real de um futuro promissor.

A meta final é que, ao término dessa transicdo, a escola
atenda exclusivamente aos Anos Finais, oferecendo um Ensino
em Tempo Integral que responda aos desafios locais e

promova um desenvolvimento integral dos jovens de Florania,
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contribuindo para a reducdo dos casos de violéncia e
envolvimento com drogas, e preparando-os para serem

cidadaos responsaveis e ativos na sociedade.
O PROBLEMA

A implementacdo do Ensino em Tempo Integral na
Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra representou um
avanco significativo na busca por uma educacdo mais
completa e integrada para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, visto que a educacao integral busca desenvolver
todas as dimensbées do ser humano, promovendo um
aprendizado que vai além do académico. No entanto, como em
qualquer mudancga estrutural de grande porte, surgiram
diversos desafios que precisaram ser enfrentados pela gestao
escolar. A transicdo para esse novo modelo trouxe a tona uma
série de problemas relacionados a infraestrutura, a falta de
recursos humanos e materiais, e a resisténcia inicial da
comunidade escolar. Esses obstaculos evidenciaram a
complexidade do processo e a necessidade de adaptacles
constantes para garantir que os objetivos educacionais fossem
alcancados, sem comprometer a qualidade do ensino
oferecido.

0] principal problema enfrentado para a
implementacao do Ensino em Tempo Integral na Escola
Estadual Coronel Silvino Bezerra foi a necessidade de adaptar

a carga horéria e a demanda de professores para atender as
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novas exigéncias. Inicialmente, a proposta era que todas as
sete turmas dos Anos Finais adotassem o modelo integral, que
incluia a incorporacdo dos "Ateliés" com disciplinas
complementares. No entanto, devido a limitacdo do quadro de
professores, foi possivel ofertar o modelo integral apenas
para as turmas de 6° ano, com a previsao de expandir
gradualmente, ano a ano, para as demais turmas que fossem
ingressando no sistema. As outras turmas permaneceram no
modelo de ensino regular.

A resisténcia da comunidade escolar foi outro grande
desafio a ser enfrentado. Sabiamos que o novo espanta, causa
medo e inseguranca. Muitos pais e responsaveis expressaram
incertezas e preocupag¢des em relacao a viabilidade e eficacia
do Ensino em Tempo Integral, temendo que a mudanga no
formato escolar pudesse nao atender as necessidades de seus
filhos. Sobre isso Moll, Ponce, Ronca e Caruso (2020) citam
que existem desafios e “o primeiro deles, do ponto de vista
material/fisico, foi a auséncia de espaco nas escolas. As
escolas nunca foram pensadas para serem escolas de dia
inteiro e para todos os seus estudantes. (Moll; Ponce; Ronca;
Caruso, 2020, p. 2105)

Apesar dos esforgos realizados para promover o0s

beneficios desse modelo educacional — como maior
acompanhamento pedagégico, desenvolvimento de
habilidades sociais, artisticas e esportivas —, houve uma

perda significativa de alunos que ndo acreditaram que essa
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transicdo fosse o melhor caminho para a formacao
educacional de seus filhos. Essa falta de adesdao inicial
representou um obstaculo importante para a consolidacado do
projeto.

Além disso, o desconhecimento e a falta de
familiaridade dos professores em relacao as novas disciplinas
dos "Ateliés" foram barreiras consideraveis. Embora tenha
sido realizada uma formacdo especifica organizada pela
Secretaria de Ensino Fundamental do estado para preparar os
docentes para esses novos contetdos, na pratica, os
professores enfrentaram dificuldades em aplicar de forma
eficaz o que haviam aprendido. O desenvolvimento das aulas
ocorreu muitas vezes de forma experimental e colaborativa,
com os educadores ajustando continuamente suas abordagens
pedagégicas de acordo com as necessidades e respostas dos
alunos. Essa realidade destacou a importancia de um apoio
continuo e capacitagdo constante para os profissionais
envolvidos.

Outro grande problema enfrentado pela escola é a
limitacdo da infraestrutura, um desafio comum para
instituicdes localizadas no semiarido do Rio Grande do Norte.
A falta de salas climatizadas e de vestidarios para os alunos
afeta diretamente a qualidade do ambiente escolar, visto que
um ambiente escolar confortdvel e bem estruturado é crucial
para o aprendizado efetivo dos alunos. Nos dias mais quentes,

que sao frequentes na regiao, os estudantes encontram
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dificuldades para se concentrarem e se manterem engajados
nas atividades, o que compromete tanto seu rendimento
académico quanto seu bem-estar geral. Um ambiente
desconfortavel e inadequado para as atividades de ensino se
traduz em um obstaculo significativo para a efetividade do

Ensino em Tempo Integral. Para Moll et al (2020):

a ampliacao do tempo é uma condicdo, mas
ndo pode ser o marcador da Educagdo
Integral, assim como a ampliacdo dos
espacos... deseja-se uma escola para além
dos espacos das salas de aula, na
perspectiva de salas ambiente, de oficinas,
de laboratérios, espacos de arte, hortas,
jardins e espacos para além dos muros
escolares... na articulagdo com espagos
significativos para a vida em sociedade,
como os Parlamentos, os teatros, as pracas,
os parques, os observatérios [...] (Moll;

Ponce; Ronca; Caruso, 2020, p. 2099-2100).

Além das questdes de infraestrutura, a falta de
recursos materiais também se apresenta como uma barreira
significativa para a realizacdo de aulas mais praticas e
envolventes. A auséncia de laboratdérios de informatica,
ciéncias e artes limita o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas mais interativas e experimentais, que sao

essenciais para estimular o aprendizado pratico e a
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criatividade dos alunos. Sem esses recursos, a escola enfrenta
dificuldades para oferecer experiéncias de aprendizado que
vdo além do ensino tedérico, o que é crucial para despertar o
interesse e o engajamento dos estudantes nas disciplinas dos
"Ateliés" e em outras areas do curriculo.

Além disso, a escola enfrenta desafios relacionados a
pratica esportiva, uma parte fundamental do modelo integral.
A falta de instala¢des esportivas proprias obriga a instituicao
a depender de espacos publicos e compartilhados com outras
escolas e projetos comunitarios, o que frequentemente gera
conflitos de agendamento e limita o acesso dos alunos as
atividades fisicas planejadas. Essa dependéncia dificulta o
pleno desenvolvimento do Atelié de Educagdo Desportiva e
impede que os estudantes tenham uma experiéncia completa
e continua na pratica de esportes, que é crucial para a
promocédo de uma vida saudavel e para a socializagao.

Esses desafios revelam a complexidade envolvida na
implementacdao de um novo modelo educacional em uma
escola que ja desempenha um papel central na comunidade de
Florania. Enfrentar a resisténcia da comunidade, capacitar os
docentes para novos formatos de ensino, melhorar a
infraestrutura, garantir recursos materiais adequados e
assegurar um ambiente confortavel sdo passos fundamentais
para que a escola consiga alcancar seus objetivos de
transformar a realidade educacional e proporcionar um

ambiente mais seguro e produtivo para seus alunos.
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Apesar das dificuldades, o compromisso com a
melhoria continua e a determinacdo em superar esses
obstaculos sdo elementos essenciais que continuardo a guiar
a Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra em sua missao de
oferecer uma educacao de qualidade e transformar a vida dos

jovens de Florania.

A HISTORIA VIVIDA

A implementacdao do Ensino em Tempo Integral na
Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra foi um processo
repleto de desafios, aprendizagens e adaptacles. Desde o
inicio dessa jornada, em 2023, a equipe escolar e os
professores se dedicaram a compreender e aplicar as novas
propostas pedagdgicas, buscando formas de inovar e tornar o
ensino mais significativo para os alunos. A adaptacao a esse
novo modelo exigiu um esforgo coletivo para explorar novas
metodologias e oferecer aos estudantes uma experiéncia

educativa que fosse além do tradicional. Afinal,

o estudante ndo anseia do professor
respostas, mas orientacao e direcionamento
quanto a busca e formagdo do seu préprio
conhecimento o que torna esse saber sélido
e duradouro. Proporcionar uma
aprendizagem intensa exige primeiramente
uma metodologia que consiga fazer com que

o aluno se torne o protagonista de sua
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prépria aprendizagem, fazendo-o
abandonar o estado passivo, deixando de
ser apenas espectador e passando a
desenvolver o senso critico e a capacidade
de relacionar o contetido a realidade, tendo
assim uma verdadeira produgdo de
conhecimento (Marques; Campos; Andrade;
Zambalde, 2021, p. 723).

Sendo assim, o ano de 2023 foi marcado por desafios e
adaptacdes no modelo de Ensino em Tempo Integral da Escola
Estadual Coronel Silvino Bezerra. Os professores precisaram
buscar inovagfes em suas metodologias, introduzindo mais
aulas de campo, experimentos e vivéncias praticas, de modo a
tornar o ensino mais dinamico e envolvente para os alunos.
Ao longo do ano, varias formacdes foram propostas tanto pela
Secretaria de Estado da Educag¢dao quanto pela 92 Direc,
especificamente direcionadas para os professores da nossa
escola, com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre os
Ateliés e promover uma implementacao mais eficaz.

Durante esse primeiro ano, ainda estdvamos nos
adaptando a proposta dos "Ateliés", o que demandou um
esforco continuo de aprendizado e experimentagdo. No Atelié
de Iniciagdo Cientifica, por exemplo, o professor trouxe
diversas propostas inovadoras para os alunos, com
experimentos, aulas praticas e atividades diversificadas,

retirando-os frequentemente da sala de aula para explorar

302



outros espagos na escola e na cidade. Essas abordagens
ajudaram a despertar o interesse dos alunos por temas
cientificos de maneira mais pratica e interativa.

Em 2024, houve uma mudanca significativa no quadro
de professores, o que impactou temporariamente a
continuidade do Atelié de Iniciacdo Cientifica, deixando os
alunos sem essa disciplina até a metade do ano. Com a
chegada de uma nova professora, o atelié retomou suas
atividades com uma nova proposta focada na construcao de
um produto final: a criacdo de uma horta escolar, que vem
sendo desenvolvida de maneira colaborativa pelos alunos.

O Atelié de Estudo Orientado também passou por um
processo de adaptacdo ao longo de 2023. No inicio, foram
trabalhadas atividades extraclasse, dicas de estudo e projetos
interdisciplinares. Ao perceber a caréncia dos alunos em
relacdo a técnicas de estudo, as aulas passaram a incorporar
métodos mais estruturados, como a pratica de géneros
textuais voltados para o aprendizado, incluindo mapas
mentais, resumos e tdOpicos que ajudam a organizar e
sintetizar o conhecimento.

No Atelié de Educacdo Desportiva e Saude, novos
esportes foram introduzidos, como o badminton, além de um
foco maior em praticas de alimentagdo saudavel. Essas
iniciativas ampliaram a compreensao dos alunos sobre
cuidados  pessoais, higiene e habitos alimentares,

incentivando uma vida mais equilibrada e consciente.
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O Atelié de Assembleia de Classe se consolidou como
um espaco de diadlogo e participagdo ativa dos alunos. Nessa
atividade, os estudantes tém a oportunidade de discutir
propostas de melhorias, expressar reclamacdes e elogios,
funcionando como uma espécie de ouvidoria, na eles
participam diretamente da busca por solugbes para os
problemas da escola. Esse atelié fortalece o protagonismo
estudantil e a responsabilidade compartilhada pela melhoria
do ambiente escolar.

O Atelié de Linguagens Artisticas enfrentou
dificuldades em sua implementagdo. Em 2023, ndo foi
ofertado devido a falta de um professor disponivel. Em 2024,
o professor que ministrava essa disciplina se aposentou no
meio do ano, mas antes disso, realizou um trabalho focado em
artes manuais. Apds a sua aposentadoria, de forma voluntaria,
a escola conseguiu monitores para trabalhar outros tipos de
arte, como oficinas de artes cénicas de agosto a outubro e,
para o restante do ano, a previsdo é de realizar oficinas de
musica, com o objetivo de introduzir os alunos em novas
expressodes culturais.

Além das atividades regulares dos "Ateliés", ao longo
desses dois anos de implementacdo do Ensino em Tempo
Integral, foram desenvolvidas também Atividades
Pedagdgicas Educacionais (APE) durante o horario do almoco.
Nesses momentos, os alunos tiveram acesso a uma variedade

de oficinas e atividades praticas, como penteados, unhas,
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pintura, maquiagem, pontilhismo, artes com sal e barbante,
além de jogos pedagoégicos, sessdes de cinema, concursos de
cartazes, bingos, gincanas e atividades esportivas, como
badminton, ping-pong e circuitos. Essas atividades nao sé
oferecem oportunidades para os estudantes desenvolverem
novas habilidades, como também proporcionam momentos de
descanso e uso das tecnologias para aqueles que preferem nao
participar das propostas.

A trajetdéria da implementacdo do Ensino em Tempo
Integral na Escola Estadual Coronel Silvino Bezerra tem sido
uma jornada de aprendizado continuo, marcada por
adaptacdes e inovacgdes constantes. Cada passo dado é um
esforco coletivo para criar um ambiente educativo mais
engajador e transformador, que esteja alinhado as

necessidades e ao potencial dos nossos alunos.
A MUDANCGCA

O Ensino em Tempo Integral na Escola Estadual
Coronel Silvino Bezerra trouxe resultados significativos,
refletindo diretamente na qualidade do ensino e na dinamica
escolar. Apesar dos desafios enfrentados, as transformacgdes
realizadas em apenas dois anos mostram avangos importantes
em diferentes areas, como o desenvolvimento académico,
social e emocional dos estudantes, o engajamento da
comunidade escolar e o fortalecimento do protagonismo

estudantil.
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Um dos principais resultados foi a ampliacao da
participacgdo ativa dos alunos nos processos pedagdgicos. Por
meio do Atelié Assembleia de Classe, os estudantes
adquiriram um papel mais ativo e critico na busca por
melhorias no ambiente escolar, tornando-se coautores de
solucbes. Esse espa¢o permitiu que eles desenvolvessem
habilidades de lideranca e trabalho em equipe, além de
fortalecer a cultura de didlogo e responsabilidade coletiva.

Outro impacto significativo foi observado no Atelié de
Iniciacdo Cientifica, onde os alunos participaram de
atividades que conectaram o aprendizado teérico as
experiéncias praticas, como a criacdo de uma horta escolar.
Esse projeto colaborativo nao apenas promoveu a educacgao
ambiental, mas também incentivou o trabalho em equipe e a
criatividade dos estudantes. Além disso, disciplinas como o
Atelié de Estudo Orientado e o Atelié de Educagdo Desportiva
contribuiram para o aprimoramento de técnicas de estudo e a
ampliacao do repertério esportivo dos jovens, reforcando a
importancia da sadde fisica e mental.

Embora os desafios relacionados a infraestrutura e a
formacdao docente tenham impactado o processo de
implementacdao, os avan¢os nao passaram despercebidos. A
escola conseguiu superar grande parte da resisténcia inicial
da comunidade escolar, demonstrando os beneficios do Ensino
em Tempo Integral para o desenvolvimento integral dos

alunos. Isso foi essencial para fortalecer a adesdao ao modelo
306



e consolidar as novas praticas pedagogicas.

Outro ponto relevante foi a inclusdao de atividades
pedagégicas educacionais (APE) durante o horario de almoco,
que trouxeram dinamismo ao ambiente escolar e ajudaram a
despertar o interesse dos estudantes por novas habilidades.
Essas iniciativas incluiram oficinas de artesanato, esportes,
pintura e até atividades voltadas para estética, como
penteados e maquiagem, oferecendo uma forma criativa de
explorar talentos e desenvolver competéncias.

As evidéncias apontam para um impacto positivo nas
relagbes interpessoais e no desempenho académico dos
alunos, além de uma visivel redug¢do no tempo ocioso. Essa
ocupacdao produtiva contribuiu para afastar os jovens de
situacdes de risco, como o envolvimento com drogas,
promovendo uma convivéncia mais harmoniosa e saudavel no
ambiente escolar e na comunidade de Florania.

Os resultados alcancados até aqui sdo reflexo do
comprometimento da gestao escolar, da dedicacdao dos
professores e do apoio dos pais e responsaveis, que
compreenderam o valor de oferecer uma formacao integral
aos alunos. Apesar das limitagbes, como a caréncia de
recursos humanos e materiais, as conquistas iniciais
sinalizam que o modelo de Ensino em Tempo Integral tem
potencial para se consolidar como uma solucao efetiva para os

desafios educacionais e sociais enfrentados pela regiao.
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A HISTORIA CONTINUA

Para os pr6ximos anos, a Escola Estadual Coronel
Silvino Bezerra tem planos ambiciosos para consolidar e
expandir o modelo de Ensino em Tempo Integral. Um dos
principais objetivos é a ampliacdo das matriculas, tornando o
modelo mais atrativo para a comunidade e incentivando mais
familias a acreditarem na proposta de uma educacdo que vai
além do ensino tradicional. Queremos que a escola seja
reconhecida como um espaco de aprendizado inovador e
acolhedor, que prepara os alunos para os desafios do futuro.

Entre as nossas prioridades esta a criacdo de novos
ambientes na escola que promovam vivéncias educativas mais
praticas e enriquecedoras. Planejamos a construcao de
laboratérios de informatica e ciéncias, salas tematicas, areas
verdes e outros espacos que possam ser explorados pelos
professores para desenvolverem suas aulas de forma mais
dindmica e interativa. A ideia é que esses ambientes
favorecam o uso de metodologias ativas de ensino, permitindo
aos docentes diversificar suas praticas pedagoégicas e envolver
os alunos em atividades mais criativas e menos cansativas.

Além disso, nossa meta é estimular cada vez mais os
professores a sairem do modelo tradicional de ensino, criando
aulas mais vivas e inspiradoras que despertem o interesse e a
curiosidade dos alunos. Para tornar isso possivel, estamos

planejando formacgdes continuadas para toda a equipe
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pedagoégica, com o objetivo de capacita-los para desenvolver e
aplicar essas novas abordagens de maneira eficaz.

Esperamos também que os investimentos prometidos
pela Secretaria de Estado se concretizem, incluindo a
climatizagao das salas de aula e a construcdao de uma quadra
poliesportiva. Essas melhorias na infraestrutura serdao
fundamentais para proporcionar um ambiente escolar mais
confortavel e adequado, permitindo que os alunos aproveitem
ao maximo as atividades tanto dentro quanto fora da sala de
aula.

Estamos determinados a seguir em frente com nosso
compromisso de transformar a Escola Estadual Coronel
Silvino Bezerra em um modelo de exceléncia e inovacao
educacional na regido. Acreditamos que, com a dedicacgao de
nossa equipe e o apoio da comunidade, conseguiremos
oferecer uma educacgdo integral que faga a diferenca na vida
de cada aluno, preparando-os para se tornarem cidadaos

criticos, responsaveis e capazes de transformar a sociedade.
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CAPITULO 20
A IMPORTANCIA DA SUPERVISAO DE
EDUCACAO ESPECIAL NA PROMOCAO DA
INCLUSAO ESCOLAR: UMA ESCOLA PARA
TODOS, COM TODOS E POR TODOS

Alline Rafaela Medeiros Sousa

92 Diretoria Regional de Educacao e Cultura

DESEJO DE FUTURO

A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
conforme delineada pela Portaria n° 4.522/2024 da SEEC/RN,
exige uma atuacdo sistémica, articulada e comprometida com
os direitos humanos e a equidade educacional. Na 92 Diretoria
Regional de Educacao e Cultura (DIREC), o desejo de futuro se
materializa no fortalecimento de praticas que assegurem o
direito inalienavel a aprendizagem para todos os estudantes
com necessidades educacionais especificas (NEE).

Almejamos consolidar uma supervisao que nao apenas
monitora e orienta, mas que também inspira a inovacgdo,
promove formacdao continuada, estimula o uso do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e garante que cada
estudante, com ou sem deficiéncia, seja reconhecido em sua
singularidade. Nossa missao é ser ponte entre a legislacdo e a
pratica, entre a politica publica e a transformacao social na
escola.

O futuro que projetamos para a educagao publica no
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Serid6 potiguar é aquele em que nenhuma crianca ou jovem
com deficiéncia fique a margem da aprendizagem, da
convivéncia e da cidadania. Queremos uma escola que
celebre a diversidade como poténcia, que valorize a diferenca
como riqueza pedagdgica, que ndo apenas acolha, mas
pertenca aos estudantes com necessidades educacionais
especificas (NEE). Inspirados pelos principios da equidade, e
pela forga dos direitos humanos, vislumbramos uma rede de
ensino onde todos aprendem juntos, com qualidade, dignidade
e afeto.

Nosso desejo de futuro é que cada estudante seja
reconhecido como sujeito de direitos e de possibilidades, e que
cada profissional da educacao se sinta preparado, respaldado
e motivado para ensinar e aprender com a diversidade. Uma
escola inclusiva, equitativa, democratica e intersetorial é o
horizonte que guia cada passo da Supervisdo de Educacao
Especial.

Em nome dos valores que fundamentam esta
Supervisao, temos alicercado e promovido ag¢des inclusivas
dentro e fora dos muros escolares, com o propésito de
fomentar uma consciéncia social coletiva, orientada para a
construcao de uma comunidade comprometida com a inclusao
das pessoas com deficiéncia. Para tanto, atuamos de forma
colaborativa, estabelecendo parcerias publico-privadas, na
conviccdo de que é no presente que se constréi o futuro que

desejamos.
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CONTEXTO

A 92 Diretoria Regional de Educacao e Cultura (DIREC),
com sede em Currais Novos/RN, abrange 12 municipios e 33
unidades escolares da rede estadual de ensino. Nesse
territério, a Supervisdo de Educacdo Especial tem se
consolidado como instancia estratégica para a implementacéo
da politica de Educacao Especial na perspectiva inclusiva, em
consonancia com o0s principios éticos (autonomia e
solidariedade), estéticos (diversidade e sensibilidade) e
politicos (democracia e participagdo) definidos pela Portaria
n°® 4.522/2024, da SEEC/RN.

O papel da Supervisdo transcende o carater
burocratico: é pedagégico, formativo e propositivo. Entre suas
atribuigbes, destacam-se:

e acompanhar o processo de matricula de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial;

e coordenar e validar as Avaliacdes Pedagégicas Iniciais
(API);

e orientar as equipes escolares na organizacao de
apoios, acessibilidades e flexibiliza¢bes curriculares;

e promover formacdes e assessorias técnicas junto as
escolas e as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM);

e garantir o cumprimento das normativas educacionais
— com base na LDB, LBI, ECA e na Constituicdao Federal;

e monitorar o uso de recursos publicos destinados a
Educacgao Especial.

313



Nos ualtimos anos, a Supervisdo tem ampliado seu
campo de atuacdo por meio de parcerias interinstitucionais
com universidades, centros de atendimento especializado,
conselhos tutelares, 6rgaos do Ministério Publico, instituicoes
de satde, empresas privadas e entidades da sociedade civil.
Tais articulagbes visam assegurar a integralidade do
atendimento as diversas dimensdes do direito a educagao de
estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Transtornos Funcionais Especificos e Altas
Habilidades/Superdotacao.

Em uma sociedade ainda atravessada por profundas
desigualdades histéricas, a educacdo publica reafirma-se
como instrumento de transformacao social e emancipacao
humana. Consciente dessa missdo e da relevancia de sua
atuacdo territorial, a Supervisdao de Educacdao Especial e
Diversidades estruturou seu trabalho em trés eixos
complementares — administrativo, pedagoégico e intersetorial
— com o propésito de ampliar o alcance, a coeréncia e a
efetividade das agdes desenvolvidas, sustentando-se em uma
légica transversal, colaborativa e integrada.

A publicagao da Portaria n° 4.522/2024 consolidou a
institucionalizagcao das diretrizes da Educacao Especial na
perspectiva inclusiva, reafirmando o papel das supervisdes
regionais como ntucleos técnicos e pedagédgicos fundamentais.
Nesse contexto, a Supervisao de Educacao Especial passou a

exercer fung¢des de formacdo, acompanhamento, articulagéao e
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apoio, assegurando a implementagao efetiva das politicas de
inclusdo em cada territério educacional.

No campo administrativo, a Supervisdo constitui o
alicerce estruturante das demais dimensdes de atuacgdo. Para
que as acgdes pedagoédgicas e intersetoriais ocorram de forma
articulada, é indispensavel que as demandas administrativas
estejam organizadas, sistematizadas e monitoradas. Esse
processo inicia-se com o acompanhamento da Avaliacao
Pedagoégica Inicial (API), instrumento preenchido pela escola
a partir de uma entrevista de anamnese do novo estudante.
Essa etapa permite a instituicdo planejar-se adequadamente
para o acolhimento e garantir condi¢ées favoraveis a incluséao.

Concluida a entrevista, caso seja identificada a
necessidade de um profissional de apoio, a escola deve
formalizar a solicitacdo a DIREC por meio de memorando
oficial. @Compete entdo ao supervisor analisar a
documentacédo, verificar a pertinéncia da demanda e realizar
os devidos encaminhamentos técnicos, assegurando o suporte
adequado ao processo educacional inclusivo.

Entre as demais atribui¢bes administrativas, destaca-
se o monitoramento dos documentos inseridos no SIGEduc —
como o Plano Educacional Individualizado (PEI), os relatérios
pedagégicos, o Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) e os registros de frequéncia. Tal

acompanhamento permite avaliar e subsidiar o trabalho

pedagdgico dos professores de Educacdo Especial e das Salas
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de Recursos Multifuncionais, promovendo coeréncia entre as
praticas desenvolvidas e as diretrizes da politica de incluséo.

As visitas técnicas configuram outro eixo fundamental
da atuacdo da Supervisdo, representando momentos
privilegiados de escuta, orientacao e formacgdo continuada
com as equipes escolares. Nessas ocasides, realizam-se
reunides com gestores, coordenadores pedagdgicos e
profissionais da Educagao Especial, a fim de refletir, alinhar
e aprimorar as praticas pedagoégicas da instituicéo.

Essas visitas sdo conduzidas com base em um
instrumental de acompanhamento composto por quatro eixos
— gestdo, pedagdgico, materiais e alinhamentos — que
norteiam a observacdo e a analise das ag¢des realizadas. Ao
final de cada visita, a escola recebe uma devolutiva técnica,
contemplando pontos fortes e aspectos a serem aperfeigoados.

A inclusao escolar, conforme defende Mantoan (2003,
pP. 29), “ndo se restringe a integrar alunos com deficiéncia nas
escolas regulares, mas implica uma transformacgao profunda
nas praticas, nas concepg¢les e na cultura escolar, para que
todos aprendam e participem”. Essa perspectiva orienta o
trabalho da Supervisado, reforcando o compromisso com uma
educagdo que valorize a diversidade e promova o
pertencimento de todos os estudantes.

No mesmo sentido, a dimensdo gestora das acdes é
compreendida como elemento estratégico. Para Chiavenato

(2014, p. 87), “gerir é coordenar esforcos, integrar pessoas e
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recursos para alcancar objetivos comuns, garantindo
eficiéncia e qualidade nos processos organizacionais”. Sob
essa Otica, a Supervisdao de Educagao Especial assume papel
essencial na articulacdo entre gestdo e pedagogia,
assegurando que as praticas inclusivas se consolida de forma
planejada, colaborativa e sustentavel

Essa pratica tem se mostrado eficaz para fortalecer o
apoio as escolas, fomentar a cultura de acompanhamento
formativo e promover o alinhamento técnico e pedagdgico
entre as instituicdes da regional, consolidando o compromisso
da 92 DIREC com uma educacao verdadeiramente inclusiva,
democratica e humanizadora.

No ambito pedagdgico, a Supervisdo de Educacao
Especial desenvolve um conjunto articulado de agdes
formativas e de acompanhamento, entre as quais se destacam:
a formacdo continuada mensal, o Seminario de Educacgao
Especial e a formagdo de equipes escolares, organizadas
conforme as demandas identificadas nas visitas técnicas.
Todas essas iniciativas sdao planejadas a partir das
necessidades reais da rede estadual de ensino, garantindo que
cada acdo pedagoégica responda de forma contextualizada aos
desafios e potencialidades das escolas.

O trabalho intersetorial constitui um dos pilares mais
expressivos da atuagao da Supervisdao de Educacao Especial,
configurando-se como estratégia essencial para ampliar o

alcance e a efetividade das politicas inclusivas. Entre os anos
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de 2022 e 2025, foram firmadas parcerias com institui¢des de
referéncia que contribuiram significativamente para a
consolidagcao de uma rede colaborativa de apoio. Essa sinergia
institucional tem garantido maior capilaridade as agbes e
ampliado o ndmero de pessoas atendidas, fortalecendo o
compromisso com uma educacdo publica acessivel e de
qualidade.

Dentre as institui¢cbes parceiras, destacam-se o
Geoparque Serid6 (UNESCO), o SEBRAE, a APAE, a
SEMTHURI, e o Ministério Publico, cada uma contribuindo, em
sua especificidade, para o desenvolvimento de projetos e
articulagdes que promovem a inclusao social e educacional.

De acordo com Junqueira (2004, p. 15), “a
intersetorialidade constitui uma forma de gestao que busca
superar a fragmentacdo das politicas publicas por meio da
cooperacao entre diferentes setores, possibilitando respostas
mais integradas as demandas sociais”. Nessa perspectiva, a
atuacao articulada entre diferentes 6rgaos e entidades tem
possibilitado a Supervisdo de Educacdo Especial ampliar o
impacto de suas ag¢des, transformando a rede de ensino em um

espaco de didlogo, corresponsabilidade e inovacéo.
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Figura 1 e 2: Sao referentes a audiéncia publica sobre o geoparque inclusivo
em parceria com a camara de vereadores e Geoparque Serid6

PROBLEMA

A despeito dos avangos legais e institucionais
conquistados no campo da Educacdo Especial, ainda ha
entraves significativos que comprometem sua efetivagcao no
cotidiano das escolas publicas estaduais, especialmente na
jurisdicdo da 92 DIREC. Um dos aspectos mais preocupantes
identificados pela Supervisdo de Educacdo Especial é a
persistente crencga, entre muitos profissionais da educagao, de
que os estudantes com deficiéncia ndo sdo responsabilidade
coletiva da equipe escolar, mas apenas dos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou professores
de Educacao especial e cuidadores. Essa percepc¢ado equivocada
revela a fragilidade da compreensdo sobre os principios da
educacdo inclusiva e dificulta a implementacdo de praticas
pedagdgicas colaborativas e corresponsaveis.

Como enfatiza Mantoan (2003), "a inclusdo nao é um
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favor, mas um direito; ndo é um projeto de alguns, mas uma
diretriz para todos". Quando a responsabilidade pela
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia é delegada
exclusivamente a um segmento da equipe escolar, perde-se a
poténcia do trabalho em rede e a garantia da equidade
educacional.

Outro problema recorrente é a falta de alinhamento
pedagbégico e comunicacional entre os professores da sala
comum, os docentes do AEE, os cuidadores e os professores de
Educacdao Especial. Essa desconexao compromete a
continuidade do atendimento, o planejamento conjunto e o
acompanhamento sistemdatico das necessidades educacionais
dos estudantes. Em muitos casos, os planos de atendimento
sdo elaborados de forma isolada, sem corresponsabilidade, o
que fragiliza a articulagdo entre as interveng¢des pedagégicas
e a vida escolar cotidiana.

Booth e Ainscow (2011), ao proporem o indice de
Inclusdo, destacam que "a construgao de culturas inclusivas
exige cooperacgao e comunicacgao entre todos os envolvidos na
escola". Sem essa articulagao efetiva, a inclusao se torna um
discurso vazio, descolado das praticas educativas.

A essa situacao soma-se o desconhecimento conceitual
do que é, de fato, a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva. Muitos profissionais ainda confundem inclusdao com
integracao, acreditando que basta matricular o estudante com

deficiéncia na sala comum para que a inclusdo esteja
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assegurada. Essa confusdo conceitual gera praticas
excludentes, mesmo em contextos aparentemente inclusivos,
como alertam Oliveira e Prieto (2017): "a inclusdo escolar
exige intencionalidade pedagédgica, e ndo apenas presenca
fisica na sala de aula".

Portanto, é fundamental repensar a formacao inicial e
continuada dos profissionais da educag¢do, de modo que
compreendam a Educacgdo Especial ndo como um setor a parte,
mas como modalidade transversal que atravessa todas as
etapas e modalidades de ensino. A Portaria n° 4.522/2024, ao
explicitar que a educacdo especial é "parte integrante da
proposta pedagdgica da escola", reforca esse entendimento e
orienta as diretrizes para uma atuacdo articulada e
corresponsavel.

Em sintese, os problemas centrais que atravessam a
pratica educacional na regido da 92 DIREC ndo sdo apenas
estruturais, mas sobretudo culturais e formativos. Supera-los
requer um movimento coletivo de compreensao,
ressignificacdo e compromisso com a inclusdo como valor

ético, estético e politico.

HISTORIA VIVIDA

A construcao de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva na 92 DIREC é marcada por um percurso de
resisténcia, reinvencdo e compromisso coletivo. A histéria da

Supervisdao de Educacdo Especial nessa regional revela o
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protagonismo de praticas que vdo além do cumprimento
técnico-normativo e assumem um papel transformador, onde
a formacédo continua, a escuta ativa e o trabalho colaborativo
tornam-se pilares estruturantes da politica de incluséao.

No centro dessa trajetéria estd o Grupo de Estudos
Aprendendo a Aprender (GEAA), que ha 23 anos atua como
instancia formativa permanente voltada aos profissionais da
educagdo especial. Criado com o intuito de fortalecer a
qualificagdo tedrico-pratica dos professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), cuidadores, intérpretes de
Libras e demais profissionais que atuam com o publico-alvo
da educacdo especial, o GEAA consolidou-se como referéncia

regional em formacdo continuada

GEAA

Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia
Direitos e Liberdades
Fundamentais.
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Figura 3: GEAA intersetorial em pa;ceria com a OAB.
Com encontros mensais e temdticas pautadas nas
demandas da pratica, o GEAA mobiliza discussdes sobre
avaliacdo pedagoégica inicial, Plano de Atendimento

Educacional Especializado (PAEE), flexibilizagcao curricular,
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recursos de acessibilidade e politicas ptblicas inclusivas. Essa
dinamica dialégica, critica e engajada possibilita a articulacao
entre teoria e pratica, fortalecendo o senso de pertencimento
e responsabilidade coletiva dos profissionais envolvidos.

Como destacam Wenger, McDermott e Snyder (2002),
“comunidades de pratica sdo grupos de pessoas que
compartilham uma preocupagdo, um conjunto de problemas
ou uma paixao sobre um tema, e que aprofundam seu
conhecimento e expertise nessa area por meio da interacéo
continua”. Como destaca Luckesi (2011), a avaliacao deve ser
compreendida como um processo continuo e dialdgico,
voltado a melhoria da aprendizagem e nao a sua exclusao.

A experiéncia do GEAA rompe com a logica de
formacdes esporadicas, descontextualizadas ou meramente
informativas. Em vez disso, promove uma cultura formativa
fundamentada na escuta dos sujeitos, na valorizacdo da
experiéncia docente e na apropriacdo critica dos marcos
legais e pedagdgicos da educacdo inclusiva. Segundo Névoa
(1992), “a formacao nao se faz por acumulac¢do, mas sim pela
reconstrucdo permanente de um saber feito de experiéncia,
reflexdo e pratica”. De acordo com Imbernén (2010), a
formacdo docente precisa estar enraizada na pratica e
sustentada por contextos colaborativos e reflexivos.

A partir dessa base formativa, a Supervisao de
Educacado Especial tem promovido acdes de grande impacto,

como o Projeto Geoparque Inclusivo — uma articulacao
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intersetorial com universidades, escolas e secretarias
municipais que mobiliza estudantes com e sem deficiéncia
para vivéncias educativas em espagos de valorizagdo do
patrimdénio natural e cultural da regido do Seridé. O projeto
integra tecnologias assistivas, producdo de videos acessiveis
e metodologias ativas, sendo exemplo de inovagdo com base
nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA).

Entre as agdes que simbolizam esse compromisso,
destaca-se a realizacao do Semindario de Educagao Especial,
cuja segunda edicao, realizada em 2025, consolidou-se como
uma das maiores iniciativas de formacdao continuada da
regido. O evento contou com 18 palestrantes de renome, entre
eles doutores e pesquisadores da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), educadores inclusivos,
representantes de conselhos de direitos, além da presenca
especial do iinico médico geneticista do Estado do Rio Grande
do Norte e de neuropediatras, que contribuiram com
discussdes esclarecedoras sobre as intersec¢gdes entre
genética, desenvolvimento neuropsicomotor e educacao

inclusiva.
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Figura 4: Equipe da Suesp e Direc no II Seminario de Educagédo Especial da
92 Direc

Realizado de forma presencial, o seminario reuniu um
publico de 452 pessoas, entre professores, gestores escolares,
profissionais da saide, académicos, estudantes e familias. A
abrangéncia do evento ultrapassou os limites da regional,
alcancando participantes de diferentes regides do estado e até
mesmo de outros estados do Brasil. Essa forte
representatividade evidencia a poténcia do trabalho
formativo realizado na 92 DIREC, que extrapola a dimensao
local para se afirmar como referéncia em praticas inclusivas
no cenario estadual.

O seminario ndo se limitou a exposicdo tedrica: foi
também um espaco de escuta, partilha de experiéncias e
construcdo de redes. Os relatos de pessoas com deficiéncia
trouxeram para o momento reflexdes de superacao e do poder
transformador da educacdo, demonstraram que, quando ha

formacdo, acompanhamento e corresponsabilidade, a inclusao
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deixa de ser uma promessa e passa a ser realidade. Como
defende No6voa (1992), “os professores precisam sentir-se
autores e nao apenas executores de propostas educativas”.
Complementando esse eixo formativo, a Supervisao de
Educacdao Especial tem se destacado pela articulagdo com
parceiros estratégicos, entre os quais se evidencia o SEBRAE,
no ambito do Projeto Cidade Inovadora, por meio do
Ecossistema Local de Inovagao Vale do Serid4. Nesse contexto,
a 92 DIREC atua como protagonista na implementacao de
acdes voltadas a inclusdo, assumindo o papel de agente

formador e articulador de praticas inclusivas e inovadoras no

territério.

o 98 =Y 4

Figura 5: Equipe da 92 Direc e Sebrae com o consultor do Projeto Cidade
Inovadora ( Santiago Uribe)

A regional tem promovido capacitacdes voltadas a
comunidade local, com foco na sensibilizacao e no
enfrentamento ao capacitismo, além de fomentar iniciativas
de inclusdao produtiva e educacional de pessoas com

deficiéncia. Essa atuacdo inovadora torna o Vale do Seridé o
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Gnico ecossistema de inovag¢do do Brasil, dentro do programa
Cidade Inovadora, a desenvolver acoes especificas de inclusédo
social, educacional e laboral, ampliando o alcance e o impacto
das politicas publicas no territério.

De acordo com Murray, Caulier-Grice e Mulgan (2010,
p.- 3), “a inovacao social surge quando novas ideias —
produtos, servi¢cos e modelos — atendem simultaneamente as
necessidades sociais e criam novas relagdes e colaboracdes
sociais”. Sob essa perspectiva, a experiéncia da 92 DIREC
configura-se como um exemplo concreto de inovacao social
aplicada a educacdo publica, ao integrar inovacgdo,
empreendedorismo e inclusdo em uma mesma politica
territorial.

Essa singularidade confere a regional um papel
pioneiro e inspirador no cendario nacional, reafirmando o
compromisso da Supervisdao de Educacao Especial com uma
gestdo inovadora, colaborativa e socialmente transformadora,
que transcende os muros da escola e fortalece a construcdo de
uma cultura inclusiva no territério do Seridé.

No contexto desse projeto, foram desenvolvidas
atividades como oficinas para guias de turismo, atendentes de
bares, restaurantes e hotéis, e didlogos sobre inclusao
produtiva com a participagdo de microempreendedores e
acbes formativas voltadas a gestores publicos e educadores.

Essas experiéncias demonstram que ¢é possivel

construir uma rede de apoio forte e articulada entre os
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diferentes setores da sociedade quando ha intencionalidade,
compromisso ético e gestdo estratégica. Como afirmam
Capellini e Mendes (2007), a efetivacdo de uma politica
educacional inclusiva demanda “acodes planejadas,
intersetoriais e sustentadas pela gestdo democratica e pelo
didlogo permanente com os sujeitos envolvidos no processo
educativo”.

A histéria vivida pela Supervisdo da 92 DIREC,
portanto, é uma histéria de conquistas, resisténcias e
inovacdes. E também uma afirmacdo de que a escola publica
pode — e deve — ser o espago onde a diversidade é
reconhecida, respeitada e valorizada como fundamento da

cidadania.

A MUDANCA

A partir de um processo continuo de escuta, formacao,
avaliacdao e articulacdao intersetorial, a Supervisdao de
Educacao Especial tem protagonizado wuma verdadeira
mudanca de paradigma no modo como se concebe e pratica a
inclusao escolar na rede publica de ensino. O que antes era
restrito a acdes pontuais, isoladas e pouco integradas a
proposta pedagégica da escola, hoje se configura como um
ecossistema educativo dindmico, colaborativo e inovador —
cuja repercussao tem ultrapassado os limites regionais.

A transformacdao se evidencia nao apenas no

crescimento quantitativo das a¢des realizadas, mas sobretudo
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na qualidade das estratégias adotadas e na intencionalidade
ética, estética e politica que orienta cada iniciativa. O trabalho
da Supervisdo tornou-se referéncia para outras Diretorias
Regionais e para os municipios circunvizinhos, que tém
buscado nas formacg¢des promovidas pela 92 DIREC inspiracao
e embasamento técnico para a qualificacdo de suas préprias
politicas inclusivas.

Essa mudanca estda ancorada em trés eixos
estruturantes: inovacdo pedagoégica, valorizacdo da pessoa
com deficiéncia como sujeito de direitos e articulacdo entre
educacao e mundo do trabalho. Sob essa perspectiva, a
inclusao passa a ser compreendida ndao como um fim em si
mesmo, mas como um meio para o exercicio pleno da
cidadania, da autonomia e da dignidade humana.

Através de parcerias estratégicas, como a firmada com
0 SEBRAE no projeto Cidade Inovadora, a 92 DIREC tem
inserido a pauta da inclusdo em espagos de formacdo
empreendedora e inovac¢ado social. O fato de o ecossistema de
Currais Novos, sob a gestdo da 92 DIREC, ser o Unico do Brasil
a incorporar ag¢des voltadas a inclusdo produtiva de pessoas
com deficiéncia dentro do programa Cidade Inovadora
evidencia o carater pioneiro da atuacdo regional. Essa
inovacao reposiciona a educacado especial para além dos
muros da escola, estabelecendo pontes entre os campos do
conhecimento, do trabalho e da vida comunitaria.

As formacdes continuadas, seminarios e projetos
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interinstitucionais realizados tém cada vez mais valorizado o
protagonismo das pessoas com deficiéncia, reconhecendo suas
potencialidades, trajetérias e desejos como elementos
centrais no processo educativo. A participacao ativa desses
sujeitos nas decisdes, nos eventos e nos processos formativos
rompe com a légica assistencialista e reafirma a inclusdo
como direito inegociavel.

Essa mudanca ndo se da& sem resisténcia. Mas é
sustentada por uma equipe técnica que atua com
intencionalidade pedagédgica, sensibilidade politica e
profundo compromisso com a justica social. Como destaca
Skliar (2003), “incluir ndo é trazer o outro para o mesmo
lugar, mas reconhecer a legitimidade de sua diferenca e
transformar a escola a partir dela”. E é justamente esse
movimento — de reconhecimento, escuta e transformacao —
que tem guiado a atuacao da 92 DIREC.

O que antes era visto como desafio isolado, hoje se
consolida como politica estruturante, estratégica e integrada
ao projeto de escola publica que se deseja: plural, acessivel,
democratica e emancipada. A mudanga estd em curso — e tem
nome, rosto, territério e identidade: é a educagdo especial da

92 DIREC, em constante reinvencao.

A HISTORIA CONTINUA

A caminhada da Supervisdao de Educacao Especial nao

é um ponto de chegada, mas um movimento constante de
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construcao coletiva, revisdo de rotas e reinvencao de praticas.
Consciente de que a educacdo inclusiva é um processo
inacabado, permeado por desafios e conquistas, a equipe
reafirma seu compromisso com a continuidade das acgdes
exitosas, a ampliacdo do didlogo com os profissionais da
educagdo e o fortalecimento do protagonismo estudantil.

Essa escuta ativa — dos professores, gestores,
estudantes, familias e demais profissionais da rede — tem sido
o eixo de sustentacdo para a construcao de estratégias mais
eficazes, mais humanas e mais préoximas da realidade das
escolas. Ao reconhecer que os sujeitos da educacao sao
multiplos, diversos e singulares, a Supervisdo reafirma a
importancia de formular com, e ndo apenas formular para. O
planejamento participativo, o acompanhamento sensivel e a
abertura permanente ao didlogo sdo marcas que seguirdo
orientando o fazer pedagdgico e formativo da regional.

O tempo presente exige mais do que respostas
técnicas: exige sensibilidade, coragem e inovacdo. Vivemos
em um mundo marcado pela fluidez das relagdes, pela rapidez
das transformacdes e pela imprevisibilidade dos contextos.
Neste “mundo liquido”, como nos alerta Bauman (2001),
instituicdes e certezas se dissolvem com facilidade, o que
impde a educagdo o desafio de se reinventar continuamente
para permanecer significativa.

Nesse cendrio, a Supervisdo de Educacdo Especial

compreende que a permanéncia de uma pratica sdélida
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depende justamente da sua capacidade de transformacao
continua. E por isso que os processos de escuta, formacao,
sistematizacdo e articulagdo ndo cessam: eles se renovam a
cada novo ciclo escolar, a cada nova demanda que emerge da
base, a cada encontro com a realidade viva da escola.

As experiéncias ja consolidadas — como o GEAA, o
Projeto Geoparque Inclusivo, o Semindrio de Educacéo
Especial, e a atuacdo no ecossistema Cidade Inovadora —
serdo mantidas, mas ndo cristalizadas. Serdo reinventadas a
luz das necessidades dos sujeitos, dos avancos da ciéncia, das
contribui¢cbes das comunidades escolares e dos rumos da
politica educacional. Afinal, como nos ensina Paulo Freire
(1996), “a educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nado pode temer o debate. A andlise da realidade.
Né&o pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma
farsa”.

A histoéria da inclusdo na 92 DIREC segue sendo escrita
com escuta, com afeto, com ciéncia e com compromisso.
Porque a inclusdo nao é apenas uma politica: é uma escolha

ética. E essa escolha exige, todos os dias, continuar.
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CAPITULO 21
PARADESPORTO E INCLUSAO: A
CONSTRUCAO DO MOVIMENTO

PARALIMPICO DA 92 DIREC

Rayane Monaliza da N6obrega Oliveira 28

Paloma Ferreira Soares 29

92 Diretoria Regional de Educacao e Cultura

DESEJO DE FUTURO

O desejo de proporcionar vivéncias esportivas
inclusivas para criancas e adolescentes com deficiéncia
impulsionou o engajamento da 92 Diretoria Regional de
Educacéao e Cultura (92 DIREC) para sediar, pela primeira vez,
o Festival Paralimpico Loterias Caixa em Currais Novos/RN. A
iniciativa chegou a regional por meio de uma proposta da
Subsecretaria de Esporte e Lazer do Rio Grande do Norte
(SEL/RN), através do atual subsecretario de Esportes do RN,
Cezinha Nunes, na época, coordenador de esportes. Realizado
em setembro de 2022, o evento, de natureza ludica e
recreativa, permitiu que estudantes com e sem deficiéncia
(até 20%) vivenciassem modalidades paralimpicas,

promovendo o Movimento Paralimpico na regido.

28 Mestre em Educacdo Fisica, rayanenobregaa@gmail.com;
29 Mestranda em Educacéo Fisica, palomafsoares@yahoo.com
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A experiéncia acendeu um desejo coletivo de
transformacao: incluir, visibilizar e garantir o direito ao
esporte adaptado para nossos estudantes. A partir dessa
vivéncia, unimos esforcos, especialmente com a professora
Paloma Ferreira, que ja fazia um trabalho com o paradesporto
escolar no Estado da Paraiba, para mobilizar as escolas,
mapear estudantes com deficiéncia e dar continuidade a um
projeto que se transformaria em um verdadeiro movimento
regional.

Nosso objetivo era simples, mas ousado: garantir
vivéncias esportivas significativas a estudantes com
deficiéncia da nossa jurisdicdo, promovendo inclusdo,
pertencimento e cidadania por meio do esporte. Essa
compreensdao se alinha a perspectiva de Emilio Figueira
(2020), que defende a inclusdo como pratica pedagégica
comprometida com a valorizagcdo das potencialidades
humanas, nao como um ato de concessao, mas como um
direito que amplia a dignidade e o protagonismo dos sujeitos
historicamente marginalizados.

A estratégia partiu da sensibilizacdo das equipes
escolares, passando pela busca ativa nas escolas e culminando
na estruturacao de uma delegacdo da 92 DIREC que, com
pouco tempo, ja estava vivenciando a primeira experiéncia
nas Paralimpiadas Escolares, etapa nacional, que ocorre

anualmente em Sao Paulo, conforme figuras abaixo:
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Figura 02: delegacdo do Rio Grande
do Norte nas Paralimpiadas de S&o
Paulo (2022)

Fonte: arquivo pessoal

Figura o1: primeira delegacédo
paralimpica de Currais Novos
Fonte: arquivo pessoal

A figura 01 representa a primeira delegacao da
regional: destaque dos para-atletas, da esquerda para a
direita da foto - Alyce Vitéria (atleta da bocha paralimpica),
Maria Cecilia (do atletismo) e fcaro (da natacao).

Além disso, alimentdvamos o sonho de trazer para
Currais Novos um Centro de Referéncia Paralimpico, com
estrutura e apoio técnico para ampliar e fortalecer o
paradesporto na regidao. Esse sonho, que parecia distante, hoje
é uma realidade concretizada. Como aponta Rodrigo Hiibner
Mendes (2020), “a escola verdadeiramente inclusiva é aquela
que entende as diferencas como valor e ndo como obstaculo”,
e a chegada do Centro representa justamente esse marco: o de
transformar a inclusdo em pratica cotidiana, permanente e

institucionalizada.
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Com o Centro oficialmente instalado em 2025, nosso
desejo se renova: ampliar as oportunidades para que cada vez
mais estudantes com deficiéncia ndo apenas experimentem as
modalidades paralimpicas, mas também participem
ativamente de competi¢cdes regionais, nacionais e, quem sabe,

internacionais.
O CONTEXTO

Antes de 2022, ndo existia na regional Currais Novos
nenhuma iniciativa voltada especificamente ao paradesporto.
Os estudantes com deficiéncia muitas vezes ficavam a margem
das praticas corporais escolares, pela auséncia de estrutura,
informag¢do ou incentivo. A rede regional carecia de
articulagdes institucionais para promover o esporte como
direito a todos. Havia desconhecimento sobre as
possibilidades do paradesporto e a falsa crenca de que ele
seria inviavel na realidade das escolas publicas do interior.

Infelizmente, muitos dos problemas identificados
naquele momento ainda persistem: a caréncia de materiais
adaptados, a falta de espagos acessiveis para a pratica
esportiva, a auséncia de politicas formativas permanentes e,
principalmente, a exclusdo velada de estudantes com
deficiéncia das aulas regulares de Educacdo Fisica. Essa
exclusdo, por vezes, é reforcada pela superprotecdo das
familias ou por Dbarreiras atitudinais dos proéprios

profissionais da escola, que, diante de suas limitacdes
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formativas, acabam optando por afastar, ao invés de incluir.
Nesse cendrio, torna-se ainda mais urgente e
necessario o fortalecimento de ag¢bes como o Festival
Paralimpico, a criacdo de delegacdOes escolares e a
implementacdo de Centros de Referéncia que garantam néao
apenas o acesso, mas a efetiva permanéncia e participacdo dos

estudantes com deficiéncia no universo esportivo escolar.

O PROBLEMA

Mesmo apds importantes avancos na promoc¢ao do
paradesporto na 92 DIREC, ainda enfrentamos desafios
significativos que comprometem a plena inclusao de
estudantes com deficiéncia nas praticas esportivas escolares.
Um dos principais entraves é a falta de formacado especifica
para os professores de Educacdo Fisica, o que muitas vezes
gera inseguranca ou desinteresse em desenvolver atividades
adaptadas.

Segundo Fiorini e Manzini (2020), a auséncia de
capacitacao continua e de estratégias pedagdgicas inclusivas
contribui para a manutencdo de praticas excludentes nas
aulas de Educagdo Fisica, dificultando o acesso e a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia nesse espaco.
Essa realidade reflete um modelo de ensino ainda centrado na
homogeneidade, em contradicdo com os principios da
educacao inclusiva.

A escassez de materiais esportivos adequados e a
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inadequacdo dos espacos fisicos para o treinamento também
continuam sendo obstdculos reais nas escolas da nossa
regional. Soma-se a isso a resisténcia, muitas vezes
involuntaria, de familias que, por medo ou superprotecdo,
acabam limitando a participacao de seus filhos com
deficiéncia nas atividades esportivas, comprometendo seu
processo de autonomia.

Em consonancia com Emilio Figueira (2020), é urgente
romper com a légica capacitista que enxerga as limitacdes
como impedimentos intransponiveis, e reconhecer, na
diversidade, a riqueza da experiéncia educativa. A inclusao
ndo se faz apenas com acessibilidade fisica, mas com mudancga
de mentalidade e praticas pedagdgicas comprometidas com o
pertencimento.

Infelizmente, ainda é comum que estudantes com
deficiéncia sejam retirados das aulas regulares de Educacao
Fisica, o que reforca a exclusédo e impede que esses estudantes
vivenciem plenamente o direito ao esporte escolar. Enfrentar
esses desafios cotidianos exige persisténcia, articulagao e
politicas  consistentes que fortalecam uma cultura

verdadeiramente inclusiva.

A HISTORIA VIVIDA

A realizacdo do Festival Paralimpico Loterias Caixa em

2022 foi o marco inicial. A experiéncia transformadora
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mobilizou estudantes, professores, familias e gestores
escolares. Logo apds o evento, organizamos uma forcga-tarefa
junto a professora Paloma Ferreira para visitar escolas nos
municipios circunvizinhos a sede da 92 DIREC, realizando uma
busca ativa dos estudantes com deficiéncia com perfil para o
paradesporto.

Durante as visitas, conversamos com equipes
pedagoégicas, professores de Educacdo Fisica e estudantes.
Reunimos dados, ouvimos histérias e criamos vinculos. Aos
poucos, formamos a delegacao da 92 DIREC a fim de participar
das Paralimpiadas Escolares (etapas regional e nacional).

Um elemento fundamental nesse percurso foi o
trabalho conjunto das duas supervisdes da 92 DIREC: a
Supervisdo de Educagdo Fisica coordenada pela professora
Rayane Nobrega e a Supervisdo de Educacdo Especial com a
professora Alline Sousa. Essa parceria fortaleceu o processo
de identificacdo e encaminhamento dos estudantes, além de
contribuir com a sensibilizacao das equipes escolares sobre a
importéancia da inclusdo no esporte.

Em 2023, avan¢gamos ainda mais na qualificacdao dos
profissionais da rede com a realizacdo de encontros
formativos voltados aos professores de Educacado Fisica.
Promovemos capacitacdes especificas em Bocha Paralimpica,
Paradesporto Escolar e Parabadminton no contexto escolar,
com o objetivo de ampliar o repertério metodoldgico dos

docentes e prepara-los para desenvolver praticas adaptadas,
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seguras e significativas. As formacgdes foram momentos de
trocas riquissimas, reforcando a importancia de uma rede
colaborativa comprometida com a equidade.

Outro ponto essencial para o fortalecimento do
Movimento Paralimpico na regional tem sido a construcdo de
parcerias institucionais sé6lidas. A Prefeitura de Currais Novos
é uma grande aliada: sempre que a delegacdo paralimpica da
92 DIREC participa de competi¢des, o municipio disponibiliza
o transporte, garantindo o deslocamento com seguranca e
acessibilidade. No dia do Festival Paralimpico, também
organiza o transporte dos participantes, com rotas definidas
e pontos de embarque distribuidos pela cidade.

Além disso, contamos com uma valiosa parceria com o
Instituto Federal do Rio Grande do Norte - IFRN (Campus
Currais Novos), que gentilmente abre suas portas para sediar
edicoes do Festival Paralimpico Loterias Caixa e que, mais
recentemente, se propds a ser uma das sedes do Centro de
Referéncia Paralimpico, oferecendo estrutura e apoio
institucional a causa da inclusdo esportiva.

Um dado que expressa o crescimento e a adesao ao
projeto diz respeito ao nimero de participantes do Festival
Paralimpico. Na primeira edigdo, em 2022, conseguimos
atingir a média de 100 participantes. A partir das edig¢des
seguintes, passando a oferta de 2 edi¢des por ano, esse
numero mais que dobrou, reunindo mais de 200 participantes,

entre estudantes com e sem deficiéncia, professores e
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voluntarios. Esse crescimento reflete o fortalecimento do
movimento e a ampliacdo da cultura esportiva inclusiva no
territério da 92 DIREC. Seguem imagens que representam
algumas edicdes do Festival Paralimpico Loterias Caixas, em

Currais Novos:

Figura 04: primeira edigéo de
2023
Fonte: arquivo pessoal

Figura 03: primeira edicao (2022)
Fonte: arquivo pessoal

Figura 05: atividade do atletismo na Figura 06: atividade do voélei
22 edicdo de 2023 sentado da 22 edicdo de 2024
Fonte: arquivo pessoal Fonte: arquivo pessoal
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Cabe destacar que o Comité Paralimpico Brasileiro
(CPB) é o grande investidor e articulador nacional de todo
esse movimento, oferecendo suporte técnico, pedagdgico e
logistico. E o CPB que coordena a realizacdo do Festival
Paralimpico Loterias Caixa em ambito nacional, garantindo a
oferta de camisetas, lanches e materiais de apoio para todos
os participantes. Esse suporte é fundamental para viabilizar o
evento com qualidade, seguranca e acessibilidade,
contribuindo diretamente para o sucesso da acao em nosso
territério.

Os recursos utilizados foram majoritariamente
humanos: articulacdo entre escolas, parcerias com familias,
apoio da supervisdo pedagodgica, adesdo de professores
sensibilizados e voluntarios. Trabalhamos com adaptacdo de
materiais esportivos, compartilhamento de espagos e
formagao continuada. O conhecimento foi construido na
pratica, com base nos principios de inclusdo, equidade e

respeito as especificidades dos estudantes.

A MUDANCA

A trajetdéria iniciada com o Festival Paralimpico
Loterias Caixa em 2022 gerou impactos significativos e
mensuraveis no cenario da Educacdo Fisica inclusiva na 92
DIREC. O movimento iniciado com um evento ladico e

experimental evoluiu para uma acdo estruturada, continua e
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com efeitos concretos na vida de estudantes, professores e
comunidades escolares.

Um dos primeiros e mais expressivos resultados foi o
aumento do ndmero de participantes nos Festivais
Paralimpicos, que passou de uma média de 100 estudantes em
2022 para mais de 200 participantes nas edi¢bOes seguintes,
consolidando o evento como uma referéncia regional em
inclusao esportiva.

Além disso, conseguimos formar e mobilizar uma
delegacdo paralimpica regional, composta por estudantes com
deficiéncia de diferentes municipios. Essa delegacao
participou, pela primeira vez, das Paralimpiadas Escolares
Nacionais, vivenciando experiéncias esportivas de alto
rendimento, ampliando horizontes e fortalecendo vinculos
identitarios e de pertencimento.

Outro avanco significativo foi a qualificacdo
progressiva dos professores de Educacgdo Fisica, que passaram
a contar com formacdes especificas em paradesporto. Os
encontros sobre Bocha Paralimpica, Parabadminton e praticas
inclusivas no contexto escolar resultaram em mudang¢as na
postura pedagdgica e no aumento da confianca docente em
desenvolver atividades adaptadas nas escolas.

Em resposta a escassez de estrutura e apoio
institucional mencionada anteriormente, conseguimos
articular a criacdo do Centro de Referéncia Paralimpico da 92

DIREC, com sede em Currais Novos. Essa conquista,
345



concretizada em 2025, representa um salto qualitativo:
garante espaco, equipamentos e orientag¢do técnica para o
treinamento sistematico de estudantes com deficiéncia,
aproximando-os ainda mais das praticas esportivas e das
competicdes regionais e nacionais.

Além dos avangos técnicos, a mudanca mais profunda
talvez seja cultural: hoje, hd uma crescente valorizacdo do
esporte adaptado no cotidiano escolar. Diretores,
coordenadores, professores, familias e, principalmente, os
estudantes com deficiéncia passaram a enxergar o esporte ndo
COmO uma excec¢ao ou concessao, mas como um direito. Essa
transformacao reflete diretamente no aumento da
autoestima, da autonomia e da permanéncia desses

estudantes na escola.
A HISTORIA CONTINUA

O Movimento Paralimpico da 92 DIREC nao se encerra
com as conquistas ja alcancadas. Pelo contrario, cada passo
dado nos impulsiona a seguir adiante com ainda mais
compromisso e responsabilidade. Reconhecemos que ha muito
a ser feito para consolidar uma cultura esportiva
verdadeiramente inclusiva e duradoura.

Entre os préximos passos, destacamos a necessidade
de ampliar a formacdo continuada para professores de
Educacéo Fisica, garantindo que cada escola da nossa regional

tenha profissionais preparados e confiantes para desenvolver
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o paradesporto em sua pratica cotidiana. Além disso, é
urgente investir na aquisicao de materiais adaptados e na
adequacdo dos espagos fisicos escolares, para que os
estudantes com deficiéncia possam vivenciar o esporte em
condigdes dignas, seguras e estimulantes.

Outro eixo fundamental sera o fortalecimento das
parcerias institucionais ja estabelecidas e a busca por novas
colaboragdes com universidades, secretarias municipais,
associagcdes e coletivos locais. Somente com uma rede
articulada sera possivel sustentar e expandir o movimento,
assegurando que cada estudante tenha acesso as
oportunidades que lhe sdo de direito.

Nesse cenario, a chegada do Centro de Referéncia
Paralimpico em Currais Novos representa um marco decisivo.
Mais do que uma conquista, trata-se de uma oportunidade
concreta de ampliar o alcance do paradesporto na regiao,
garantindo que um numero ainda maior de estudantes com
deficiéncia tenha assegurado o seu direito a pratica esportiva.
O Centro oferecera suporte técnico, estrutura fisica adequada
e acompanhamento especializado, permitindo que a inclusao
seja efetivada de forma sistematica, continua e de qualidade.

Mais do que um projeto, o Movimento Paralimpico da
92 DIREC é uma causa que nos mobiliza a cada dia. Nossa meta
é seguir abrindo caminhos, derrubando barreiras e
multiplicando experiéncias de pertencimento, para que o

esporte adaptado esteja cada vez mais presente no cotidiano
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escolar e na vida dos nossos estudantes. Afinal, como nos
ensina Paulo Freire, “ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando”.
Assim, reafirmamos nosso compromisso: seguiremos
caminhando juntos (estudantes, professores, gestores,
familias e parceiros) para que o esporte paralimpico continue
sendo um espaco de inclusado, equidade e esperanca na regiao

do Seridé.
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CAPITULO 22
DIAGNOSTICO, ESCUTA E MEDIACAO: O
PAPEL DA ASSESSORIA PEDAGOGICA NO

APOIO A GESTAO ESCOLAR

Angela Maria dos Santos Silva3°
Luciene de Fatima Dantas Vieira3!

92 DIREC - Diretoria Regional de Educacdo e Cultura

DESEJO DE FUTURO

O trabalho dos Assessores Pedagdgicos nas escolas,
segundo a Portaria-SEI/RN, n© 185, de 05 de maio de 2020,
especifica, dentre as suas atribuic¢des, a contribuicao para o
fortalecimento de um ambiente institucional democratico,
coerente e cooperativo. Nesse sentido, quando aceitamos o
convite para atuar como assessores pedagdgicos, desejamos
continuar contribuindo para o processo formativos dos
estudantes da Rede Publica de Ensino, auxiliando gestores,
coordenadores pedagdgicos e professores, através de
orientagbes, acompanhamento e apoio a acdes e estratégias
formuladas no Plano de Ag¢ao Escolar.

Assim, além de atuarmos como intermediarios entre a

! Assessora Pedagégica e Supervisora de Gestdo da 92 DIREC. Especialista
Gestao Escolar (UFRN)

31 Assessora Pedagdgica da 92 DIREC. Mestra em Educacgéo, Linguagens e
Letramentos (UFRN)
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Secretaria Estadual de Educacao e as escolas, precisamos
também ser mediadores de conflitos e auxiliar as equipes
quando necessario, fazendo intervencdes administrativas ou
pedagdgicas que fortalecam o clima escolar em desarmonia,
resultante de liderancga gestora fragilizada. Para atuar nesses
casos, precisamos investigar as causas, ouvir os membros,
atuar como formadores e propor solugdes para as dificuldades
apontadas.

Com esse intuito, fomos provocadas a atuar em uma
das escolas em tempo integral circunscritas a 92 Diretoria
Regional de Educacdao (92 DIREC) para auxiliar a equipe
gestora na condugdo dos processos pedagbdgicos e
administrativos fragilizado, em grande parte, pela falta de
comunicacdo e alinhamento administrativo-pedagogico,
necessarios e essenciais ao desempenho exitoso das funcdes
que competem a cada membro institucional. Nessa demanda,
nosso intuito foi o de mediar a situagao de forma colaborativa
com a escola, nao exercendo, por nossa vez, nenhum ato de
imposicdo ou pratica autoritaria que viesse a comprometer a
gestdo democratica instituida. Ao contrdrio, nossa
preocupacao, unicamente, foi a de que juntos, escola e DIREC,
poderiamos  encontrar solucdes possiveis para o
reestabelecimento de um clima escolar harmoénico e salutar.

A pratica narrada nasceu justamente da urgéncia em
cuidar das relacbes humanas dentro da escola,

compreendendo que s6 ha aprendizagem significativa quando
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existe harmonia no ambiente escolar. Como afirma Freire
(1996), a educacao é um ato de didlogo, e s6 ha didlogo quando

todos se reconhecem como sujeitos de fala e de escuta.

O CONTEXTO

A escola reine muitos atores: gestores,
coordenador(a) pedagdgico, coordenador administrativo
financeiro, professores, servidores terceirizados, alunos e
suas familias. Essa diversidade exige alinhamento constante
e uma comunicacdo clara. No entanto, o que encontramos em
abril de 2024 foi uma equipe cansada, fragmentada, com
falhas na comunicacao e certa desconfianga entre os pares.

A equipe gestora, embora comprometida, tinha
dificuldades em alinhar decisdes, o que gerava ruidos.
Professores e servidores, por sua vez, sentiam-se
desmotivados, alguns nao se viam escutados e a sensacao de
sobrecarga era frequente. A consequéncia era direta: um
clima escolar comprometido, interferindo na qualidade do
trabalho pedagégico e na satisfacdo de todos.

A partir desse diagnoéstico inicial e superficial descrito,
inicialmente, pela equipe gestora, comegcamos a pensar em
estratégias para abordar a comunidade escolar, com excecao
dos pais e responsaveis. A partir das discussdes e alternativas
viaveis e executaveis e de acordo com o contexto descritos,
implementamos um plano de intervencdo que objetivou a

retomada de um Clima Escolar harmonioso, comprometido e
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que contasse com a colaboracao de todas as partes envolvidas,
através de um diagnéstico cuidadoso, da mediacdo de
conflitos, da melhoria da comunicagao, do desenvolvimento
profissional continuo e promocdo de um ambiente escolar
positivo e possiveis para o reestabelecimento de relacdes
harmoniosas e produtivas. Para tanto, abaixo apresentamos o
passo a passo pensado para a estrutura desse plano, assim

como, as sugestdes e estratégias de intervencao:
1. Diagnostico Inicial:

Realizamos escutas ativas em trés momentos: o
primeiro foi o de escuta presencial, direta, individual, sigilosa
e em separado de cada membro da equipe gestora, tendo em
vista a liberdade de expressao de cada um e a oportunidade
de falar sobre suas dificuldades, percepcdes e expectativas. O
objetivo foi o de identificar os principais pontos de
divergéncia entre a Equipe Gestora, além de avaliar o impacto
dessas divergéncias no clima escolar.

Na sequéncia, aplicamos um questionario G-Forms
para professores, servidores e terceirizados. A opcao pelo
anonimato deu seguranca para que as falas fossem sinceras.
As respostas confirmaram: o maior desafio era a
comunicag¢dao. Apesar do reconhecimento do empenho da
gestdo, os relatos traziam exemplos de desencontros, decisdes
ndo cumpridas, excesso de mensagens de ultima hora e

sensacao de falta de voz em alguns momentos.
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Optou-se por nao ouvir os estudantes para nao
aumentar, mais ainda, as tensdes ja instauradas e acirrar
animos e o terceiro foi através da observacédo participante em
que consistia em observar reunides, aulas e intera¢cdes diarias

para identificar padrdes de comportamento e comunicagao.
2. Formacgdo de um Comité de Mediagao

A partir da escuta, estabeleceu-se um comité para
mediar os conflitos e promover um ambiente colaborativo. O
grupo foi formado por: Luciene de Fatima Dantas Vieira
(Assessora Pedagbgica que acompanha a escola), Angela
Maria dos Santos Silva (Supervisora de Gestdo), AntoOnio
Marcos de Morais Costa (Gestor da 92 DIREC), Elba Alves da
Silva (Coordenadora Pedagégica da 92 DIREC), Lidiane
Noberto (Assessora Pedagdgica da 92 DIREC), Ana Luyza
Pereira (Assessora de Psicologia da 92 DIREC) e um
representante da escola. A inclusao de uma representacao da
escola foi feita devido a decisdo de incluir um membro escolar
com perfil mediador para ajudar na mediag¢do de conflitos e
por conhecer melhor a rotina, o ambiente e as personagens
envolvidas. O comité realizou encontros regulares para

discutir questdes emergentes e buscar solug¢des colaborativas.

O PROBLEMA

Analisadas as escutas individuais da equipe gestora e

colhidas as respostas do questionario anénimo, chegou-se a
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conclusdo de que o problema central estava na comunicagao e
no alinhamento das decisdes. A auséncia de reunides
periddicas e a falta de clareza nas devolutivas criavam
desencontros, informacdes contraditérias e sentimentos de
exclusdo em diferentes setores da escola. Isso alimentava
insatisfacdes, criticas e desmotivacao, comprometendo tanto
a gestdo pedagédgica quanto a administrativa.

Luck (2009) destaca que a comunicacdo é elemento
essencial da lideranca e que a falta dela compromete o
engajamento coletivo. Além disso, como lembra Cury (2002),
a gestdo democratica é um direito garantido pela LDB, e s6 se
concretiza quando ha transparéncia e publicidade das acdes.
No trabalho da assessoria, ndo raramente, detectamos a falta
de comunicacdao e alinhamento das equipes como causas
originarias dos conflitos apontados.

Nessa experiéncia, observamos que a falta de
comunicacdo entre os profissionais de uma escola pode ser
causada pela auséncia de decisbes simples, como, por
exemplo, o ndo cumprimento de horario determinado para
planejamento pedagdgico que oportunizem o espag¢o para
escuta e os momentos para partilha de experiéncias. Aliados
a esses dois fatores, a nao escolha de ferramentas e
estratégias que facilitem a interacdo entre os profissionais
também contribuem para a comunicacdo deficiente no
trabalho pedagégico e de gestdo, conforme indicagdes do

contexto.
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Em um cenario oposto ao mencionado, a comunicacado
e o didlogo constante entre os agentes sdo pilares
fundamentais no ambiente escolar, sendo essencial para o
desenvolvimento integral dos alunos e para o sucesso da
gestdo pedagdgica. Quando eficaz, ela fortalece lacos, melhora
o desempenho académico, previne conflitos e cria um
ambiente de confianca para toda a comunidade escolar,
atuando como eixo central da gestdo democratica.

Concebida dessa forma, a comunica¢do nao se limita a
repasses de informacdes; mais que isso, ela é a base para a
construcgao de confiancga, pertencimento e
corresponsabilidade. Materializada na pratica gestora,
segundo Luck (2009, p. 42), “a lideranca escolar se
materializa por meio da comunicacéao clara e dialdgica, capaz
de mobilizar e alinhar os diferentes atores em torno de
objetivos comuns”. De acordo com Paro (2001), a gestao
democratica pressupde a participagdo coletiva e a partilha de
responsabilidades. Quando isso nao acontece, instala-se um
processo de centralizagdo e autoritarismo que fragiliza as

relacbes dentro da escola.

A HISTORIA VIVIDA

A partir da escuta realizada, o comité elaborou um
Plano de Intervencdo Colaborativo que contemplou as
necessidades e sugestdes de todas as partes, com definicdo de

metas claras e prazos realistas para a implementacdao das
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acdes propostas. Além disso, foram fixadas atribui¢des e
responsabilidades, designando responsaveis por cada acao
para garantia do éxito almejado. O plano sugerido incluiu:

» Retomada das reunides semanais de alinhamento por
parte da equipe gestora;

» Definicao de papéis e responsabilidades;

» Fortalecimento dos espacgos de fala e escuta para todos
os segmentos em reunides coletivas de hora-atividade;

e Incentivo a transparéncia na comunicagdo sobre
recursos financeiros e decisoes;

e Orientagdes sobre acolhimento, empatia e respeito nas
relagbes interpessoais.

Ressaltamos que o alinhamento entre gestdo e equipe
pedagégica sdo fundamentais para o desenvolvimento das
acdes que a escola pretende alcancgar, pois, garante coeréncia
entre o planejamento e a execucao das ac¢Oes escolares. Sob
esse aspecto, Libaneo (2012) ressalta que o planejamento
pedagogico deve ser coletivo, construido a partir do didlogo
entre gestdo, professores e comunidade, para evitar
fragmentacdo e dar sentido as praticas educativas. Quando
gestores e coordenacdo pedagdgica ndo estdo alinhados,
surgem ruidos, decisdes contraditérias e desmotivacao entre
professores como os evidenciados na instituicdo em questao.
O autor ressalta, ainda, que o planejamento pedagdgico nao
pode se restringir a repasses de informacao: ele precisa ser

construido coletivamente, de forma reflexiva e articulada,
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para dar coeréncia as praticas escolares.

Antes de agendarmos a data para realizacdo de momento
coletivo com toda equipe escolar, sentimos a necessidade de
realizar a devolutiva, a equipe gestora, sobre o resultado do
questionario aplicado, bem como fazer a apresentacdo de
plano de intervengdo para que compreendessem o processo de
intervencao e/ou fizessem sugestdes. Por fim, agendamos
momento coletivo entre comité e equipe escolar, focando em
habilidades de comunicacgao, lideranca, trabalho em equipe,
lideranca servidora, gestdo de conflitos, comunicacao
assertiva, dentre outros temas relevantes a problematica.

No dia agendado, com a presenca de todos os envolvidos,
a sala se encheu de presencgas, expectativas e propdsitos.
Estavam todos ali, unidos pelo desejo de fortalecer o trabalho
coletivo e de ressignificar os caminhos da escola. Conduzida
pela representante da escola no comité, a reunido foi aberta
com uma dinamica de integracdo, que convidava cada
participante a refletir sobre o valor da colaboracéo,
instigando a pensar e a falar a partir da provocagdo: “O que
precisamos para chegar aonde queremos?”. A pergunta,
simples e profunda, ecoou como um chamado ao compromisso
e a construcdo de um futuro comum.

Em seguida, tomou a palavra o gestor da 92 DIREC,
Antdénio Marcos, que, com sensibilidade e firmeza,
compartilhou sobre suas atribui¢cées enquanto dirigente

regional. Expds seu papel como mediador nos momentos de
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conflito, especialmente naqueles que ultrapassam a esfera da
gestdo escolar, exigindo intervenc¢des administrativas mais
complexas. Sua fala, ao mesmo tempo ldcida e acolhedora,
reforgcou que cada membro da equipe possui
responsabilidades fundamentais para que a rotina escolar
aconteca de forma fluida, assertiva e, acima de tudo,
comprometida com aquilo que mais importa: a aprendizagem
e o desenvolvimento dos estudantes. Naquele encontro, mais
do que tarefas e fungdes, reafirmou-se o valor do
pertencimento e da partilha. Ficou evidente que o trabalho em
equipe nao se resume a soma de esforgos, mas se transforma
em poténcia quando ha diadlogo, clareza de papéis e um
compromisso coletivo com a educacgéo.

Na continuidade, a Assessora Pedagdgica Luciene Vieira,
responsavel pelo acompanhamento da escola, relatou que as
estratégias pensadas para a condugdo do trabalho ora
realizado, delineou-se tendo por fio condutor, a gestado
democratica e a escuta das partes. Entre os pontos destacados,
estavam: o diagnoéstico inicial construido a partir das escutas
realizadas por ela e pela Técnica de Gestdo, Angela Silva; a
sintese dos resultados obtidos por meio do questionario
aplicado a professores e servidores; e, por fim, a identificacao
da questdo central que desencadeava a problemética: as
dificuldades relacionadas a comunicacédo e ao alinhamento da
equipe. Em seguida, Luciene também assumiu o papel de

escriba da reunido, registrando cuidadosamente as discussdes
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e sistematizando o relatério. Assim, o encontro se consolidou
nao apenas como um espa¢o de deliberagdo, mas como um
verdadeiro exercicio de pertencimento e corresponsabilidade,
no qual cada voz teve valor e cada gesto reafirmou o
compromisso maior com a educagao e com os estudantes.

Em seguida, Elba Alves, Coordenadora Pedagdgica,
exp0s sobre a importdncia da rotina escolar como um
elemento estruturante da organizacdo pedagégica, visto que,
essa pratica garante previsibilidade, consisténcia e clareza no
desenvolvimento das atividades. Nesse instante, ressaltou-se
0 quanto a existéncia de uma rotina bem definida proporciona
seguranca e contribui para a constru¢cao de um ambiente de
aprendizagem equilibrado e produtivo para professores e
estudantes.

Autores como Vasconcellos (2000) destacam que a
organizacdo escolar — da qual a rotina é parte fundamental —
precisa estar a servico do projeto pedagédgico, articulando
intencionalidade, planejamento e flexibilidade. Ou seja, néo
se trata de engessar as praticas, mas de criar um fio condutor
que permita intervencdes criativas e contextualizadas. Em
sintese, a rotina escolar bem construida é um recurso
essencial para dar sentido, ritmo e continuidade as praticas
pedagébgicas, assegurando que tanto os objetivos de
aprendizagem quanto os de formacdo integral sejam
alcancados de forma mais efetiva.

Angela Silva, Supervisora de Gestao, conversou com 0s
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presentes sobre Liderancga Servidora, modelo de lideranga que
parte da ideia de que a principal funcdo do lider é servir.
Diferente das concepc¢des tradicionais, em que o lider ocupa
uma posigdo de autoridade e centraliza decisfes, na lideranca
servidora o foco estd em apoiar, desenvolver e empoderar as
pessoas da equipe. O conceito foi desenvolvido por Robert K.
Greenleaf, na década de 1970, e tem sido bastante utilizado
em contextos educacionais e organizacionais.

No ambiente escolar, essa forma de lideranga assume
grande relevancia porque valoriza o coletivo: o gestor que
exerce a lideranca servidora nao se coloca acima dos demais,
mas caminha junto, ouvindo professores, estudantes e
comunidade, criando um clima de cooperacao.

Além desse aspecto, esse tipo de lideranca favorece a
escuta ativa, uma vez que o lider servidor se dedica a
compreender necessidades e potencialidades de sua equipe,
estimulando confianca, respeito e abertura ao dialogo,
promovendo o desenvolvimento humano nao apenas com a
prioridade de alcancar metas institucionais, mas também, o
de contribuir para que cada membro da equipe cresca
profissional e pessoalmente.

Analisamos, apds o encontro, que foi essencial abordar
essa tematica, visto que o clima escolar precisaria ser
fortalecido. Agindo com empatia, humildade e compromisso,
o gestor constroéi relagbes de pertencimento que favorecem a

aprendizagem e o Dbem-estar, além de estimular a
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corresponsabilidade de professores e demais membros da
equipe nas decisdes e na execucdo das praticas pedagégicas, o
que reforca o principio da gestdo democratica. Greenleaf
(1977) resume bem essa concepcao ao afirmar que o
verdadeiro teste de uma lideranca servidora esta em observar
se as pessoas sob sua influéncia se tornam “mais saudaveis,
mais livres, mais autObnomas e mais propensas a servir
também”.

Durante a formagdo conduzida pela psicéloga Ana
Luyza Pereira, tivemos a oportunidade de refletir sobre a
importéancia das competéncias socioemocionais e como elas se
manifestam no cotidiano escolar. O encontro foi marcado por
momentos de exposicdo tedrica e pratica, possibilitando a
equipe compreender de forma clara conceitos que muitas
vezes ficam dispersos na rotina pedagdgica.

A psicéloga apresentou as competéncias
socioemocionais como um conjunto de habilidades que
envolvem a gestdo das emocOes, a construcao de
relacionamentos  positivos, a tomada de decisdes
responsaveis, a empatia e a resiliéncia. Essa compreensao foi
organizada em cinco eixos principais: autoconhecimento,
autogerenciamento, consciéncia social, habilidades de
relacionamento e tomada de decisdo responsavel. Cada uma
dessas dimensdes foi exemplificada com situagbes do
ambiente escolar, permitindo que os professores e gestores

visualizassem o quanto tais competéncias impactam no
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desenvolvimento dos alunos e no bem-estar coletivo.

De acordo com a Collaborative for Academic, Social and
Emotional Learning (Casel), as competéncias socioemocionais
sdo fundamentais para que os individuos desenvolvam
“habilidades necessarias para compreender e gerenciar
emocdes, alcangar objetivos positivos, sentir e demonstrar
empatia, estabelecer e manter relacionamentos positivos e
tomar decisdes responsaveis” (Casel, 2017). Essa perspectiva
amplia o olhar sobre a escola, compreendendo-a como espaco
de desenvolvimento integral.

A énfase dada a comunicagdo assertiva se destacou
como elemento central para a melhoria das intera¢gdes no
espaco escolar. Segundo Goleman (1995), a inteligéncia
emocional é decisiva para o sucesso académico e social, pois
possibilita ao sujeito “identificar seus sentimentos e os dos
outros, motivar-se e gerenciar adequadamente as proéprias
emocoOes e as relagdes interpessoais”. Nesse sentido, a postura
assertiva surge como estratégia de equilibrio entre respeito
proprio e respeito ao outro, favorecendo dialogos claros,
objetivos e pautados no respeito mutuo.

Outro ponto relevante da formacao foi a reflexao em
grupo. As equipes foram convidadas a pensar em estratégias
para integrar o desenvolvimento socioemocional as praticas
escolares. Questdes como a promocao de empatia, o incentivo
ao respeito matuo e a organizacdo de rotinas equilibradas

surgiram como aspectos centrais para fortalecer a
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aprendizagem e a convivéncia no ambiente escolar.

O encontro reafirmou que investir nas competéncias

socioemocionais ndo é apenas um diferencial, mas uma
necessidade para consolidar um clima escolar saudavel, capaz
de favorecer tanto o desempenho académico quanto o
crescimento pessoal dos estudantes e profissionais da
educacdo. Como destaca Damadsio (2011), as emocdes sdo
inseparaveis do processo cognitivo e, portanto,
indispensaveis a aprendizagem significativa.
Em outro dia agendado, os Assessores Pedagdgicos Lidiane
Noberto e Luciene Vieira, que acompanham as escolas em
tempo integral na 92 DIREC, retornaram a unidade de ensino
com o propésito de dialogar com a equipe gestora e os
professores sobre Rotina Pedagégica e Instrumentos de
Gestao.

A acao se insere no modelo de Escola em Tempo
Integral do Estado do Rio Grande do Norte, que tem como eixo
estruturante a articulacdo entre as dimensdes formativa,
pedagdgica e administrativa. Nesse modelo, a rotina escolar
ndo é apenas um conjunto de horarios fixos, mas um
instrumento de organizacdo do trabalho pedagégico que
assegura coeréncia entre o Projeto Politico-Pedagégico (PPP)
e as praticas desenvolvidas no cotidiano.

A previsibilidade da rotina garante que os diferentes
tempos e espagos da escola (Projeto de Vida, Orientacao

Académica, Praticas Experimentais, Oficinas Formativas e
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Eletivas Orientadas) sejam vivenciados de maneira integrada,
favorecendo o protagonismo estudantil e o acompanhamento
sistematico da aprendizagem.
Na oportunidade, foram revisados os principais aspectos e
rotinas que sustentam o trabalho pedagégico das escolas em
tempo integral, a saber:
. Clima escolar: base para a cultura de paz, acolhimento
e corresponsabilidade, favorecendo o pertencimento e a
motivacao dos estudantes;
. Reunido de fluxo: andlise de dados e acompanhamento
académico, orientando decisbes e estratégias de
recomposicdo das aprendizagens;
. Reunido de area: articulacdo entre professores do
mesmo componente, promovendo interdisciplinaridade e
coeréncia avaliativa;
. Gestdo e lideres de sala: espago de escuta e
participagao estudantil, fortalecendo a gestdo democratica
e a lideranca juvenil;
. Projeto de Vida: eixo do tempo integral que orienta o
estudante a refletir sobre aspiracdes pessoais, académicas
e profissionais.
. Orientacgao Académica: acompanhamento
individualizado que desenvolve autonomia e
responsabilidade no percurso formativo.
. Praticas Experimentais, Oficinas e Eletivas:

oportunidades que ampliam o curriculo, favorecendo
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aprendizagens significativas e o desenvolvimento integral.
Houve énfase na fala das assessoras no sentido que

esse movimento formativo reforca que o sucesso da Escola em
Tempo Integral depende da integracdo entre gestdo,
coordenacdo pedagdgica, professores e estudantes, da clareza
dos instrumentos de acompanhamento pedagdgico e da
consolidagdo de uma rotina estruturada e flexivel, capaz de

responder as necessidades reais da comunidade escolar.

A MUDANCA

Os primeiros resultados comecaram a se evidenciar,
embora de maneira timida, logo apds a devolutiva das escutas.
O processo de ouvir e devolver as percepcdes organizadas deu
legitimidade as falas e permitiu que a equipe se reconhecesse
como parte integrante das mudancgas necessarias. A retomada
das reunibdes fixas, embora que ndo acontecesse
semanalmente, instaurou um ritmo de maior previsibilidade e
organizacao, favorecendo o planejamento e a clareza dos
encaminhamentos. Como destaca Libaneo (2004), a gestdo
escolar democratica pressupde processos de comunicacido
claros e permanentes, que assegurem a participacao efetiva
da comunidade escolar.

O simples fato de todos se sentirem ouvidos ja gerou
mudancgas perceptiveis no clima institucional. Os animos se
tornaram mais equilibrados num primeiro momento, os

presentes sentiram que necessidade de pertencimento
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precisava ser fortalecida e que as relacdes interpessoais
necessitavam ser gradativamente reconstruidas. Para
Vasconcellos (2009), o clima escolar constitui elemento
decisivo para o desenvolvimento pedagdgico, uma vez que o
ambiente de respeito e cooperacdao possibilita maior
engajamento coletivo.

Nesse sentido, mais do que ajustes administrativos, os
avancos observados refletem a importancia de praticas de
escuta ativa e de comunicacdo transparente como estratégias
fundamentais para a construgao de uma cultura escolar
democratica e comprometida com as aprendizagens dos
estudantes, em consonancia com a perspectiva freireana de
participacdo e didlogo (Freire, 1996). Ainda que os desafios
continuem, a intervenc¢do devolveu esperanca e confianca a
comunidade escolar, mostrando que a escuta é o primeiro
passo para a transformacdo. Como reforca Paro (2016), a
gestdo democratica ndo é um ponto de chegada, mas um

processo permanente de negociacdo e participacgao.

A HISTORIA CONTINUA

Sabemos que o caminho néo se encerra aqui. O préximo
passo é manter viva a cultura do didlogo, consolidando os
espacos de escuta e devolutiva. E preciso avancar na
participacdo dos alunos e das familias, garantindo que todos
os segmentos se reconhecam como parte importante da

escola.
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Também seguimos atentos para que a comunicacdo nado
seja apenas informativa, mas realmente construtiva e
empatica, cuidando das relagbes que sustentam a vida escolar.
O futuro que desejamos é de uma escola em que a
palavra circule sem ruidos, onde todos se sintam valorizados,
e onde o aprendizado floresca em um ambiente saudavel, justo

e humano.
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CAPITULO 23
DIARIO DE BORDO COMO FERRAMENTA DE
ACOMPANHAMENTO DE REDE PUBLICA
ESTADUAL DE ENSINO NO AMBITO DA 92
DIREC - SEEC/RN

Jorian Pereira dos Santos

Angela Maria dos Santos Silva

DESEJO DE FUTURO

A gestdo escolar tem papel determinante no
fortalecimento das praticas pedagégicas e administrativas
que conduzem ao éxito da educacdo publica. Diante dos
desafios enfrentados pelas unidades escolares estaduais sob a
jurisdicao da 92 Diretoria Regional de Educacgao e Cultura (92
DIREC), surgiu o desejo de implementar um instrumento que
possibilitasse o acompanhamento sistematico das ac¢des de
gestdo, promovendo o didlogo continuo entre diretores
escolares e supervisores regionais.

Desse modo, idealizou-se o Diario de Bordo da Gestédo
Escolar como ferramenta estratégica voltada ao registro e
acompanhamento das rotinas gestoras, identificacdo de
problemas, compartilhamento de boas praticas e mediacao de
orientacdes técnicas, objetivando a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem. O desejo de futuro é construir uma

cultura de monitoramento, didlogo e fortalecimento da gestao
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escolar, promovendo avang¢os consistentes no desempenho

educacional da rede.

O CONTEXTO

A 92 DIREC, localizada na regido Seridé do Estado do
Rio Grande do Norte, é composta por doze municipios: Cerro
Cora, Lagoa Nova, Currais Novos, Sdo Vicente, Florania,
Tenente Laurentino, Acari, Cruzeta, Carnauiba dos Dantas,
Parelhas, Sdo José do Serid6 e Equador. No total, estdo
vinculadas trinta e trés escolas estaduais com realidades
distintas, abrangendo contextos rurais e wurbanos. A
heterogeneidade dos cendarios educacionais apresenta um
conjunto de desafios estruturais, administrativos e
pedagbégicos que se manifestam, sobretudo, na caréncia de
infraestrutura adequada, na insuficiéncia de recursos
financeiros, na limitacdo da conectividade tecnolégica e nas
lacunas formativas das equipes gestoras e docentes.

Além disso, apesar da existéncia de um processo
democratico de escolha de gestores escolares, muitos
profissionais assumem cargos de direcdo sem formacao
especifica em administracdo educacional, o que impacta
diretamente a conducao de processos organizacionais, o
gerenciamento de pessoas e a tomada de decisdes
pedagédgicas. A diversidade de perfis dos estudantes,

abrangendo criancgas, jovens e adultos, reforca a necessidade
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de estratégias de gestdo adequadas as maultiplas demandas
educacionais.

As equipes técnicas da 92 DIREC também enfrentam
dificuldades decorrentes do distanciamento geografico entre
as escolas e a sede regional, o que dificulta visitas regulares e
acompanhamento presencial frequente. Ademais, a execucao
de planos de acdo é muitas vezes prejudicada pela sobrecarga
de programas paralelos e pelo descumprimento de
orientacdes técnicas pelas unidades escolares, dificultando o
monitoramento eficaz da gestdo escolar. Apesar desses
obstaculos, a 92 DIREC apresenta desempenhos significativos
em avaliacdes externas, liderando os indices educacionais do

Estado, como observado nos resultados do IDEB 2023.

Resultados de Aprendizagem na 92 DIREC e RM

w

—-

ANOZINICLAIE AMOE FINAIS ENSIND MEDID

WazmiREc WRN

Figura 01 Resultados do IDEB das escolas da 92 DIREC em comparagao com
todo o estado do RN.
Fonte: IDEB 2023 - INEP 2024

373



O PROBLEMA

Mesmo diante dos resultados positivos, a circunscricado
enfrenta desafios que comprometem o fortalecimento da
gestdo e a continuidade dos avancos educacionais. A auséncia
de um canal estruturado para o compartilhamento sistematico
de dificuldades, davidas e conquistas entre os gestores
escolares e a supervisao regional cria lacunas na comunicacao
e no acompanhamento das acoes.

As limitacbes na formacdo especifica de gestores e a
dificuldade em alinhar estratégias de gestdo com as
necessidades pedagodgicas das escolas evidenciam a urgéncia
de uma ferramenta que auxilie na organizacdao das demandas,
no acompanhamento de praticas e na oferta de suporte técnico
continuo. Conforme Libaneo (2012), a formacdo inicial dos
professores nao contempla adequadamente competéncias de
gestdo, o que gera dificuldades na mediacdo de conflitos,
administracao de processos e conducao do trabalho
pedagoégico. Aliado a isso, Moran (2015) destaca a importancia
de ferramentas que contribuam para o acompanhamento
pedagoégico e o fortalecimento da comunicacdo entre os
agentes educacionais.

Diante desse cenario, o problema central que
mobilizou a proposi¢do do Didrio de Bordo foi a necessidade
de implementar um mecanismo sistematizado de

acompanhamento das praticas de gestdo escolar que assegure
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interlocucao continua, agil e efetiva entre os gestores das

unidades escolares e a supervisao da 92 DIREC.

A HISTORIA VIVIDA

A partir da analise dos desafios enfrentados pelas
escolas estaduais da 92 DIREC, a equipe de supervisdao de
gestdo identificou a necessidade de promover uma mudanga
nas formas de comunicacdo e acompanhamento das agdes
desenvolvidas pelos gestores escolares. Assim, foi concebida
a proposta de implementacdo do Didrio de Bordo da Gestado
Escolar, uma plataforma digital acessivel por meio do site

oficial da regional (https://www.9direc.com.br/setores-e-

eventos).

O Diario de Bordo foi pensado como um canal de
comunicacao direta, por meio do qual diretores e vice-
diretores podem registrar demandas cotidianas, relatar
dificuldades enfrentadas, compartilhar anseios e solicitar
orientagbes técnicas. Apdés o envio dos registros, a equipe
supervisora da DIREC analisa as informacdes e oferece
respostas por escrito. Quando necessario, sdo agendadas
videoconferéncias individuais para aprofundamento dos
temas e construcao de estratégias especificas.

Inicialmente, a ferramenta serd disponibilizada em
carater experimental para diretores e vice-diretores, sendo
posteriormente avaliada e aperfeicoada conforme as

necessidades identificadas durante o periodo de uso. Apés
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essa fase, prevé-se sua ampliacdo para outros membros das
equipes gestoras, como coordenadores pedagédgicos,

potencializando sua abrangéncia e impacto.

A MUDANCA

A implementacdo do Diario de Bordo busca promover
uma revolucdo no acompanhamento da gestao escolar ao
garantir comunicacdo continua e eficiente, favorecendo a
analise de praticas, a identificagcdo de demandas recorrentes
e a proposicdo de solugdes assertivas. A ferramenta
promoverad a sistematizacdo de dados, o fortalecimento da
relacdo entre supervisdo e gestores e a orientagdo técnica
qualificada com base em diagndsticos reais.

A mudanga esperada envolve a melhoria na
organizacao das acdes de gestdao, otimizacdo do tempo na
resolucdao de problemas, fortalecimento da cultura
colaborativa entre escolas e a consolidagao de uma rede de
apoio técnico permanente. Além disso, pretende-se que o
Diario de Bordo contribua para a construcdo de um ambiente
de aprendizagem mais eficiente, impactando diretamente na
melhoria dos indicadores educacionais.

A seguir, apresenta-se o} cronograma de

implementacao da ferramenta:
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Dez/2 | Jan/ | Fev/ Mar/ Abr/ | Mai/ | Jun/
Etapas

Implementacao da
ferramenta no site

Divulgacéo do Diario de
Bordo com os Gestores

Formagao individual
com cada unidade X
escolar

Fase de testes X

Acompanhamento e
avaliacéo da X X X
ferramenta

Figura 02: Tabela - Cronograma de Implementacdo de Agoes de
Acompanhamento de Gestdo com o Didrio de Bordo no ambito da 92 DIREC
(dez/2024 - jun/2025)

Fonte: Supervisdo de Gestdo Escolar da 92 DIREC (2024).

Abaixo segue explicagdo das etapas do cronograma:

e Implementacdo da ferramenta no site da 92 DIREC:
desenvolvimento e insercdo do Diario de Bordo na
plataforma digital oficial, incluindo configuracao de
acesso para os gestores.

e Divulgacdo do Diario de Bordo com os gestores:
comunicacgao institucional com as unidades escolares,
apresentando a proposta, objetivos e orientagdes
iniciais de uso.

e Formacao individual com cada unidade escolar:

capacitacao personalizada destinada a diretores e vice-
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diretores, para familiarizag¢do com a interface e o fluxo
de registro e acompanhamento.

e Fase de testes: periodo destinado ao uso experimental
da ferramenta, possibilitando ajustes técnicos e
melhorias operacionais a partir do feedback dos
usuarios.

e Acompanhamento e avaliagdo da ferramenta:
monitoramento continuo da utilizacdo, andlise da
eficaicia na comunicacdo e suporte, bem como
elaboracdo de relatério avaliativo para subsidiar

decisbes quanto a sua expansdo e aperfeicoamento.

A HISTORIA CONTINUA

A continuidade da implementacdo do Diario de Bordo
dependerd da analise dos dados coletados durante a fase
experimental e do engajamento das equipes gestoras. Espera-
se que o0s proximos passos envolvam a expansdo da
ferramenta para coordenadores pedagdgicos, a integracao de
relatérios automaticos e a criagcdo de indicadores de
desempenho relacionados as demandas apresentadas.

O fortalecimento deste processo requer constante
formacdo continuada para gestores, supervisores e demais
profissionais envolvidos, garantindo o uso critico e
estratégico da ferramenta. A histéria continua na medida em

que o Diadrio de Bordo se consolida como um instrumento
378



permanente de acompanhamento e melhoria da gestao escolar
na 92 DIREC, promovendo a construcdo de praticas

sustentiveis voltadas a exceléncia educacional.
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