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APRESENTACAO

O manuscrito eletronico intitulado “VOZES E VIVENCIAS:
A ARTE DO APRENDER E CONVIVER”, vinculado ao curso de
Pedagogia do Centro Universitdrio do Macico de Baturité
(UniMB), por meio da Educacdo a Distdncia (EaD), na cidade de
Tangara II / RN, tem como foco contribuir para a divulgagao de
resultados de pesquisas cientificas na area da Pedagogia.
Sistematizado para socializar pesquisas realizadas a partir do ano
de 2023, possui cardter interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar, ao receber contribui¢ées de diversas dreas e
campos de saberes. O manuscrito disponibiliza por meio de
versao eletronica acesso internacional e gratuito para as ideias
relacionadas ao campo da educagao. O livro “Educacdo inclusiva
e ludica: praticas, desafios e conquistas na aprendizagem de
criangas e jovens” possui 10 (dez) capitulos que abordam diversos
temas das ciéncias da educacao.

Esta obra oferece uma imersao profunda e multifacetada
nos alicerces da educagao contemporanea, explorando os pilares
que sustentam o desenvolvimento integral da crianga. Ao longo
de suas paginas, o leitor encontrara uma andlise cuidadosa sobre
a aquisicao da linguagem, o papel transformador da musica no
desenvolvimento cognitivo e a presenga indispensavel do ludico.
Mais do que meras ferramentas pedagdgicas, o brincar e a

afetividade sdo aqui apresentados como direitos fundamentais



que garantem um aprendizado significativo, unindo a teoria a
pratica necessaria para os desafios dos anos iniciais e da
Educacao Infantil.

Além do olhar para o aluno, o livro examina a teia de
relagbes que compde o ecossistema escolar, permitindo a
discussao acerca da urgéncia de uma gestdo democrdtica e
descentralizada, bem como a alianca estratégica entre familia e
escola, pontos essenciais para navegar nas complexidades do
século XXI. Além disso, com um olhar atento a realidade recente,
a obra também reflete sobre os impactos da pandemia da COVID-
19 para a educagdo, com destaque para o uso das diferentes
ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino-aprendizagem e
seus desafios.

Assim, percebe-se que a presente obra perpassa por
variadas tematicas da educacdo contribuindo para melhor
andlise e compreensao de diferentes aspectos da educacao
brasileira e a busca por uma educacéo cada vez mais humanizada

e integral.
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AQUISICAO DA LEITURA E ESCRITA: A
IMPORTANCIA DA LEITURA E ESCRITA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTALI

Anny Karolline Taveira Costa! / Esati Patricio Fernandes Pereira?
INTRODUCAO

O contexto atual possibilita pensar, refletir e
compreender uma série de transformacdes sobre educacio,
diretrizes pedagédgica e/ou metodolégica, assim como, mais
especificamente, os parametros sobre os quais a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em face da realidade apresentada por
diversas pesquisas, estudos e exames nacionais, que apontam
para um problema muito sério, do ponto de vista do dominio da
escrita ou da leitura.

Face as formas de expressio e de producdo textual
(aspectos linguisticos) trabalhados na linguagem culta e, em
especifico, o dominio dos pressupostos necessarios para a pratica
da leitura, no contexto da Educacdo Basica, os baixos niveis de

aprendizagem s3ao cada vez mais alarmantes e estdao

! Graduada em Pedagogia pela Faculdade do Maci¢o de Baturité - FMB. E-
mail:annyk323@gmail.com;

? Professor Orientador, Especialista em Docéncia do Ensino Superior, Esp. em
Educagdo Especial e Inclusiva e Esp. em Psicopedagogia. E-mail:
esaupereira734@educar.rn.gov.br.
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demonstrados nos exames nacionais como Prova Brasil, ENEM,
etc.

Nesse sentido, ao se pretender elaborar um estudo
especifico como este, em que se discorre sobre o tema aquisi¢ao
da leitura e escrita: a importancia da leitura e escrita nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com o objetivo de esclarecer
quais as principais dificuldadese potencialidades presentes na
pratica pedagdgica docente mediante a intervencao com a escrita
e/ou leitura nos primeiros anos de vida escolar do estudante.

Considerando que a Pedagogia precisa (re)pensar as suas
dindmicas e mecanismos e/ou métodos de ensino para
redirecionar o processo de ensino nos primeiros anos do Ensino
Fundamental I, é que essa produgao se justifica, despertando
novos olhares sobre um problema crénico que se alastra ao longo
das décadas.

Especificamente, pretende-se ainda compreender como
surgem as dificuldades no processo de ensino, evidenciar a partir
de quais procedimentos metodolégicos o professor pode
repensar a pratica para qualificar a sua intervencdo durante o
processo de alfabetizacdo edemonstrar como as diretrizes e as
bases da educagao nacional possibilitam minimizar o problema
da auséncia de competéncia leitora ou habilidade escrita na
crianga nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

A partir dos fundamentos de alguns autores como

Assmann (2007), Gémez (2000), Piaget (1980), e outros que
[24]



abordam a tematica alfabetizagdo, mediacdao docente, assim
como, como Souza (2013), Vigotsky (1987), entre outros, sera
procedido arevisdo da literatura sobre o tema a importancia da
leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. O trabalho esta
organizado em seis tépicos principais, sendo esta breve nota
introdutdria, a revisao da literatura, a metodologia, os resultados
e discussoes, as consideracoes finais e as referéncias utilizadas
no estudo para qualificar a base conceitual, fundamental para

qualificar o estudo.

REVISAO DE LITERATURA

No contexto atual, o dominio das habilidades de escrita e
as competéncias relacionadas a leitura, sao possibilidades que
estdo atreladas a intmeros fatores que antes, considere-se,
algumas décadas, sequer existiam ou mesmo quando existiam
ndo eram condicoes elementares para fazer parte do processo de
ensino-aprendizagem, utilizados no cotidiano das praticas
ludopedagégicas escolares.

Ao abordar o tema desse estudo, aquisi¢ao da leitura e
escrita: a importancia da leitura e escrita nos anos iniciais do
ensino fundamental, tem-se a noc¢ao clara de que é preciso
compreender o processo de aperfeicoamento das praticas
pedagoégicas, a dindmica de funcionamento e articulagdo da

gestao escolar atual, além da reformulacdo dos processos

[25]



relacionados com o sistema de educacdo e a legislagao pertinente
que estabelece as diretrizese pressupostos fundamentais a partir

da BNCC. Segundo Kato apud Britto (2005, p. 07):

A funcdo da escola é introduzir a crianga no
mundo da escrita, tornando-a um cidadao
funcionalmente letrado, isto é, um sujeito
capaz de fazer uso da linguagem escrita para
sua necessidade individual de crescer
cognitivamente e para atender as varias
demandas de uma sociedade que prestigia
esse tipo de linguagem como instrumentos de
comunicacgao.

Comecar por compreender a crianca, como sujeito
histérico que vivencia sua realidade ou como individuo de
direitos e de demandas que chega a escola e precisa ser
alfabetizado; possibilita com que o professor reveja os conceitos
e concep¢des que foram trabalhados durante a formacao
académica, no sentido de pensar uma proposta capaz de minorar
os impactos negativos da auséncia de um compromisso coletivo
sobre a escrita e a leitura.

Por outro lado, serve ainda para que o professor analise
suas convicgoes e direcioneseu olhar sobre a dindmica da escola
atual, compreenda que clientela tem a disposigao para trabalhar
uma proposta capaz de valorizar o aprendente, na condigdo
singular e elabore tal proposicdo, conforme orienta a BNCC e

empregue esforcos para promover um ensino inclusivo e

[26]



comprometido com a qualidade da formacao, centrada na escrita
e na leitura.
Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC

(2017, p. 35), discorre que:

[.] seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento asseguram, na Educacdo
Infantil, as condi¢des para que as criancas
aprendam em situagbes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes
que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas
quais possam construir significados sobre si,
os outros e o mundo social e natural.

Certamente comeca nessa etapa um processo de transicao
para o dominio da escrita e da leitura que viabiliza o
desenvolvimento das habilidades/competéncias nos primeiros
anosdo Ensino Fundamental I, pois a partir dai, o processo de
alfabetizagao ganha melhor direcionamento, considerando essas
orientacdes explicitas pela BNCC, articulada com a proposta
pedagdgica institucional a partir das quais, o professor elabora a
sua intervencao.

De acordo com o Parecer n° 022/98 do Conselho Nacional
de Educagao - CNE e da Camara de Educagao Basica - CEB, (Brasil,
1998, p. 6):

As criangas pequenas sdo seres portadores de
todas as melhores potencialidades da espécie:

[27]



. inteligentes, curiosas, animadas,
brincalhonas, em busca de relacionamentos
gratificantes, pois descobertas,
entendimento, afeto, amor, brincadeira, bom
humor e seguranga trazem bem estar e
felicidade; » tagarelas, desvendando todos os
sentidos e significados das multiplas
linguagens de comunicacéo, por onde a vida
se explica; e inquietas, pois tudo deve ser
descoberto e compreendido, num mundo que
¢é sempre novo a cada manh3; e encantadas,
fascinadas, solidarias e cooperativas desde
que o contexto a seu redor, e principalmente,
naés adultos/educadores, saibamos
responder, provocar e apoiar o encantamento,
a fascinacdo, que levam ao conhecimento, a
generosidade e a participacao.

Tal analise e descrigdo serve para nortear o processo de
concepgao e/ou construgao do PPP da unidade escolar, com vias
para um melhor direcionamento sobre as possibilidades com as
quais o professor precisa trabalhar e valorizar na crianca
aprendente, tendo em vista que, como sujeito social, esta chega a
escola impregnada de vivéncias e/ou experiéncias culturais da
familia e da comunidade, que precisam ser utilizadas para
potencializar as habilidades de escrita/produgdao e as

competéncias relacionadas a leitura.

Melhorando a escrita e a leitura sem pensar nas dificuldades

A pretensdo desse estudo, ao buscar estabelecer os links

entre a realidade da crianca aprendente em fase de alfabetizacao
[28]



e as possibilidades do ambiente escolar, implica conceber as
melhores ideias sobre a aquisi¢ao daleitura e da escrita. Para isso,
ao longo da formagdo académica e da pratica pedagdgica, o
pedagogo jamais pode deixar de promover na sua carreira, as
condicdes necessarias para qualificar a prética docente e para
potencializar a capacidade/habilidade de escrita e de leitura na
crianga no contexto da cultura digital, dada a importancia desses
processos nos anos iniciais do Ensino Fundamental I.
Acredita-se que pensar a competéncia e/ou habilidade de
escrita e leitura na crianga, passa por um processo complexo,
porém, acima de tudo prazeroso para os envolvidos, do ponto
de vista da evolugdo na aquisicdo do saber ao longo de uma
jornada de produgao e/ouleitura. Para o Referencial Curricular

Nacional para Educagao Infantil (1998, p. 151):

Diz-se que um ambiente ¢é alfabetizador
quando promove um conjunto de situagoes de
usos reais de leitura e escrita nas quais as
criangas tem a oportunidade de participar. Se
os adultos com quem as criangas convivem
utilizam a escrita no seu cotidiano e oferecem
a elas a oportunidade de presenciar e
participar de diversos atos de leitura e de
escrita, elas podem, desde cedo, pensar sobre
alingua e seus usos, construindo ideias sobre
comose 1é e como se escreve.

Entende-se que o primeiro processo envolvido, diz

respeito a comunicagdo entre quem ensina e quem aprende.

[29]



Assim, Rey (1995), pensa esse processo articulado com a
formacao da personalidade que implica no desenvolvimento do
estudante de maneira mais ampla. Sobreisso, Vigotsky (1987),
concebe o processo de desenvolvimento a partir do pensamento,
ou seja, da cognicao no individuo aprendente, sobre a qual o
professor age no cotidiano escolar.

Nesse sentido, Brasil (1998, p. 152), pressupoe que:

O professor, de acordo com seus projetos e
objetivos, pode escolher com quegéneros vai
trabalhar de forma mais continua e
sistematica, para que as criangas os conhecam
bem. Por exemplo, conhecer o que é uma
receita culinaria, seu aspecto grafico, formato
em lista, combinac¢do de palavras e niimeros
que indicam a quantidade dos ingredientes
etc, assim como as caracteristicas de uma
poesia, histérias em quadrinhos, noticias de
jornal etc.

No dia a dia no chio da sala de aula, o professor vai agindo
e interagindo com a crianca para criar o clima mais adequado
para que ocorra o processo de aquisi¢ao da escrita e da leitura, o
que implica, em tese, saber identificar os principais problemas
relacionados ao processo de aprendizagem da crian¢a ou mesmo

a pratica pedagdgica empregada.

[30]



Potencializando a habilidade da escrita e a competéncia

leitora no aprendente

A BNCC apresenta uma abordagem sobre a temdtica em
um sentido mais amplo, considerando que nao se refere somente
ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e a0 som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais (Brasil, 2017).

Nessa perspectiva, entende-se que é necessario refletir
sobre a pratica da escrita e da leitura numa dimensdo mais
contextualizada, pois € preciso fomentar na formacao da crianga
o despertar da curiosidade e da inferéncia, face ao saber
sistematizado, a partir da intervencdo docente que busca o
desenvolvimento psicomotriz, afetivo, emocional e cognitivo-
intelectivo. Tragar linhas mais suaves e especificas sobre a
aquisi¢do daleitura e da escrita, considerando a importancia da
leitura e da escrita no processo de formacdo nos anos iniciaisdo
Ensino Fundamental, implica, acima de tudo, observar o
processo evolutivo da criancarelacionado a cogni¢ao para
dimensionar a capacidade de escrita/leitura no contexto da
intertextualidade e da cultura digital, a qual esta presente na vida
da crianga, numa perspectiva dual, ou seja, o link entre realidade

e imaginacao, contexto concreto e virtualidade.
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Para isso, depreende-se que, se faz necessario e basilar,
planejar alguns procedimentos metodoldgicos e intervencoes
que possibilitem a crianca compreender a diversidade textual e
os diferentes contextos em que se situam, por exemplo, o meio
fisico e virtual, a realidade do cotidiano socioeducacional e a
realidade aumentada ou virtual, as préticas socioculturais e as
praticas digitais, além de outras situagdes advindas com as
Tecnologias Digitais da Informacao e da Comunicagdo (TDICs).

Segundo Rodrigues (2005, p. 4):

[..] atividade prépria de incentivo a
imaginacdo e o transito entre o ficticio e o real.
Ao preparar uma histéria para ser contada,
tomamos a experiéncia do narrador e de cada
personagem como nossa e ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa
do autor. Os fatos, as 15 cenas e 0s contextos
sdo do plano imagindrio, mas os sentimentos
e as emocodes transcendem a ficcdo e se
materializam na vida real.

Field (2012, p. 123), entende que "uma boa histéria
combina o explicito com o tacito,a informacao com a emocao".
Para Busatto (2006, p. 25), é fundamental “a contacdo de histéria
ou narragao oral ao sujeito que conta e ao sujeito que ouve um
contato com outras dimensoes de seu ser e de sua realidade que

os cerca”. Segundo Brasil (1998, p. 158):
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Em relagdo as praticas de leitura, é possivel
observar se as criangas pedem que o professor
leia; se procuram livros de histérias ou outros
textos no acervo; se consideram as ilustragoes
ou outros indicios para antecipar o contetido
dos textos; se realizam comentarios sobre o
que “leram” ou escutaram; se compartilham
com os outros o efeito que a leitura produziu;
serecomendam a seus companheiros a leitura
que as interessou.

Entende-se que as atividades de escrita e de leitura, sao
préoprias do ambiente de sala de aula e para superar as
dificuldades inerentes ao processo de formar a crianga durante a
fase de alfabetizacdo, por sinal, uma das mais complexas e drduas
da agdo de ensinar, destacam-se,conforme alguns autores e
tedricos que estudam o problema; se faz necessario, inclusive,
tornar a sala de aula um ambiente agradavel, estimulante e
propicio para ambas as praticas, eentre tantas situagdes possiveis

a contagao de histéria é uma dela. Para Ferreira (2021, p. 26):

Histérias vao além da arte. Alcancam
patamares ainda ditos como insoliveis numa
camada mais profunda e subliminar. Na
maioria das vezes sé nos damos conta da
influéncia da contacdo de histérias depois.
Estamos tao absorvidos pela
narrativa/conta¢do que nao percebemos. O
fato é que histdrias sdo usadas para educar,
treinar, divertir e comunicar. H4 muito escrito
sobre o uso da narrac¢io de histérias na drea
dasaude (incluindo satide mental) e contextos
de educacdo em saude, trazer mudangas
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positivas para os pacientes, e promover as
melhores praticas para profissionais.

Ao ler para a crianga, o professor estimula, orienta e
potencializa o dominio da lingua falada, até porque, na visao
Abramovich (1997, p. 16), "[.]. escutd-las é o inicio da
aprendizagem para ser leitor, e ser leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreensdao do
mundo”. A leitura pronunciada pelo professor deve vir
acompanhada da intencdo e das orientagdes que levardo a
crianga a compreender o que se lere, a partir dai iniciar o
processo de escrita no qual se aborda os aspectos referentes ao
que se ouviu, para gerar sentido, significado e

representatividade, quanto alinguagem.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos utilizados na
elaboracao desse trabalho constam da revisio de literatura a
partir da pesquisa bibliogréfica, com o intuito de d4 suporte ao
objetivo proposto, pois esta realiza o levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e
eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de websites.
(Fonseca, 2002, p. 32). Para Menezes (2001, p. 20), a pesquisa é um
conjunto de agdes, propostas para encontrar a solucdo para um

problema.
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Quanto a abordagem qualitativa, Goldenberg (1997, p. 34),
enfatiza que os pesquisadores qualitativos recusam o modelo
positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o
pesquisador nao pode fazer julgamentos nem permitir que seus
preconceitos e crengas contaminem a pesquisa.

Os fundamentos cientificos estdo elencados em autores
como Assmann (2007), Gémez 2000), Piaget (1980), e outros que
abordam a tematica alfabetiza¢ao e Souza (2013), Vigotsky (1987),
entre outros, que discorrem sobre o processo de alfabetizacao.
Assim, possibilita-se com que as andlises e percepc¢des sejam
tomadas como base na revisdo da literatura, contribuindo com
o debate em nivel académico, possibilitando minimizar e/ou
superar os impactos negativos referentes ao problema

enfatizado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando que a proposicao desse estudo, passa pela
necessidade de se buscar compreender como surgem as
dificuldades no processo de ensino, é pertinente se pensar em
propostas ja estabelecidas e que apresentam constatagdes
eficientes, tendo em vista que as experiéncias que qualificam o
éxito das agdes pedagdgicas possibilitam uma orientacao
substancial na medida que a escola precisa nortear a sua proposta
pedagdgica institucional.
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A unidade escolar, enquanto espago social, trabalha para
viabilizar o processo inclusivo do aluno que se inicia na inser¢ao,
se aperfeicoa no pertencimento e se consubstancia na
manutencdo do aprendente como agente de sua prépria
aprendizagem,norteada pela proposta pedagégica e direcionada
pelo professor. Dai, a crianca que chega a escola inicia um
processo de adaptacdo a partir das intera¢des com o meio e vai
aprendendo com o professor nas atividades ludopedagégicas
cotidianas que direcionam a promocao das habilidades de escrita

e as competéncias de leitura. Para Mateus et al. (2014, p. 54):

As histérias representam indicadores efetivos
para situacbes desafiadoras assim como
fortalecem vinculos sociais, educativos
afetivos. Por tanto, se faz necessario que os
professores utilizem essa ferramenta para o
desenvolvimento da crianca despertando
pequenos leitores e estimulando para o
mundo da imaginacao.

Diante desse olhar, ressalte-se que durante as agoes
educacionais, geralmente, mais efetiva durante a fase em que a
crianca vivencia a passagem entre a Educagao Infantil e o Ensino
Fundamental I, dos 5 anos até os 10 anos, quanto mais e melhor a
escola viabiliza oportunidades de contato com a literatura, mais
estimula a crianga no processo normal de aprendizagem e/ou
desenvolvimento. Sobre isso, o Referencial Curricular Nacional

paraa Educagao Infantil - RCNEI (Brasil, 1998, p.158), ressalta que:
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Em relagdo as praticas de oralidade pode-se
observar também se as criancas ampliaram
seu vocabuldrio, incorporando novas
expressdes e utilizando de expressdes de
cortesia; se percebem quando o professor esta
lendo ou falando e se reconhecem o tipo de
linguagem escrita ou falada.

Para isso, trabalhar com cédigos e linguagens, os
conceitos e os valores, se torna essencial para estabelecer uma
cultura de contextualizag¢do a partir de um repertério cultural e
linguistico, em que ambos se inserem, professor como ensinante
e criang¢a como aprendente, pois as praticas culturais e as relagdes
sociointeracionistas sdo capazes de estimular e favorecer o
dominio pleno da lingua materna, que se expressam na escrita e
na leitura plena.

De acordo com Soares (2002, p. 6):

E obrigacdo da escola, dar amplo e irrestrito
acesso ao mundo da leitura, e isto inclui a
leitura informativa, mas também a leitura
literaria: a leitura para fins pragmaticos, mas
também a leitura de fruicdo: a leitura que
situagdes da vida real exigem, mas também a
leitura que nos permita escapar por alguns
momentos da vida real.

Do reencantamento, passando pela cultura, espectro
central que caracteriza um povo, ao meio como elemento chave
do processo de ensino-aprendizagem; pensar uma educagaoque

transforma na perspectiva da aquisicdo da leitura e da escrita,
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implica uma tomada de decisao do professor, no sentido de
elaborar uma proposta que pense os sujeitos aprendentes, mas
acima de tudo, que promova uma relagao propositiva entre agao-
reflexdo-acao. Sobre isso, é importante citar Marafigo (2012, p. 10)

quando compreende que:

Toda a aprendizagem é o processo sistematico
da aquisicdo do conhecimentodo ser humano
se da socialmente, com as interacdes que
estabelece com o outro e os significados que
isso lhe faz sentir. Portanto, a recuperagio ou
onascimento do ato da leitura nas escolas serd
possivel se o educador demonstra boa relagao
com os textos. Se o educador nao for um bom
leitor e o aluno nao perceber o prazer na
leitura por parte desse adulto, serdo grandes
as chances de ele ndo ser um bom professor,
refletindo nos pequenos leitores. A
crianca se desenvolve com a experiéncia
sécio-histérica dos adultos e do mundo por
eles criado.

Depreende-se que a qualidade da intervengao possibilita
rumos proativos e propositivos do aprendente, pois quando ha
uma orientagdo muito bem definida sobre os processos
relacionadas as habilidades de produzir texto e escrever, ou
mesmo quando hd as competéncias em se fazer a leitura; atuar
como interventor e articular desse processo, possibilita ao
professor ser agente da mudanca de paradigmas que garantem
um processo de ensino-aprendizagem, com enfoque na crianga

aprendente.
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Destaca-se que, para isso, um excelente repertério de
obras da nossa literatura, se torna fundamental, pois, para
selecionar qualitativamente o referencial tedrico necessario, é
importante compreender as percepc¢des apontadas por autores
como Assmann (2007), ao abordar a visdo de reencantamento da
educagao, baseando-se no aprendente, o que implica a articulacao
do saber com a vivéncia cotidiana da crianga.

Sobre isso, é importante citar alguns autores da area da
Pedagogia que tecem seus pensamentos e criticas sobre o
processo de aquisicdo da leitura, face a intertextualidade e a
prética de ensino que exige habilidade e/ou competéncia, com
enfoque no que preceitua a BNCC, tendo em vista que esse
publico, ja nos primeiros anos do Ensino Fundamental, precisa
dominar a leitura para diferentes praticas sociais,
principalmente, na era digital.

Ao valorizar o nosso repertério cultural, Gémez (2000),
ressalta que a reconstrucao da cultura na sala de aula deve
valorizar os fatores que fomentam, norteiam e caracterizam a
cultura, como saber universal de um povo e, nesse sentido, cabe
ao docente saber preparar os fundamentos de suas praticas,
baseados em pressupostos que estdo relacionados a formacao
cultural da crianga no contexto em que vivencia.

Piaget (1980), pensa o sujeito aprendente na condicdo
psiquica e educacional e pelo nivel de interacdo com o meio,

estruturando o pensamento critico-reflexivo, através do
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conhecimento mediado pelo professor, o que implica uma
percepcao mais ampla sobre as condigoes e relagdes psicoafetivas
e emocionais da crianca no meio.

O pensamento de Saussure (2006), diferencia a
linguagem, lingua e fala, destacando a caracterizagao destas em
cada momento e espago sdcio-histérico, implicando uma
observacao detalhada sobre os sujeitos ai inseridos e
relacionados, o que nos possibilita compreender que estas sdao
resultados das interagoes sociais existentes.

Para Marafigo (2012), a Literatura Infantil como
instrumento que favorece a constru¢do do conhecimento no
aluno, possibilita com que o professor possa intervir de modo
mais dindmico e gratificante. Nesse caso, potencializar a pratica
ludopedagédgica, significa compreender como acontece o
cotidiano da criancga, estimulando a sua intera¢do com o meio e
favorecendo o contato com uma variedade de obras da literatura
que valorizem os contextos e realidades. Segundo Souza (2013), os
materiais escritos oferecidos aos alunos devem fazer sentido e a

producao deve fazer parte de um contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa discussio aponta algumas contribuigdes
importantes e significativas sobre as possibilidades que se fazem

presentes no fazer pedagdgico docente, na perspectiva de se
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formalizar uma dindmica de trabalho em que o processo de
aquisi¢do da leitura e da escrita no estudante do Ensino
Fundamental I, acontece de forma proativa no dia a dia escolar.

Diante das diferentes abordagens, compreender qual o
papel da escrita e da leitura no processo de desenvolvimento
cognitivo da crianga aprendente, possibilita um
redirecionamento estratégico na pratica pedagdgica, capaz de
melhorar os indices de alfabetizacdo, pois a crianga,
naturalmente, ja é um ser aprendente em construc¢ao. Dai,
estimular a pratica da producao textual em que a escrita acontece
a partir de um processo de imersao na leitura, é condicao basilar
para o dominio das competéncias atinentes.

As constantes transformacdes do processo de ensino-
aprendizagem, principalmente aquelas ocorridas na correlacao
com as inovagdes tecnoldgicas e comunicacionais, provocam
uma permanente reformulagdo no processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando com que oaprendizado da crianga,
que esta diretamente interconectado com as novas relagées e/ou
interacdes humanas, seja suficiente para melhorar os indices de
aprendizagem nessa etapa da Educagao Basica.

Com isso, o nivel do debate académico demonstra a
viabilidade em como melhorar as habilidades e competéncias de
escrita e da leitura na crianga, valorizando o seu préprio
repertdrio cultural, estimulando novos aprendizados a partir do

contato com a literatura, assimcomo, através do norteamento das
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atividades que levam a crianca a criar, imaginar e registrar suas
percepcoes, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,
quando as habilidades de escrita e as competéncias de leitura,
afloram.

Assim, diante da representatividade dessa abordagem, o
presente trabalho imprime suas contribui¢des, tanto para a
comunidade académica, ao tornar possivel um novo elemento
para as pesquisas cientificas, assim como, para a escola que
recebe as informagdes, passiveis de reandlise para serem
adotadas, pedagogicamente, no cotidiano. Essa discussao refaz as
percepcoes desta autora, ao possibilitar novos olhares sobre o
fazer pedagdgico docente a partir da valorizagdo dos saberes e
experiéncias da crianca no contexto sociofamiliar. Por fim, como
um registro histdrico referente a produgido académica sobre a
tematica, ndo pretende exaurir o debate, mas contribui para que
novos estudos revisem as concepgdes dos autores e promovam
novas discussoes e contribui¢ées para a formagdo docente na

area da Pedagogia.
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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda questdes pertinentes a relacao
entre ensino aprendizagem e musica, tendo por objetivo analisar
o papel deste ultimo nos anos iniciais do ensino fundamental
como ferramenta para o cognitivo dos alunos, em que se torna
evidente que a crianga j4 esta inserida em um mundo de sons
mesmo antes de seu nascimento e, no seio familiar, é embalada
por cantigas de ninar e outros sons que farao dela um ser cultural
que produzira os sons onde quer que va.

A musica estd presente nas diferentes fases do
desenvolvimento da crianca e abrange a expressdao afetiva,
contribuindo para os desenvolvimentos cognitivo, social e
psicomotor. A arte musical é, portanto, uma linguagem de

expressdao que precisa fazer parte das atividades didrias das
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escolas nos espagos de aprendizagem, proporcionando, aos
estudantes, o conhecimento e a valorizacdo da prépria cultura e
da cultura que os rodeia.

Todavia, embora a musica possua caracteristicas que
sejam universais na maioria das culturas, a mesma ainda nao
possui o destaque que merecem, e se tornam mais frequentes a
sua utilizacdo em atividades como lanchar, formar filas e entre
outros aspectos.

E relevante considerar que ndo que essas atividades
introdutérias nao sejam importantes, mas a musica, por se tratar
de uma linguagem oral, pode ser explorada de outras formas,
para que além do desenvolvimento dessa linguagem, o sujeito
desenvolva também a linguagem escrita. A estrutura abordada
por este artigo foi a seguinte. Introdugao, revisao da literatura
onde destacamos os teéricos que discutem sobre a musicalidade,
apresentamos a metodologia sobre uma pesquisa bibliografia
qualitativa, apresentamos as consideragdes finais destacando a
importancia da musica no processor do desenvolvimento
cognitivo e por fim as referéncias bibliograficas que foram

utilizadas no decorrer da pesquisa.
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REVISAO DE LITERATURA

O som e sua construgdo social

A musica em si é um fazer artistico que diferencia os seres
humanos dos animais, principalmente em seu contexto. E
evidente que os animais também produzem sons, no entanto, nao
tem um interesse em utiliza-lo para transmitir sentimentos ou
comunicar algo unico que ele vivenciou. “A musica é uma forma
de arte que tem como material basico o préprio uso do som.”
(Penna, 2014, p. 20) Para a autora, o fazer musical é utilizado pelo
homem em um contexto especial e histérico com diferentes
finalidades e objetivos dependendo do contexto ao qual a musica
esta inserida.

A musica é uma atividade essencialmente humana,
intencional, de criacdo de significados, ou seja, o homem utiliza a
musica como uma expressao dos mais variados sentimentos,
buscando dar sentido hd tempos e espagos, além de sentimentos
e formas expressivas de momentos tinicos. A autora Penna (2014)
considera a musica como uma arte universal que, como a
linguagem, é culturalmente construida por uma sociedade,
diferente em cada cultura e com suas peculiaridades.

No Brasil, por exemplo, convivemos com vdarios tipos de
musicas que variam da erudita a popular. Tendo em vista a

formagao da sociedade brasileira e os diversos grupos que a
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compdem, uma musica se torna significativa por fazer parte de
nossa cultura, a0 mesmo tempo que pode nos causar
estranhamento quando nao faz parte de nossas experiéncias
sonoras,levando-nos a nao considerarmos como musicas aquelas
que sao ouvidas por nossos vizinhos, amigos, alunos e até mesmo

de outros paises. Dessa forma, Penna (2014, p. 24) afirma que:

[..] a musica ndo é uma linguagem universal.
E, sem ddvida, um fendmeno universal, mas
como linguagem ¢é culturalmente construida.
Se a musica fosse uma linguagem universal,
seria sempre significativa para qualquer
pessoa — independente da cultura, e, desse
modo, a estranheza em relagdo a musica do
outro nao existiria.

O que nos importa neste momento é que certamente a
musica é uma manifestacdo artistica e cultural que esta presente
em todas as culturas por todo o mundo, utilizada para manifestar
alegria, tristeza, dentre outros sentimentos, além disso, é
utilizada para comemorar ou festejar, sendo algo de extrema

importancia para a sociedade em sua totalidade.

A musica no contexto escolar

De forma a buscar uma melhor defini¢ao do que se propoe
este trabalho, a musica é uma linguagem que expressa e que pode

ser construtora do saber e do conhecimento no que tange aos
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anos iniciais do ensino fundamental, apresento aqui o conceito
de Corréa (2016, p. 39) que dialoga com os demais autores citados,

quando diz que:

A musica se constitui num conjunto
organizado de sons que é ciéncia porque se
firmou e se transforma, através dos tempos,
pela observacdo e experimentagao cientificas,
arte porque, através da criatividade, busca a
beleza; linguagem porque tem como
finalidade a comunicacdo e expressdo de
ideias, sentimentos e sensacoes.

Ao ser um instrumento cultural, a musica se faz presente
em diversos momentos da humanidade, enquanto crianga a
mesma tém acesso a musica antes mesmo de nascer e com isso ja
lida com tradi¢bes musicais advindas do seu meio cultural. A
musica, assim como outras manifestacées culturais, nao foi
constituida na escola, mas, inevitavelmente, permeia o universo
escolar. Penna, em seu livro: Musica (s) e seu ensino (2014, p. 27)

afirma que:

[..] A funcdo do ensino de musica na escola é
justamente ampliar o universo musical do
aluno, dando-lhe acesso a maior diversidade
possivel de manifestagdes musicais, pois a
musica, em suas mais variadas formas, é um
patriménio cultural capaz de enriquecer a
vida de cada um, ampliando sua experiéncia
expressiva e significativa. Cabe, portanto,
pensar a musica na escola dentro de um
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processo de democratizagio no acesso a arte e
a cultura.

A democratizacao do ensino da musica nas escolas
iniciou-se a partir da implementacao da Lei de Diretrizes e Bases
da educacao brasileira (LDB) de 1996, quando o ensino de arte
passou a ser uma das dez areas de conhecimento que compdem o
curriculo da Educagao Basica. Vale aqui explicitar que a Educacao
Bésica no Brasil compreende a Educac¢dao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio (Lopardo, 2018, p. 19).

Embora ainda ndo tenha sido amplamente implantada
em todas as escolas, tanto publicas como privadas, devido a
entraves do préprio sistema de politicas publicas do pais, é
possivel afirmar, segundo Lopardo (2018, p. 23), que a musica na
escola é um projeto inovador capaz de provocar mudangas no
convivio das pessoas que refletem na forma como as pessoas
vivenciam a musica, se expressam e interagem com ela.

Para Penna (2014), Corréa (2016), Lopardo (2016) e Brasil
(1996), a musicalizagdo contribui para o desenvolvimento dos
seguintes aspectos: socializagdo, alfabetizagao, inteligéncia,
capacidade criadora, expressao, coordenacao motora e tato, além
da percepcao sonora, localizagao espacial, raciocinio légico e
matematico e, também, o desenvolvimento do senso estético.
Lopardo (2018 p. 11) ressalta a importdncia da musica na

educacgio:
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A musica ocupa, na educagdo, um lugar de
grande importdncia como fator cultural,
como fonte de prazer estético e como
capacidade de dominio dos seus elementos
constitutivos: o som, o ritmo, a melodia e a
harmonia. E o setor da educagio que estimula
de maneira especial, o impulso vital e as mais
importantes atividades psiquicas humanas: a
inteligéncia, a vontade, a imaginacao criadora
e, principalmente, a sensibilidade e o amor.
Nisto estd sua peculiaridade, pois reune
harmoniosamente conhecimentos,
sensibilidade e ac3o.

Para o autor, a musica é um meio eficiente de sensibilizar
criangas e jovens, capaz de influenciar as suas vidas em todos os
aspectos, proporcionando-lhes alegria, ordem, disciplina e

entusiasmo, elementos indispensaveis ao sucesso escolar.

A musica nos anos iniciais do ensino fundamental

Por conta das diversas interpretagdes que a LDB 9394/96
possibilita para o termo “ensino de arte”, a musica acaba nao
fazendo parte da grade curricular. Diversos autores salientam
que ela raramente faz parte do curriculo das escolas regulares
brasileiras. Conforme os autores como Gardner e Bréscia
relataram em suas obras a importancia da musica na sala de aula,
ndo s6 no aspecto ludico, mas também no aprendizado e na

leitura critica da mesma e seu conjunto.
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A musica sempre deve estar interligada a outros tipos de
arte, como, por exemplo, a pintura, escultura, teatro e danga. A
educacdo musical deve ser inter e multidisciplinar, assim como
as técnicas pedagégicas, adaptadas a cada realidade, sem
esquecer-se do conteido humano e social da musica. A musica é
uma das ferramentas mais potentes para estimular os circuitos
do cérebro. Além disso, contribui para o desenvolvimento da
linguagem e da comunicacdo. A musica compde o cotidiano do
ser humano por sermos envolvidos emocionalmente pela letra e
melodia. Segundo (Gardner, 1994, p. 18), “Inteligéncia é a
habilidade para resolver problemas ou criar produtos que sejam
significativos em um ou mais ambientes culturais.”

Quando se pensa em musica nas escolas regulares, uma
questdo crucial é a formacdo dos professores. Em relagdo ao
professor generalista, de acordo com as Diretrizes Curriculares
para o curso de Pedagogia, este deve estar apto a ensinar as artes,
dentre as diversas dreas (Brasil, 2006). A musica pode ainda ser
usada apenas como uma ferramenta lidica, se levada em
considera¢do, a hipétese de que o aprendizado ocorre como
resultado de um processo sem tensao ou ansiedade. Pode-se
afirmar ainda, que a musica contribui para aumentar a qualidade
da relagao entre professor e aluno (inteligéncia interpessoal).

As atividades de musicalizacdo também favorecem a
inclusdo de criangas portadoras de necessidades especiais. Pelo

seu cardter ludico e de livre expressao, ndo apresentam pressoes
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nem cobrancas de resultados, siao uma forma de aliviar e relaxar
a crianga, contribuindo para o envolvimento social, despertando
nocodes de respeito e consideragao pelo outro, e abrindo espago
para outras aprendizagens.

Nao significa que a musica se torne o tnico recurso de
aprendizagem, e sim que possui grande importdncia na
facilitagao no processo de ensino aprendizagem propiciando a
estrutura cognitiva do aluno através de procedimentos
metodoldgicos utilizando-se da musica que possui baixo custo e
que pode ser utilizada em qualquer situagdo em que a escola e
seus docentes se encontrem.

Mas a musica no contexto escolar encontre-se bastante
limitada, mas se o objetivo desta educacdo atual é utilizar a
musica como recurso didatico, sendo necessario criar subsidios
para que a linguagem musical faga parte da vida escolar e social
do discente a partir dessa educagao para que a mesma educagao
contribua para a sua desenvoltura integral e social do mesmo.

Conforme Barreto (2000, p. 45):

Ligar a musica e o movimento, utilizando a
danca ou a expressdo corporal, pode
contribuir para que algumas criancas, em
situacdo dificil na escola, possam se adaptar
(inibicao psicomotora, debilidade
psicomotora, instabilidade psicomotora, etc.).
Porisso é tdo importante a escola se tornar um
ambiente alegre, favoravel ao
desenvolvimento.
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De acordo com Bréscia (2003), a musica é uma linguagem:

Quadro 1 - Linguagens Musicais
METODOLOGIA HARMONIA RITMO
Combinacdo de
notas musicais,
para produzir
acordes logo para

Certa sequéncia de
notas organizadas
sobre uma
estrutura que

Organizagao do
tempo segundo a
periodicidade dos

produzir
encerra um - sons.
. . progressoes de
sentido musical.
acordes.

Fonte: Brescia (2003).

A musica é importante para a integragao das criangas na
vida escolar e pode-se afirmar que a musica na escola estimula o
bom convivio social, a harmonia, o desenvolvimento da fala, da
respira¢do, da autoestima e do préprio desenvolvimento
cognitivo da crianga. Com base nesses principios, a pesquisa foi
motivada pela constatacdo de que a musica na escola proporciona
muitos beneficios, num processo pelo qual a crianga permanece
ativa para dominar sua realidade e chegar a produgao do seu
conhecimento, o que permitird que ela prépria construa sua

identidade.
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Os beneficios da miisica para o cognitivo dos alunos dos anos

iniciais do ensino fundamental

Dentro dos anos iniciais do ensino fundamental, a musica
surge como um meio para absor¢do do conhecimento para as
criangas, executando atividades que medie esse instrumento de
ensino com outros tipos de metodologia, como, teatro, danga e
contos de histérias, que podem auxiliar muito no
desenvolvimento dessas habilidades, além de ser algo prazeroso

e cultural ao mesmo tempo.

Por isso, as atividades como cantar com
gestos, dancar, bater palmas, pés sao
experiéncias importantes para crianga, pois
elas permitem que se desenvolva o senso
ritmico, a coordenagdo motora, fatores
importantes também para o processo e
aquisicdo de leitura e escrita (Piaget, 1996, p.
34).

As criangas costumam assimilar conceitos musicais pelo
intermédio de uma atividade recreativa, que a instiguem e
motivem, nos mais variados tdépicos: gestual, oral, corporal,
auditiva e na criatividade, como vemos a reflexdo de Piaget (1996)

que corrobora com o que foi explicitado anteriormente.

[.] A musica, além de suas prdprias
atribuicdes, sociabiliza e sensibiliza o
individuo, desenvolve o seu poder de
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concentragao e raciocinio, tdo importante em
todas as fases de nossas vidas. Auxilia, ainda,
na coordenagdo neuromotora e na parte
fonoaudioldgica da crianga. A crianca que
escuta bem, fala bem (Piaget, 1996, p. 34).

A musica estd associada a ludicidade, com as criangas a
mesma ocorre por via de brincadeiras, histérias e can¢des que
cantamos, portando, deve-se trabalhar de maneira a estimular
nas mesmas, a sensibilidade e a empatia, algo essencial nessa
etapa da vida. O pesquisador Muszkat (2012) afirma que a
educacgao musical favorece a ativacdo dos neurdnios, que sao um
grupo de células que parecem estar relacionadas com os
comportamentos empaticos, sociais e os imitativos.

Tais neurdnios sdo essenciais para a cognigao social
humana, formada por um conjunto de processos cognitivos e
emocionais responsaveis pelas fun¢oes de empatia, ressonancia
afetiva e compreensdo de ambiguidades na linguagem verbal e
ndo verbal. De acordo com Muszkat (2012), a musica tem potencial

para reorganizar e redimensionar o cérebro.

Hoje sabemos que um neurdnio compete com
outro pelo préprio mundo, pela experiéncia,
pela novidade. Essa visdo é a que chamamos
“neografinismo neuronal”, em busca da
experiéncia. Sabemos que a musica ajuda
nessa reorganizacgao, aumenta a competéncia
de vdrias areas do cérebro emocional, do
cérebro motor e do cérebro sensorial de uma
maneira impar. Esse é um espago muito
importante para discutirmos, para falarmos
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da “musica na escola”, pois isso quer dizer
“cérebro em formacdo”. O cérebro da crianca
estd em formacdo. As redes multiplas que
estdo se criando, estdo aumentando suas
conexoes, estdo em busca de novos caminhos
e podem levar a conexdes que tornam uma
crianca mais fluida, competente, criativa para
lidar com os desafios da vida (Muszkat, 2012,

p-73).

Com relacao a influéncia da musica na formacao cerebral
da crianca, Muszkat (2012) afirma ainda que a exposigao precoce
a musica, além de ser um método facilitador para o surgimento
de talentos e reagdes espontaneas ocultas, contribui para a
constru¢ao de um cérebro biologicamente mais conectado,
fluido, emocionalmente competente e criativo.

A crianga nos anos iniciais do ensino fundamental precisa
de atividades que estimulam o desenvolvimento criativo, motor,
cognitivo e a convivéncia, que trabalhe a linguagem da musica,
onde quando bem executada pode compreender todos esses
conceitos através do uso da musicalidade, porém, para que
ocorrer com um maior aproveitamento deve ser realizado

juntamente com as outras metodologias.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se constitui em uma pesquisa exploratdria
tendo como base o que afirma Carlos Gil (2010, p. 45) que segundo

0 autor visa proporcionar maior familiaridade com o problema,
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aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des com vistas
a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses. Com isso a
presente pesquisa foi realizada com base no levantamento
bibliografico com enfoque qualitativo de pesquisa. Na opinido de
Santos (2000, p. 31) “a bibliografia constitui-se numa preciosa
fonte de informacées, com dados ja organizados e analisados. [...]
a pesquisa com base em uma bibliografia deve encabecar
qualquer processo de busca cientifica que se inicie”.

O presente trabalho teve o seu desenvolvimento através
de um estudo de cunho qualitativo e exploratdrio, em que os
instrumentos de coleta de dados perfazem a pesquisa
bibliografica, com o objetivo de investigar as principais
contribui¢ées da misica como instrumento de aprendizagem.
Para Bardin (2011), o uso da metodologia de pesquisa respaldada

na pesquisa bibliografica de contetido designa:

Um conjunto de técnicas de analise das
comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de
descricio do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢des de produgao/recepcao
(varidveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2011, p. 47).

A Pesquisa qualitativa pode ser definida como um
processo de investigacdo direcionada para os aspectos

qualitativos do objeto a ser pesquisado, sendo caracterizada pela
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subjetividade. Assim, destaca-se a capacidade de identificagao e
andlise de dados que ndo podem ser mensurados
numericamente.

A pesquisa qualitativa é necessdria quando se pretende
aprofundar os conhecimentos, pesquisar ndo somente o0s
resultados, mas a aplicacdo da pesquisa. Para (Bardin, 2011), as
pesquisas qualitativas podem ser definidas como a que se
fundamenta principalmente em andlises qualitativas,
caracterizando-se, em principio, pela nao utilizagdo de
instrumentos matematicos na andlise dos dados. Ja a pesquisa
exploratéria é, portanto, definida por Gil (2010) como a

modalidade que:

traz como propoésito primeiro, proporcionar
uma maior familiaridade com o problema,
com o objetivo de torna-lo mais explicito e
contribuir na constru¢do de hipdteses. Seu
planejamento tem a tendéncia a flexibilidade,
uma vez que interessa considerar uma
variedade de aspectos relativos ao fato ou
fendmeno em estudo. E possivel afirmar que a
maior parte das pesquisas realizadas com
propositos académicos, pelo menos no inicio,
possui o carater de pesquisa exploratdria, pois
neste momento dificilmente o pesquisador
tem uma definicdo clara e objetiva do seu
objeto de estudo.

Procurou-se também, em uma perspectiva histérico-
critica, o aclaramento das contribuigdes dos principais autores e

estudiosos da educagdo, acerca do tema pesquisado. Assim,
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através da metodologia utilizada, que evidenciou caminhos,
propds indagacoes e reflexdes, delineou-se a investigacao,
ofertando subsidios para responder a pergunta da pesquisa e

revelar se as hipéteses sdo verdadeiras.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Através de situagdes vivenciadas em sala de aula
percebemos que as atividades com musica despertam o interesse,
facilitando o desenvolvimento integral do aluno no processo
ensino-aprendizado. Infelizmente, sao muitos os fatores que
contribuem para o surgimento do desinteresse nas criangas e
consequentemente para o fracasso escolar.

A musica é uma linguagem expressiva e as cangdes sao
veiculos de emocdes e sentimentos. Integrar esse instrumento ao
processo pedagdgico é possibilitar a crianga reconhecer o seu
proprio sentir. Desse modo, um projeto educativo que considere
o aluno como um ser integral: fisico, cognitivo, emocional e
social, pode e deve explorar as multiplas possibilidades da
musicaliza¢do como instrumento de apoio pedagégico na escola,
mas especificamente no processo ensino-aprendizagem.

A pretensao desta pesquisa foi encontrar alternativas que
venham despertar o interesse das criangas, desenvolvendo
aprendizagens significativas por meio da utiliza¢cdo de musicas

nos anos iniciais no ensino fundamental. Neste sentido, este
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projeto de pesquisa partiu do seguinte problema: a utilizagao da
musica como recurso pedagégico no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental auxilia no desenvolvimento cognitivo, afetivo,
social e fisico dos educandos dos alunos.

Com base nos dados do estudo e da pesquisa realizada,
podemos compreender que a musica nos anos iniciais do ensino
fundamental contribui para o desenvolvimento psicossocial e
cognitivo da crianga no processo da aprendizagem. A musica faz
parte do processo de constru¢dao do conhecimento e critica, ela
desperta e desenvolve o gosto musical da crianca, favorecendo
para sua capacidade de construgao, linguagem, coletividade e
expressao.

A educagao musical, proporciona a vivéncia da linguagem
musical como um dos meios de representacdo do saber
construido pela interacdo intelectual e efetiva da crianca com o
meio ambiente. Essa situacdo facilitarda a formacido do
sentimento de cidadania, o enriquecimento de nossa cultura
popular e, principalmente, a compreensao, por parte do aluno, da
importancia de sua participagao e do seu papel na sociedade.

O periodo preparatdrio a alfabetizagao beneficia-se do
ensino da linguagem musical quando as atividades propostas
contribuem para o desenvolvimento da coordenagao motora, da
imitacdo de sons e gestos, da atencdo e percepgao, da
memorizacao, do raciocinio, da inteligéncia, da linguagem e da
expressao corporal. Essas fung¢des envolvem aspectos
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psicolégicos, que constituem as diversas maneiras de adquirir
conhecimentos, ou seja, sao as operagdoes mentais que usamos
para aprender, para raciocinar. A simples atividade de cantar
uma musica proporciona a crianga o treinamento de uma série de
aptiddes importantes.

Nessa perspectiva, o presente trabalho visou acrescentar
experiéncias através do trabalho com musica por ser uma
linguagem excelente para o desenvolvimento de todos os
aspectos ja citados acima e por ser um poderoso meio de
integracao social e de aquisicdo de novas aprendizagens.
Portanto, este trabalho se debrugou com a construcao de uma
pratica pedagégica que por meio da musica possibilite o
desenvolvimento global dos alunos nos anos iniciais do ensino

fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo tencionou analisar o desafio de buscar
respostas que esclarecesse a necessidade e intervengao da musica
no contexto educacional, para solucionar as dificuldades de
aprendizagem e de ensino que atualmente assombra a educacgao
no Brasil, nos anos iniciais do ensino fundamental, onde o ensino
deve ser trabalhado de forma significativa e profunda fugindo da

superficialidade.
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A escolha pelo tema ligado a musica se deu pelo gosto que
tenho por musica e pelo conhecimento da importancia dela na
formacao da crianga, que tive durante o curso. Durante a
pesquisa, e durante o periodo de estdgio nos anos inicias do
ensino fundamental pude perceber que os anos iniciais do ensino
fundamental é, ainda muito ligado apenas as artes visuais e
pragmaticas, deixando de lado os demais conteidos
metodoldgicos que é possivel trabalhar nessa etapa da educacao.

Esse estudo que, inicialmente, procurou identificar a
importancia da musica que é trabalhado com as criangas,
analisando assim a formagao e o conhecimento que elas podem
construir com o uso da musica, onde revelou que a musica tem
muita importancia para as criancas. No entanto, apontou
também para a responsabilidade dos professores em buscar
novos conhecimentos a fim de atender a necessidade dos alunos,
expressa nos documentos norteadores da educacdo e nos autores
aqui envolvidos e pesquisados.

Conclui-se que, através do uso da musica em sala de aula,
seja didria ou semanalmente, é possivel ampliar as possibilidades
de socializagdo, conhecimento, interacdo e de criagdo. Pois as
cangbes trazem muito mais que belas melodias, trazem
ensinamentos. Ensinamentos esses que contribuem para o
envolvimento com os acontecimentos do cotidiano que auxiliam

no crescimento da crianga, futuro adulto, transformando-o num
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ser socidvel, conhecedor dos seus direitos e deveres, sabendo

valorizar e respeitar a diversidade.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO
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INTRODUCAO

Na organizacao do sistema nacional, a Educagao Infantil
se revela como uma fase na vida da crianga em que acontece
muitas transformag¢des no corpo, na mente, na emogao, na
afetividade e, acima de tudo, no intelecto, a partir do qual se
norteia o desenvolvimento pleno, pois a condigdo de ser
aprendente vai se aperfeicoando conforme vai sendo
disponibilizados os saberes e experiéncias ludopedagdgicas.

Como primeira etapa da Educacdo Basica, a Educagao
Infantil apresenta uma série de especificidades com as quais o
professor trabalha, além de uma infinidade de possibilidades que
surgem no fazer pedagdgico docente diaria e nas interagdes que

acontecem na sala de aula no cotidiano escolar.
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Num contexto mais recente, a educacdo vem passando
por diversas transformacodes e/ou reformulagées, seja no seu
perfil, nas diretrizes ou ainda nas concepgdes que a estruturam
conceitualmente. Sobre isso, é importante destacar o papel que
esta etapa da Educagdo Basica implementa na formagao da
crianca quando inserida numa cultura de experiéncias
inovadoras e ludicas, especialmente, quando se pensa sobre o
tema a importancia do brincar na Educagao Infantil, no sentido
de compreender o quanto essa pratica é fundamental para o
processo de desenvolvimento integral.

Ao se pensar na inovagao da pratica pedagégica docente,
atrelada as mudancas na educac¢ao nacional como um processo
articulado, deve-se repensar o papel da pratica pedagdgica
docente na promogao de novas intervengdes a partir de praticas
ludopedagégicas capazes de estimular a crianga aprendente.

Diante dessa perspectiva, ressalte-se que, discorrer sobre
o tema a importancia do brincar na Educagao Infantil, se justifica
porque, de forma criativa e articulada com as novas demandas
apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
possibilita construir as bases para se repensar a proposta
pedagdgica escolar e a pratica pedagégica docente, buscando
proporcionar na crianga a satisfacdo e o prazer em aprender
brincando, tendo como foco as praticas lidicas diversas e

disponiveis no dia a dia da familia, da comunidade e da escola.
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De forma geral, a produgdao desse estudo tem como
objetivo nortear a constru¢do de uma proposta pedagdgica
escolar, centrada nas atividades ludicas que geram satisfagao e
prazer pelo aprender brincando, favorecendo o pertencimento e
a ludicidade na pratica docente.

Quando aos objetivos especificos, de forma articulada,
pretende-se ainda compreender as contribui¢cées que a BNCC
possibilita para a pratica docente a partir das atividades com
situagdes ludicas diversas, repensar o fazer pedagégico para
contemplar situagdes ludicas desafiadoras que favorecem a
interagdo da crian¢a com o saber, promover uma cultura de
valorizacdo das praticas lidicas presentes na relacdo familiar e
social da crianga, favorecendo o prazer de se relacionar e a
satisfacao em aprender brincando.

E importante partir da percep¢io de que a importancia do
ato de brincar é inerente ao processo de desenvolvimento da
crianca e se faz presente nos primeiros contatos com os
brinquedos, nas mais variadas brincadeiras, em jogos e
atividades ludicas diversas que estdo disponiveis em cada
ambiente familiar ou social, enfim.

Sobre isso, compreende-se que essa condigao ¢é
fundamental para valorizar agdes que promovam e estimulem as
experiéncias com o saber adquirido na familia, a partir do qual o
professor vai reinventar a crianga na escola para adquirir novas
experiéncias.
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Para embasar essa discussao, utiliza-se as concepgoes e
andlises emitidas por autores como Domingos (2016), Macédo
(2013), Huizinga (2010), Kishimoto (2008), e outros, buscando
concretizar a revisao da literatura em questdo para possibilitar
novos entendimentos.

O trabalho estd organizado em cinco tépicos principais,
abordando, inicialmente a temdtica geral presente nesta
introdugao, a revisao da literatura, a metodologia do estudo, os
resultados e discussdes apontados por autores especificos da
tematica, as considera¢oes finais e as referéncias que
fundamental o debate em nivel académico-cientifico.

Assim, objetivamente, ndo se pretende exaurir o debate
sobre o tema, expressando breves contribui¢des para a escola, ao
nortear a percep¢ao pedagogica, para a sociedade, ao viabilizar
novas leituras e andlises no campo da educacdo, para a
comunidade académica, no sentido de contribuir para que novos
debates possam acontece, revisando aliteratura geral da tematica
e despertando novos olhares e andlises critico-reflexivas, além
desta autora, a qual admite concepgdes inovadoras e aprimora os
conceitos sobre o fazer pedagégico docente na perspectiva da

ludicidade.
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REVISAO DE LITERATURA

Brincar: conceitos e perspectivas

A escola tem evoluido, geralmente, no porte e na
dimensao enquanto espago social, ou seja, os projetos que sao
selecionados, geralmente sdo maiores, amplos e melhor
estruturados, porém, persiste um problema comum: a formagao
docente para trabalhar o fator lidico na crianca, através do
brincar ou do cuidar, se confundem e muitos professores anda
tem duvidas sobre o que é ludicidade na relagao da crianga com a
escola e o que é cuidar no trato da crianca com a vivéncia
socioeducacional.

Com isso, durante anos e até décadas, as escolas e os
professores passam por inimeros problemas, no que se refere ao
aspecto ludico inserido no cotidiano das atividades escolares, seja
nas condicdes que a escola ndo proporciona ou favorece, seja no
excesso quanto aos equipamentos adequados, porém nao
acontece a diversidade das praticas lidicas para potencializar o
desenvolvimento e/ou aprendizado na crianga.

Para melhor compreender essa dubiedade apresentada
em forma de problema, destacam-se novos olhares sobre o
aprimoramento das praticas pedagégicas, no sentido de

possibilitar uma dinamica de ensino-aprendizagem, prazerosa e
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estimulante na vida da crianga ao longo do percurso formador na
Educacao Infantil.

Discorrer sobre a importancia do brincar na Educagao
Infantil, exige pensar os fundamentos da Educacao Basica, assim
como, as concepcdes e reflexdes de autores como Domingos
(2016), Macédo (2013), Huizinga (2010), Kishimoto (2008), e outros
que abordam a ludicidade, o brincar, as brincadeiras e os jogos,
no contexto dos estudos e produgdes académico-cientificas.

Por outro lado, é preciso também buscar compreender os
referenciais como Brasil (1998), tendo em vista que s3o esses
normativos, pressupostos e diretrizes que orientam e/ou
norteiam a pratica pedagégica no sentido da valorizagao do
Iadico, tao essencial para a promogao do saber na crianca.

Ao se discorrer sobre esse tema, enfatiza-se como e o
quanto ha uma relagao liidica e prazerosa da crianga com o saber,
a qual exige do docente e formador, o prazer em buscar
compreender os fundamentos a partir dos quais se pensa e se
reflete o brincar como pratica lidica e pedagdgica que deve
favorecer o ensino na primeira etapa da Educacao Bésica. Sobre
isso, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil,

Brasil (1998, p. 23), enfatiza que:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes
de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relagdo interpessoal,
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de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitagdo, respeito e confianca, e o
acesso, pelas criangas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural.

Sobre isso, Domingos (2016, p. 8), entende que "a
brincadeira é a principal atividade da crianca. E a brincadeira faz
de conta, faz com que as criancas usem de sua criatividade,
imaginando-se no mundo dos adultos, reformulando as situagdes
de forma espontdnea". Com isso, sendo esta uma atividade
fundamental e que faz parte do meio no cotidiano familiar e
social, é preciso considerar que esta nao pode estd ausente da
intervenc¢ao pedagégica no cotidiano.

Conforme exposto em Brasil (1998), o brincar é um espago
no qual se pode observar a coordenacao das experiéncias prévias
da crianca e aquilo que os objetos manipulados sugerem ou
provocam no momento presente. Pela repeticao daquilo que ja
conhecem, utilizam a ativagdo da memdria, atualizam seus
conhecimentos prévios ampliando-os e transformando-os por
meio da cria¢do de uma situagdo imagindria.

Macédo (2013), cita que muitos professores dirigem os
momentos lidicos a fim de alcangarem determinados objetivos.
Desse modo, ndo permitem as criangas explorarem e criarem sua
propria maneira de brincar. Assim, as criangas acabam
brincando, ndo pelo prazer e a alegria que o ato ludico lhes da,
mas para alcancar e cumprir os objetivos e as regras

estabelecidas. Para Huizinga (2010, p. 6):
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Encontramos o jogo na cultura, como
elemento dado existente antes da prépria
cultura, acompanhando-a e marcando desde
as mais distantes origens até a fase de
civilizagdo em que nos encontramos. Em toda
a parte, encontramos presente o jogo, como
uma qualidade de agdo bem determinada e
distinta da vida comum.

Com isso, diante do significado dessa abordagem, é
preciso compreender que a prdtica ludica e a intervengao
pedagdgica, o que se pode denominar de agdo/intervencao
ludopedagégica, possibilita novas dire¢des no fazer pedagdgico
docente e exige repensar a educagdo Como um processo
articulado com todas as praticas sociais e culturais e, se tem a
escola como um espago de transformacoes, principalmente, no
aprender, na perspectiva valorizar o ludico como ag¢ao prazerosa
da crianga com o brincar para estimular o desenvolvimento

integral.

Como brincar? para qué brincar? quando brincar?

Segundo Sampaio et al. (2012), o brincar é um potente
veiculo de aprendizagem experiencial, visto que permite, através
do lddico, vivenciar a aprendizagem como processo social. Ao
valorizar o aprendizado da crianca a partir de suas interagdes

com o meio e com as demais, no ambiente escolar, se relaciona a
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aprendizagem a uma construgdo social e nao apenas escolar, o

que, para Padilha (2016, p. 10):

[.] uma forma de permear essa visdo
retrograda de aprendizagem como mera
transmissio de conhecimentos
programaticos, ela vai além, permite que a
crianca aprenda novas regras, novas formas
de se conhecer, novos meios de conhecer o
ambiente em que vive, nova forma de se
relacionar com o outro, novas amizades, entre
outras novas descobertas, constituindo-se
assim, uma nova aprendizagem.

O brincar tem sido tema de investigagdo para diversas
areas do conhecimento. Psicologia, Letras, Pedagogia,
Antropologia, Histérias, etc. mesmo que seja pouco difundida na
prética. Apesar da vasta pesquisa sobre o tema, o brincar ainda
causa muitas surpresas as pessoas que nao compreendem este
ato como um rico fendmeno com sérios beneficios para a rotina
de um ser humano (Sampaio et al., 2012).

Considerando que o0s espagos e 0s recursos
ludopedagégicos para brincar, sdo cada vez mais modernos,
estimulantes e diversos, para o professor da Educagao Infantil,
saber como brincar deve ser uma das principais preocupagoes
que envolve pensar o desenvolvimento da crianca sem esquecer
da sua relacio com o meio e com a cultura educacional.

O brincar proporciona as criangas diversas contribuic¢ées

nos mais variados aspectos. E na brincadeira que a crianga
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desenvolve os sentidos, adquire habilidades para usar as maos e
o corpo, reconhece objetos e suas caracteristicas, forma, tamanho,
textura, som e cor (Brasil, 2006).

Brincando, a crianga entra em contato com o ambiente,
relaciona-se com o outro, desenvolve o fisico, a mente, a
autoestima, a afetividade, torna-se ativa e curiosa. O brincar é
imprescindivel para o desenvolvimento do sujeito de forma
integral, independentemente de suas condic¢des fisicas,
intelectuais ou sociais, pois a brincadeira é essencial a sua vida
(Brasil, 2006). Para Kishimoto (2010, p. 1):

’

O brincar é uma acdo livre, que surge a
qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianga; da prazer, ndo exige como condicdo
um produto final; relaxa, envolve, ensina
regras, linguagens, desenvolve habilidades e
introduz a crianca no mundo imaginario. [..]
Todo o periodo da educagdo infantil é
importante para a introducdo das
brincadeiras.

Como toda acdo livre, observa-se que o brincar esta
presente, desde o momento em que a crianca acorda até o
momento que é necessario para fazé-la dormir, ou seja, até para
dormir as madies se utilizam de mecanismos ludicos como
chocalhos, mordedores ou afins, para entreter a crianca e assim
ela se sentir mais calma, inclusive, nos momentos ltudicos.

Nesse sentido, depreende-se que o trabalho

psicopedagégico pode adquirir cardter preventivo, clinico,
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terapéutico ou de treinamento, o que amplia sua area de atuagao
(Beyer, 2003). Essa intervencao, quando bem direcionada na sala
de aula ou no ambiente escolar, tende a ser significativo para
proporcionar bem-estar e conforto a crianga.

No cotidiano da escola, o professor precisar saber dosar
situagbes/momentos em que a crianca precisar brincar, tanto
para sossegar quando para aprender. Para isso, ao se perguntar
como brincar, entende-se que, na perspectiva da crianga, ndao ha
uma linha de raciocinio légica, até mesmo porque, o brincar é
espontaneo, conforme entendimento de muitos autores da area,
como aqueles orientados pelo psicopedagogo que estrutura e
norteia uma proposta pedagdgica para favorecer a ludicidade na
perspectiva da aquisi¢ao do saber.

Este profissional utiliza-se de métodos, técnicas e testes
proprios da sua drea. Uma importante ferramenta para a atuagao
psicopedagégica sdo as brincadeiras, os brinquedos, jogos e
atividades ludicas de forma geral. E facil de visualizar a relagio
entre a psicopedagogia, a brincadeira e a aprendizagem, pois a
primeira estuda os aspectos inerentes da ultima, utilizando como
ferramenta as brincadeiras e as atividades ludicas (Padilha, 2016).

Para Mauricio, Cordeiro e Escarido (2016, p. 125):

A crianga age prioritariamente de forma
Itdica e sobre essas relacées entre o brincar,
jogar e educar pode relatar que esses atos
proporcionam a aprendizagem, a maneira de

[78]



assimilar e de acomodar com o novo
conhecimento, bem como o desenvolvimento.

Por esse motivo, a proposta docente deve contemplar as
situag¢des ludicas cotidianas para promover o prazer na crianca
para a convivéncia ludopedagdgica, na perspectiva de nortear o
aprendizado psicomotriz, afetivo, emocional e cognitivo. Assim,
além dos jogos ja conhecidos da crianga, no dia a dia, durante as
atividades de recreagdo, é importante colocar a crianca em
contato com a natureza, com o material concreto do seu
conhecimento, agindo e interagindo com os demais no campo e
com material concreto, para estimular o prazer de aprender.

De fato, abrincadeira acontece para, antes de tudo, colocar
a crianga em contato com situagdes ludopedagégicas diversas,
que esteja ou nao familiarizada com tais situagdes de
aprendizagem, mas acima de tudo, que essas brincadeiras, que os
brinquedos utilizados ou que as atividades ludicas, sejam capazes
de potencializar o seu aprendizado.

Possibilitar com que a crianga atue com esses recursos, é
fundamental para melhorar e estimular a relacdo da crianca no
cotidiano escolar. Assim, nao ha um recorte temporal especifico
no qual o professor possa trabalhar mais ou melhor. A qualquer
tempo ou a qualquer hora, é o momento de inserir a crianca nas
atividades que estimulam o pensamento, que potencializam as
condicoes da forga fisica, que qualificam a cognigao e ainda, que

fazem observar regras ou refletir sobre determinadas situagées.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, utiliza-se a
pesquisa bibliografica a partir do olhar de Silva e Menezes (2001,
P- 20), ao considerar que estd se constitui um conjunto de agées,
propostas para encontrar a solugdo para um problema, que tém
por base procedimentos racionais e sistematicos, significa busca
estabelecer as ideias e parametros a partir dos quais se reflete
sobre uma realidade e/ou contexto.

Esse processo, implica no levantamento qualitativo de
referenciais tedricos publicados por meios escritos e eletronicos,
entre tantos, cita-se os livros, artigos cientificos, paginas de
websites (Fonseca, 2002).

Fachin (2005, p. 15), compreende que o conhecimento
cientifico se "caracteriza pela presenca do acolhimento metddico
e sistematico dos fatos da realidade sensivel. Por meio da
classificacdo, da comparacdo, da aplicacdo dos métodos, da
andlise e sintese [..]". Quanto a abordagem qualitativa, Guerra
(2014, p. 11) enfatiza que "objetiva aprofundar-se na compreensao
dos fendmenos que estuda [...]".

A fundamentagdo tedrica esta organizada a partir das
ideias de Domingos (2016), Macédo (2013), Huizinga (2010),
Kishimoto (2008), e referenciais como Brasil (2017), entre outros,
referéncias fundamentais para a reflexdo e/ou elaboragdo de

uma proposta em que a crianga é pensada na sua integralidade e

[80]



inserida na implementacdo de agdes ludicas e prazerosas que
valorizam o ato de brincar como mecanismo facilitador do saber
e do desenvolvimento integral.

Com isso, possibilita-se com que as concepgdes e/ou
percepcoes sejam tomadas como base para proceder a revisao da
literatura de forma consciente, contribuindo com o debate em
nivel académico-cientifico a respeito da temadtica apresentada,
possibilitando compreender e demonstrar os instrumentos com
os quais se busca minimizar ou superar os efeitos da
problemdtica no aluno, potencializando o saber e o
desenvolvimento integral, a partir de praticas ludicas diversas,
atinentes a vivéncia e experiéncia individuai e/ou coletiva com o

brincar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com isso, pensa-se a produgdo de um trabalho de
conclusao de curso, cuja fundamentagao tedrica busca credenciar
as propostas e experiéncias com os diversos usos das praticas
lddicas na escola, favorecendo a efetividade de uma pratica
diferenciada, que visem o pleno desenvolvimento da crianga,
uma melhor interagdo com o meio em que vive, satisfazendo um
desejo intimo, uma vontade prépria de aprender, de se relacionar
e de manter contato, de forma prazerosa, com as mais variadas
situacdes ludicas.
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Quanto ao papel da ludicidade na pratica docente, a
principio, é preciso observar a correlacao entre esta e a pratica
docente no ambito da escola, no sentido de complemento,
articulacdo e potencialidades, pois é a partir da pratica
pedagdgica cotidiana que a criancga vai melhorando a sua relacao
com os mais variados recursos ludicos, favorecendo o seu
pertencer e, igualmente, o aprendizado. Com isso, Caputti e Bozzo

(2007, p. 1), ressaltam que:

A educagdo infantil deve respeitar a crianca
como um todo e assim promover o seu
desenvolvimento integral e é por isso que nao
se deve levar a padronizagido de hdbitos que
ndo sdo mais utilizados pelos professores. Os
professores devem resgatar atividades de
brincar de maneira global, utilizando com um
antecedente da aprendizagem que vird como
a alfabetizacdo. Utilizando muitas vezes os
jogos e brincadeiras, os professores poderao
estimular as criancas para uma aprendizagem
muito mais facil.

Sobre isso, entende-se que, paulatinamente, o professor
deve ir inserindo a crianca em atividades ja conhecidas e que
fazem parte do cotidiano da crian¢a no ambiente familiar, para
articular novas situagdes desafiadoras que acontecem com
atividades lidicas em jogos e brincadeiras, onde ha regras e
condutas responsaveis e nao simplesmente a espontaneidade.

Nesse sentido, Santos (1997 p. 14), destaca que a formagao

lidica deve proporcionar ao futuro educador conhecer-se como
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pessoa, saber de suas de possibilidades e limita¢oes, desbloquear
suas resisténcias e ter uma visao clara sobre a importancia do
jogo e do brinquedo para a vida da crianca, jovem e do adulto.

Assim, para Caputti e Bozzo (2007, p. 1):

O brincar é uma atividade normal do ser
humano. Ao brincar a crianca fica tdo
envolvida com que esta fazendo que colocana
acdo seu sentimento e emoc¢do. A atividade
artistica, assim como o brincar, é um
integrador entre os aspectos motores,
cognitivos, afetivos e sociais. Por isso, parte-se
do pressuposto de que brincando a crianga
ordena o mundo a sua volta, assimilando
experiéncias, informagbes e sobre tudo
incorporando atividades e valores.

Como o brincar faz parte e estd presente em todas as fases
na vida da criancga, saber estimular a sua intera¢ao no dia a dia da
sala de aula, possibilita com que ela aprimore o seu olhar sobre o
meio, sobre o grupo de parceiros que atuam durante o brincar,
desenvolvendo a coordenacdo motora, melhorando o nivel de
percepcao sobre os diferentes papéis dessas atividades,
melhorando ainda o seu aprendizado sobre regras, além de
qualificar a escrita e a leitura, quando solicitado.

Sobre o papel da situagao/atividade ludica, Seber (1995, p.

53), entende que:

A crianga se empenha durante o brincar da
mesma maneira que se esfor¢a para aprender
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a andar, a falar, a se desinibir, a comer. Esse
esforgo é tdo intenso que, as vezes, ela fica
concentrada na atividade e em escuta quando
alguém a chama. Essa mobiliza¢do presente
nas condutas, lidicas, por si s6, deveria servir-
nos como indicativo a respeito daimportancia
que elas tém para as proprias criangas.

Nesse caso, quanto mais viabilizar situagdes e atividades
ludopedagégicas em que a crianca possa investigar, atuar,
interagir e fazer suas préprias inferéncias; mais possibilidades
héa de que esta se desenvolva, afetiva, emocional, cognitiva e
integramente, conforme se espera que a escola e o professor
sejam capazes de qualificar uma proposta com essa finalidade.

O professor tem que partir da realidade dos alunos, ver
suas necessidades, buscar alternativas de interagao. Ocorre que,
na fase de mudanga, estd tomada de consciéncia é importante, até
que venha a se incorporar com um novo habito (Vasconcellos,

1995, p. 74). Articulado nessa ideia, Caputti e Bozzo (2007, p. 2), cita:

Nenhum fato vivenciado pode ser ligado sem
a constru¢do de um quadro légico onde a
crianga relaciona, mede ou enumera esse fato,
colocando-o em relagio com o seu
conhecimento. Quando se introduz uma
brincadeira, a crianca passa por uma fase de
adaptagdo e  reconhecimento, sendo
interessante que ela o faca livremente,
explorando todas as suas possibilidades, pois
o brincar implica agao.

[84]



7 .

Entende-se que, é importante o papel que o professor
exerce como articulador de uma ideia que, geralmente, tende a
ser inovadora, mesmo que a brincadeira seja antiga, porém as
ideias e os objetivos trabalhados pelo professor, possibilitam
reformular os conceitos e demonstrar novas possibilidades.
Assim, Kishimoto (2008, p. 26), cita que “o desenvolvimento da
crianga determina as experiéncias possiveis, mas nao produz por
si s6 a cultura ludica. Esta se origina das interacgoes sociais [..]”.

Para Craidy e Kaercher (2001, p. 103),

[..] a crianga expressa-se pelo ato ludico e é
através desse ato que a infdncia carrega
consigo as brincadeiras. Elas perpetuam e
renovam a cultura infantil, desenvolvendo
formas de convivéncia social, modificando-se
e recebendo novos conteddos, a fim de se
renovar a cada geracdo. E pelo brincar e
repetir a brincadeira que a crianca saboreia a
vitéria da aquisi¢do de um novo saber fazer,
incorporando-o a cada novo brincar [...].

Assim, as ideias aqui expressas pelos seus autores, vao ao
encontro de iniciativas inovadoras que buscam transformar e/ou
potencializar o aprendizado lidico na vida da crianga,
valorizando a importdncia do ato de brincar para o pleno e
integral desenvolvimento da crianga, através de uma pratica

docente instigante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a escola atual ndo é mais aquela de
algumas décadas passadas e que as praticas pedagégicas ja sao
pensadas na perspectiva das tecnologias digitais, da
comunicagao e da ludicidade; pensar a importancia do brincar na
Educacdo Infantil contribui para tragar novos planos e novas
metas para uma educacao inovadora que demanda afeto, emogao
e pertencimento, ou seja, tudo deve ser instruido para
proporcionar bem-estar a criangca.

Para isso, ao discorrer sobre essa tematica, admite-se que
o percurso de formacdo do aprendente passa por muitas
transformacoes no pensar, no agir e no refletir, tendo em vista
que em cada momento da histéria algo acontece para promover
no aprendente a reformulacdo de suas percepg¢oes sobre uma
realidade ou sobre um determinado saber o qual fora
disponibilizado, principalmente, no ambiente da escola, pelo
formador/professor que pensa a crianca a partir do que
contempla a BNCC: habilidades e/ou competéncias.

Os diferentes olhares dos autores destacam o tempo e o
espago em que convive e interage a crianga com as agoes ludicas
diversas, brincando, interagindo, convivendo e experienciando
situagdes ludopedagégicas que estimulam o gosto e o prazer pelo

aprender, favorece o aperfeicoamento de habilidades e
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competéncias inatas ou desenvolvidas a partir das intervengdes
do professor.

Conforme o contexto no qual se inserem, professor e
crianca, é fundamental se buscar compreender o quio relevante
é refletir sobre a importancia do brincar na Educacdo Infantil,
pois entende-se que é nessa etapa da Educacédo Bésica e nessa fase
do desenvolvimento psicomotor, afetivo, emocional e cognitivo
da crianga, que tudo passa a acontecer e de forma prazerosa.
Desde a relacdo com as demais criangas, na qual se articula as
mais variadas situacdes lidicas e estimulantes, até o convivio
com um espago rico em oportunidades ludicas.

Constata-se que, o didlogo estabelecido com diferentes
tedricos, possibilitou para esta autora e formanda em Pedagogia,
o melhor entendimento sobre o papel e importéancia do brincar
para o processo de desenvolvimento da crianca, o que, em tese,
espera-se que esta seja uma de tantas oportunidades que tornara
possivel, uma formacao articulada com as transformagées para
gerar impactos positivos no fazer pedagégico docente cotidiano.
Fica o aprendizado, sem a pretensdo de exaurir o debate,

contribuindo para novas revisdes na literatura em questao.
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A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA ESCOLA

Gislaine Soares dos Santos’ / Esau Patricio Fernandes Pereira®

INTRODUCAO

A escola moderna, atual e interconectada com a
comunidade ao seu entorno, como prioridade, deve estar sempre
em constante movimento articulado com o seu publico, enquanto
instituicdo social e meio propicio ao desenvolvimento do
aprendente, na perspectiva de valorizar os saberes dos atores que
a comportam e, a partir dai, articular novas praticas culturais e
incrementar as que ja existem, contempladas no seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), como documento norteador de toda
uma sistemadtica educacional.

Nesse sentido, a partir de um olhar holistico sobre essas
articulagoes, é importante ressaltar que esse trabalho objetiva, ao
abordar a tematica, valorizar o papel da familia e da escola no
desenvolvimento integral da crianga, como espago social que
permeia os saberes e favorece as experiéncias educacionais a

partir de todo um legado cultural e educacional.
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Como propdsito académico, busca ainda, enquanto
objetivos especificos, estimular a articulagdo da familia com a
escola, em todas as suas instancias, como forma de instruir a
prética docente a partir das experiéncias vivenciadas, instruir a
familia para o acompanhamento das interagdes da crianga com o
ambiente escolar na relagao interpessoal com as demais criangas
e orientar quanto aos momentos vivenciais ludopedagégicos em
que os pais possam participar de situagdes de aprendizagem da
crianga na escola.

No que concerne a problematica desse trabalho, a mesma
diz respeito a relagdo/interagdo ou, diga-se de passagem, a
auséncia desta familia-escola como ponto de partida para
estabelecer vinculos construtivos e produtivos no que concerne
ao processo de desenvolvimento da crianga, pois quando essa
relacdo se faz presente, torna-se mais propositivo o ensino
cotidiano.

Diante da relevancia dessa abordagem, essa produgao se
justifica ao possibilitar repensar todo um contexto de relagdes e
interacdes pessoais e institucionais que ocorrem no processo de
ensino-aprendizagem, considerando que o professor, na sua
condigao de ser pensante/ensinante, busca articular as melhores
praticas e procedimentos pedagégicos para viabilizar a
experiéncia do saber ludico, criativo e critico-reflexivo na

crianca.
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Quanto aos fundamentos tedrico-metodolégicos, esse
estudo esta fundamentado a partir das contribuigdes de autores
como, Monteiro e Goulard (2023), Jungles (2022), Costa et al.
(2019), Santos e Toniisso (2014), Barbosa (2009), entre outros, os
quais expressam suas opinides e percepcoes sobre a tematica,
contribuindo para que a comunidade académica possa produzir
trabalhos importantes, revisando a literatura para instruir novas
pesquisas.

Esse trabalho estd organizado em cinco tdpicos
principais: a introdutdéria, a revisdo da literatura, a metodologia,
os resultados e discussoes e as consideragoes finais, além das
referéncias, o que, em tese, tal fundamentagdo ndo pretender
exaurir o debate sobre a tematica, porém serve de aporte para que
novos estudos se tornem viaveis, com o objetivo de revisar a
literatura para encontrar novas possibilidades relacionadas a

relacdo familia-escola.

REVISAO DE LITERATURA

Nessa preliminar, pensar a importdncia da familia na
escola implica, acima de tudo, compreender os diferentes papéis
nessa dindmica para estabelecer as metas, objetivos e
conhecimentos necessdrios ao estimulo, orientacio e
desenvolvimento da crian¢a na perspectiva do desenvolvimento

integral, ou seja, contando com a participacdo da familia nessa
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articulacao funcional e procedimental que resulta no saber
cognitivo e socioemocional.

Quanto ao papel da familia nessa articulagio/interacdo, a
Constitui¢ao da Republica Federativa (Brasil, 1988, p. 148), em seu

Artigo 227, ja preconizava que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a
alimentacdo a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitdria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragdo e opressao.

Com isso, ao pensar nesse processo educativo da crianga
que se inicia na familia, passa pela escola e, todos os dias, é
retomado pela familia na sua forma de criar, de manter e de
suprir as necessidades diversas do aprendente, tendo em vista
que é a base de tudo, é quem sustem todas as demandas
psicossociais, emocionais, afetivas e fisiolégicas, o apoio da
escola nessa fase da vida educacional, se revela como
fundamental para estruturar os lacos afetivos entre os sujeitos
ativos dessa relagao, assim como, para cumprir o que a lei obriga.

Quanto as agdes e/ou atividades do dia a dia, seja na
familia ou na escola e suas transformagées, Barbosa (2009, p. 16),

compreende que:
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A familia, por exemplo, foi uma das instancias
de socializagdo que sofreu grandes mudangas
nos modos de ser concebida ao longo dos trés
dltimos séculos no ocidente. A principio, a
familia nuclear foi considerada o modelo
adequado para avaliar, compreender e
pesquisar as familias.

Porém, quando se percebe essa relagdo, ao longo dos
primeiros anos, essencialmente, a familia insere a crianca na
escola e, se inicia ai um processo formativo longo que vai até a
adolescéncia do individuo, implicando uma série de tomadas de
decisdes coletivas e compartilhadas que vao norteando a
formagao plena da crianga, impelindo-a para uma determinada
configuragdo de sujeito social, que geralmente, favorece o seu
desenvolvimento.

Nesse caso, também ¢é funcdo da escola pensar a familia
com as suas mutacdes e/ou revolugoes. Mas, acima de tudo, é a
familia que vai se moldar as proposicoes da escola, tendo em vista
que, a familia muda, a escola continua como a mesma instituigao
social de antes, porém apenas com transformagdes suaves que
implica, objetivamente, a constru¢ao de um PPP, que repense a
familia na sua dindmica sdcio-histérica e cultural.

Nesse sentido, quanto ao papel de formar cognitiva e

educacionalmente, Brasil (2013, p. 15), enfatiza que:

A educagdo de criangas pequenas em
estabelecimentos educacionais integrantes
do sistema de ensino assim como a

[96]



concebemos hoje é uma construgido histdrica
para a qual contribuiram incontaveis
pensadores, educadores e pesquisadores de
varios campos do conhecimento, como a
psicologia do desenvolvimento, a biologia, a
medicina, a pedagogia, a sociologia, a
antropologia, as artes, a mneurociéncia,
estadistas, politicos e dirigentes de
organizagbes  governamentais e nao
governamentais.

Enquanto espago social, a escola acolhe a crianga, a insere
nos processos formativos e interacionais, possibilitando a
mesma uma conexao permanente de vivéncias e experiéncias,
capazes de moldar a formacdo do cardter e das qualidades
profissionais, a partir das relagdes que estabelece, igualmente,
com as diferentes areas do saber.

Evidentemente, ao abordar a os diversos e diferentes
papéis, da familia e da escola, nesse processo de formagao, é
fundamental se pensar numa proposta que contemple o olhar de

Costa et al. (2019), em que sugerem:

A organizacdo do espaco escolar ¢é
fundamental para o trabalho pedagdgico, e se
relaciona diretamente com a aprendizagem
dos alunos e com a proposta pedagdgica do
professor e da institui¢do escolar, conforme
estudado por Vygotsky. Um ambiente fisico
adequado e planejado propicia a crianga uma
ecologia cultural de aprendizagem adequada
a construgao de metas.
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Com isso, possibilita-se a promog¢ao de um processo
educacional formador, articulado com as demandas atuais,
contextualizado com as exigéncias tecnoldgicas, culturais e
midiaticas, que possibilite pensar a formagao da crianga a partir
das contribuicdes que a familia disponibiliza no dia a dia do fazer
pedagégico do professor, dai a importancia de se manter,
mecanismos e ag¢oes institucionais, que favorecam essa relacao
e/ou interagao da familia com a escola e, principalmente, com o
professor.

De modo geral, importante destacar que, ambas as
instituicbes se complementam nas suas responsabilidades de
criar e formar, de acolher e fazer pertencer, de instruir para
educar e de educar com vista a instrucido, mas acima de tudo, é
nessa relagdo que se estrutura o pensamento, a capacidade
técnica, as habilidades inerentes a motricidade, assim como, as
ideologias e implicagdes das reflexdes criticas do individuo,

enquanto agente social.

Familia-escola: relagao emancipadora, porém critica

Essa relagdo acontece desde os primérdios da
humanidade. Familia e escola, sempre se articularam, se
interconectaram, se dependeram e, acima de tudo, se estruturam
juntas para promover uma sociedade cada vez melhor, a partir
das condi¢bes psiquicas, emocionais e intelectivas, que
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fomentam o desenvolvimento cognitivo, profissional e
biopsicolégico, do ser humano, enquanto aprendente.

Com isso, se faz necessario que essa abordagem, sobre a
temdtica familia e escola, se torne uma referéncia no aAmbito
académico-cientifico, possibilitando uma discussao basilar sobre
toda uma pratica que deve ser estabelecida pela escola,
inicialmente, e compreendida e praticada pela familia, no seu
papel de articuladora e estimuladora do saber na crianca.

Com o vislumbre das mais significativas competéncias e
habilidades que essa relagao permite, o debate cientifico em nivel
académico, representa um aporte de conceitos, valores e
significados, a partir de referéncias tedricas ja delimitadas,
possibilitando com que, nos tempos atuais, a efetivacdo de uma
educac¢ao transformadora, emancipadora e, acima de tudo,
potencializadora do saber da crianca que se insere na Educacao
Basica, se torne fundamental nessa fase da vida, favorecendo a
construcdo do saber familiar e socialmente adquirido, para se
tornar um adulto em potencial, no trabalho e nas interagdes
humanas.

Diante das perspectivas que afloram com as inflexdes ora
apontadas, pensa-se a formagao e/ou a reformulacao de saberes e
experiéncias que ocorrem no cotidiano das relagdes
interpessoais e institucionais (nesse caso, entre a familia e a

escola), num olhar holistico sobre o contexto escolar atual que
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exige experiéncias praticas no fazer pedagégico, diante das
condigdes em que ocorre o desenvolvimento da crianga.

E preciso ressaltar que a pratica pedagégica docente atual
busca pensar o individuo no seu espago, com os seus saberes e
experiéncias, nao separando o sujeito do seu espaco e de suas
vivéncias, assim como, contempla todas as experiéncias
vivenciadas e adquiridas ao longo da vida, favorecendo com que
o professor se torne um agente estimulador do aprendizado e do
desejo por aprender sempre mais e melhor, implicando uma
relagdo amistosa com a familia para, de posse de todos os
conhecimentos necessarios, pensar a formagao da crianga, plena
e integralmente.

Nessa perspectiva, no que concerne ao dominio de
competéncias e habilidades fundamentais para pensar e
compreender a crianga na sua dimensao afetiva e interacional,
pois desde os primeiros dias de vidas estabelece os mecanismos e
costumes que facilitam o saber diario desde a mais inconsciente
relacdo ou contato sociocultural a partir da vivéncia e/ou
experiéncia na base familiar, a condi¢do emancipadora da escola,
se revela no seu acolhimento do individuo, desde os primeiros
anos de vida.

Ao encontro do que estd documentado em diversos
estudos internacionais, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n°
9.394/1996, preconiza ser tarefa da escola e dos professores

promover a intera¢ao com as familias, desenvolvendo estratégias
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especificas para tal. Entretanto, percebe-se que a falta de
diretrizes especificas para a implementacao de programas de
parceria acaba tornando as regulamentagdes genéricas, deixando
para cada instituicao de ensino definir e adotar as estratégias de
articulagdo escola-familia que mais lhe parecam adequadas
(Resende; Silva, 2016).

O pensamento sistémico nos leva a compreender que a
relacdo entre pais e professores também retrata e remete as suas
situagbes de vida e condi¢gdes sociais e profissionais,
influenciando as criancas nas suas passagens por esses
microssistemas - familia e escola (Orell; Pihlaja, 2020). Essa
consideracao exposta pelos autores demonstra o quanto a escola
precisa compreender a crianga no seu processo de
desenvolvimento.

Segundo Monteiro e Goulard (2023, p. 2):

A pratica pedagégica nao poderia ser
esvaziada de reflexdo. Uma educagido
emancipadora, mesmo levando em conta
todos os fatores que a condicionam, teria a
capacidade de modificar a sociedade, visto ser
um elemento da estrutura social. E claro que
isto néo se daria no vazio, pois cada educador,
independentemente de sua area especifica de
conhecimento e atuacdo, deveria se apropriar
de certas concepgdes filosdficas que orientem
a sua pratica, devendo aprofundar seus
conhecimentos sobre as concepgdes
pedagégicas.
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Diante dessa compreensdo, é importante ressaltar que,
quanto mais alinhadas estiverem a familia e a escola, mais
integrado e congruente serd o processo educacional para todos os
atores envolvidos, principalmente para os estudantes (Pushor,
2010). Essa ideia considera diferentes fatores agregados ao
processo formativo, os quais sdo importantes para formar, plena
e integralmente, a crianga como sujeito em construgao, social e

culturalmente.

Implementando uma cultura de boas relag¢ées diarias

Sobre a tematica, é preciso trazer ao discurso algumas
analises critico-reflexivas sobre a qualidade das relagoes
estabelecidas entre familia e escola, na perspectiva de uma
cultura de confianga, parceria, compartilhamento e valorizagao
dos saberes da crianca, como individuo que se insere no cerne
desse propdsito e que precisa de orientagdo para desenvolver
suas potencialidades.

Assim, considerando que a familia exerce um papel
importante e representativo no processo de interagdo com o
ambiente escolar, pois é quem acredita e insere a crianga a partir
do momento em que a legislagao permite e, quando sente que a
crianca estd apta para se relacionar nesse processo; é importante

ressaltar que mesmo assim, muita coisa precisa ser repensada
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para se promover um ensino de qualidade a partir de uma
relagdo/interacdo qualificada e muito bem definida.

A parceria entre familia e escola pode ser definida a partir
das interacdes colaborativas que ocorrem direta ou
indiretamente para promover o desenvolvimento social,
emocional, fisico e intelectual de criancas e jovens, envolvendo,
para isso, toda a comunidade escolar - estudantes, familias, e
profissionais da educacao (Epstein, 2009).

Depreende-se que, para que essa parceria o0corra,
prioritariamente, a escola deve estar preparada para receber a
familia, como institui¢do parceira de todo um processo
articulado de formacao, a familia deve ter plena consciéncia de
que o seu papel é cuidar para inserir na sociedade e no mundo da
educagao, enquanto o papel da escola é educar para promover na
crianga as habilidades e competéncias que a BNCC preconiza,
formando para a vida, instruindo para o discernimento nas
relagdes e intera¢6es no meio social, além de sistematizar o saber
para o mundo do trabalho, ja na vida adulta.

Quanto a esse processo de rela¢des multilaterais, trata-se
de uma parceria que coloca os interesses do estudante como
objetivo central, embora professores também relatem vantagens
dessa pratica em seu dia a dia profissional, percebendo maior
valorizacao de seu trabalho, maior cumplicidade para com os pais
e com a escola, além de melhorias no clima institucional

(Deslandes, 2019).
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A escola aparece como uma institui¢ao que além de cuidar
e ensinar sobre a cultura vigente da sociedade, proporcionou a
crianca a oportunidade de conviver meio a um ambiente de
socializacdo, onde se aprende sobre a cultura mediante a
interacao com outras criangas (Paschoal; Machado, 2009).

Esses dois processos estao estritamente intercalados e
interdependentes, na perspectiva de uma escola que inova na sua
pratica, repensar sua metodologia de ensino e valoriza o plano de
ensino, com enfoque para as transformacdes tecnoldgicas,
culturais e educacionais, as quais demandam do professor, novas
habilidades e compromissos com a formagao da crianga.

No quesito responsabilidade compartilhada, Brito e
Freitas (2012, p. 13), concluem que “o que se observa é a
necessidade de caminharem juntas responsabilizando-se
mutuamente pela formagao dos alunos e, para isso, é necessario
que se tenha clareza do que cabe a cada uma das instituigoes, e tal
esclarecimento, s6 a escola poderé fazer”.

Vida familiar e vida escolar perpassam por caminhos
concomitantes. E quase impossivel separar aluno/filho, por isto,
quanto maior o fortalecimento dessa relagdo familia/escola,
tanto melhor serd o desempenho escolar desses filhos/alunos.
Nesse sentido, é importante que familia e escola saibam
aproveitar os beneficios desse estreitamento de relagdes, pois isto
ira resultar em principios facilitadores da aprendizagem e

formagao social da crianga (Souza, 2009, p. 18).
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E importante que, no estabelecimento de condutas e
préticas que visam a manutengao de relagdes amistosas, se faz
necessario conceber novos olhares sobre as diferentes realidades
vivenciadas pelas criangas, na perspectiva de se promover uma
cultura de equidade. Nesse sentido, cabe as duas institui¢des
proporcionarem um ambiente sauddvel e de boas relagbes que
auxilie o individuo no seu pleno desenvolvimento, pois, como
aponta Santos e Tonisso (2014), essa relagao “[...] tende a fazer com
que o aprendizado da crianga seja positivo”.

Santos e Toniisso (2014, p. 133), esclarece ainda que:

[.] escola e familia devem estabelecer
relacdes de colaboragdo, em que a familia
possa agir como potencializadora do trabalho
realizado pela escola, de forma a incentivar,
acompanhar e auxiliar a crianca em seu
desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que a
escola realize uma pratica pedagdgica que
contribua na formacdo do ser critico-
reflexivo, e que valorize a participacgao ativa
dos pais no processo educativo, contribuindo
assim, para a constru¢ao de uma sociedade
transformada.

Para isso, desde a elaboracdo do PPP e dos demais
documentos norteadores da dindmica institucional, a escola deve
implementar e manter uma cultura de articulacdo e relagdes
diretas com as familias, nao s6 para reclamar dos problemas das

criangas/filhos, mas para ouvir e deliberar sobre contribuigdes
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importantes a respeito do ambiente, do processo de ensino e das

praticas adotadas, no contexto administrativo e pedagégico.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto aos procedimentos, é uma pesquisa bibliogréfica,
com sele¢do qualitativa de referenciais e autores, no intuito de se
qualificar o debate em nivel académico-cientifico, a partir do
embasamento adotado, possibilitando a revisao da literatura.
Sobre esse tipo de abordagem, Fachin (2005, p. 15), compreende
que o conhecimento cientifico se "caracteriza pela presenga do
acolhimento metddico e sistematico dos fatos da realidade
sensivel. Por meio da classificacdo, da comparagao, da aplicagao
dos métodos, da andlise e sintese [...]".

Para isso, ao refletir sobre o temaa importdnciada familia
na escola, é feito a selegao qualitativa dos trabalhos e/ou autores,
necessarios para se proceder a analise sistemdtica das ideias
propostas por trabalhos ja publicados e que abordam essa
temadtica. Quanto a abordagem qualitativa, Guerra (2014, p. 11),
enfatiza que esta "objetiva aprofundar-se na compreensao dos
fendmenos que estuda[...]".

Para Goldenberg (1997, p. 34), “[.] os pesquisadores
qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da

vida social, uma vez que o pesquisador niao pode fazer
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julgamentos nem permitir que seus preconceitos e crengas
contaminem a pesquisa”.

Para fundamentar o presente debate, utiliza-se
concepgoes e pontos de vista de diferentes tedricos como
Monteiro e Goulard (2023), Jungles (2022), Costa et al. (2019),
Santos e Toniisso (2014), Barbosa (2009), além de referenciais
como Brasil (2017) e outros, que contribuem para repensar essa
proposta a partir da qual se pensa o ensino a partir das muitas
contribui¢des que a familia pode e deve conceber e executar, no

dia a dia escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A relagdo familia-escola estd acima de todos os interesses
particulares no contexto da histérica relacdo institucionais entre
ambas. Por isso, ao discorrer sobre a importancia da familia nesse
espaco social, se faz necessirio pensar o quio relevante é
promover uma cultura de relagdes efetivas, proativas e
propositivas, do ponto de vista da formagao integral da crianga,
desde os primeiros anos de vida escolar, pois os agentes adultos
que se intercalam nesse relacionamento, devem ser/estar
comprometidos e responsaveis por tao articulagao.

Segundo Jungles (2022, p. 20):
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Por muito tempo, acreditou-se que a presenca
fisica da familia na escola era o grande
sinalizador de uma efetiva colaboracio, tendo
em vista que o comparecimento em reunioes
ou em atendimentos previamente agendados
era o corolario de uma familia implicada e
participativa. Hoje em dia, no entanto,
entende-se que o engajamento parental
remete a diferentes ac¢des - muitas delas ndo
visiveis - conduzidas pelas familias e que dao
suporte ao processo educacional de criangas e
jovens, criando ambientes favordveis a
aprendizagem.

Muitos movimentos foram idealizados a partir das ideias
de que, a presenca fisica no ambiente da escola, se revelaria como
algo propositivo, o que, até hoje, ainda nao se comprovou, eficaz.
Diante dessa realidade, admite-se que a presenga fisica nao é
suficiente para promover uma cultura de articula¢do na relagao
familia-escola, mas o compromisso de ambas as instituigdes, na

formagao direta da crianga. Para Jungles (2022, p. 20):

Tais agdes compreendem o suporte emocional
e instrumental dispensado pelos pais as
criancas e aos adolescentes, bem como
interacdes e comunicagdes sauddveis entre
eles. Podemos dividir as formas de
participacdo dos pais entre aquelas que
podem ser exercidas em casa e aquelas que
sdo predominantemente exercidas no espago
escolar.

Essas ideias vao de encontro com as transformacgées que

acontecem no cendrio educacional atual: escolas em que as
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familias nao participam da elaboragdo dos documentos
norteadores; se refletem em ambientes hostis e
descompromissados com esse ideal. Do contrario, tais atitudes,
embora ndo tdo evidentes para os gestores e professores,
reverberam positivamente na aprendizagem e tém impactos
diretos nos resultados académicos dos estudantes - mais efetivas,
por vezes, do que as tipicas situagdes de envolvimento presencial
da familia na escola (Pushor, 2010).

Considerando o propdsito de ambas as instituigdes,

Jungles (2022, p. 21), cita que:

Na escola, a participacdo dos pais contribui
para que conhecam as melhores formas de
auxiliar seus filhos nas atividades de
aprendizagem, a partir do desenvolvimento
de wuma relacdo construtiva com os
professores, que os oriente a dar conta de sua
parte nessa tarefa. E nesse dmbito que a
presenca fisica no espago escolar gera
impactos positivos, pois permite uma
aproximacao face a face, o que colabora paraa
construgao de vinculos entre pais, gestores,
professores e funciondrios, gerando impactos
positivos e sentimentos de confianga e
corresponsabilidade para com o
desenvolvimento dos estudantes, da escola e
da sua comunidade.

De fato, o objetivo fundamental da parceria familia-escola
é melhorar o desempenho e as conquistas académicas e

socioemocionais de criangas e jovens (Pushor, 2010). Para Jungles
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(2022, p. 24), "quando os educadores e gestores trabalham em prol
do engajamento, eles investem no beneficio reciproco que isso
traz, para familia e escola e, sobretudo, para os alunos,
considerando, futuramente, sua inser¢ao na sociedade".

Essa articulagao deve ser uma prioridade constante, pois
somente acontece uma boa rela¢do, somente se formaliza uma
cultura de participagao e responsabilidade de ambas, no processo
formativo da crianca, quando esse compromisso € selado com
agoes praticas, demonstragoes efetivas e dinamicas conscientes
de que, sem a articulagdo de ambas, a formagao da crianga se

torna falha. Segundo Bego (2016, p. 5):

A escola, na condi¢do de institui¢ao histéricae
socialmente construida pela cultura humana
consolidou-se na contemporaneidade como
espago autorizado para o ensino formal de um
corpus de conhecimentos e elementos
culturais socialmente legitimados ao longo do
tempo.

E com esse cabedal de informagdes, dados e experiéncias
préticas, que a escola vai moldando a formagao da crianga, na sua
integralidade e na sua completude, ou seja, somente o espaco da
escola é capaz de estimular as relacdes e/ou intera¢des humanas,
promovendo a verdadeira articulagdo entre vivéncias e saberes.

De acordo os estudos de Souza (2009, p. 17):
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[..] escola precisa ser pensada como um
caminho entre a familia e a sociedade, pois
tanto a familia quanto a sociedade voltam
seus olhares exigentes sobre ela. A escola é
para a sociedade uma extensido da familia,

7

porque ¢é através dela que a sociedade
consegue influéncia para desenvolver e
formar cidaddos criticos e conscientes. As
responsabilidades da escola hoje vao além de
simples transmissora de conhecimento
cientifico. Sua func¢do é muito mais ampla e
profunda. Tem como tarefa ardua, educar a
crianca para que ela tenha uma vida plena e
realizada, além de formar o profissional,
contribuindo assim para melhoria da
sociedade em questdo.

No que diz respeito a educacao de criangas, é evidente que
familia e escola devem romper com a cultura de delegar a sua
responsabilidade com o aluno uma para a outra, e comegar a
pensar uma relagao dialdgica entre essas duas instituigdes, a fim
de que através da responsabilidade compartilhada a educacao se
torne area de todos (Brito; Freitas, 2012).

Com isso, estimular a articulacido da familia com a escola,
instruir a familia para o acompanhamento das intera¢bes da
crianga e proporcionar momentos vivenciais ludopedagégicos
em que os pais possam participar de situagdes de aprendizagem
da crianca na escola, é fundamental para estruturar e executar
uma cultura de vivéncias e experiéncias que tornam a crian¢a um
ser aprendente em constante reformulagdo, das ideias e dos

saberes que essa articulagdo possibilita.

[111]



CONSIDERACOES FINAIS

De forma geral, compreender a crianca na sua formagao
plena implica pensar o papel da familia como base social, cultural
e educacional, capaz de moldar o saber e potencializar o
desenvolvimento integral, pois é no espago social da escola que
muitas transformacées acontecem no cotidiano.

Com isso, é importante pensar a relagao familia-escola, na
perspectiva de se condicionar uma pratica pedagégica embasada
em pensadores que apresentam ideias inovadoras, tendo em vista
os diferentes arranjos familiares que existem no contexto atual,
assim como, as mudangas ocorridas na formacao das propostas
escolares a partir da BNCC.

Nesse sentido, estabelecido as bases conceituais e
procedimentais que se revelam na articulagdo da familia com a
escola; refletir sobre a importancia da familia na escola,
demonstra uma preocupagao com a qualidade da educagao, das
relages interpessoais e, acima de tudo, quanto ao nivel da agado
de cuidar e de educar na perspectiva das relacdes estabelecidas
entre escola, familia e professor, no sentido da promocao do
desenvolvimento integral da crianga.

Como recurso cientifico, a produgdo dessa produgao
académica contribui para o aperfeicoamento das descrigdes e
reflexdes desta autora sobre a temadtica, servindo ainda de aporte

para que novos estudos possam prioritariamente, rever os
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conceitos e os prismas ora trabalhados, para revisar as ideias e
apresentar novas contribuigdes.

Tal debate contribui ainda para a escola, enquanto espaco
de formacao continuada, no sentido de possibilitar o encontro de
saberes cientificos que devem ser criticizados, em todos os
sentidos e significados, no ambiente da escola e quando da
elaboracao e/ou revisao dos seus documentos norteadores, na
perspectiva de uma nova pratica administrativa que reflitam
numa formagao mais contextualizada e integrada aos saberes e
praticas modernas.

Por fim, demonstra-se o quanto €é importante os
diferentes papéis nesse processo de articulagdo, visando uma
formagao plena e integral da crianca, mas, acima de tudo,
promovendo um ensino de qualidade e tornando a escola uma
referéncia pedagdgica na transformacao das bases da educagao

contemporanea.
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RESPONSABILIDADE E UNINDO FORCAS NA
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Pereiral?
INTRODUCAO

O presente artigo aborda questdes pertinentes a relacao
entre escola e familia em pleno século XXI, tém por objetivo
analisar o papel da familia na educacao dos filhos e os aspectos
que impactam a construgao dos valores para o desenvolvimento
do educando, visando a constru¢do da relagcdo entre escola e
familia. A relevancia desse tema se dd conforme a crescente
fragilizagao dos lagos conjugais e os novos modelos de familia,
tudo isso entrelacado a todos os problemas de viver em meio a
globalizagao.

O cendrio atual evidencia uma estrutura familiar que esta
cada vez mais complexa, decorrentes das transformagoes que

ocorreram ao longo da histdria. Estas mudancas interferem
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diretamente no cotidiano familiar e na dindmica escolar, de
forma que a familia tem transferido para a escola algumas
tarefas educativas que deveriam ser de suas competéncias.

A elaboragdo desse artigo baseia-se em uma pesquisa
bibliografica com base em leituras de material ja publicado, como
livros, revistas, artigos cientificos, legislacdoes e documentos de
autores que abordam o tema, tais como: Libdnio (2000), Minayo
(2014), Parolin (2007), Tiba (2002) e entre outros.

Neste sentido, o presente trabalho visa compreender os
fatores que levam a auséncia da familia no ambiente escolar e
com isso, tecer reflexdes acerca da necessidade que a escola tem
de buscar a relacao familia e escola.

Ademais, destacando e confrontando opinides de autores
a fim de proporcionar maior familiaridade com o problema,
tornando-o mais explicito e contribuindo para a construcdo de
hipéteses. Com isso a estrutura apresentada por este projeto foia
seguinte: Introdugao, revisao de literatura com embasamentos
nas teorias fixados por teéricos renomados, seguindo com a
metodologia que teve como embasamento uma pesquisa
bibliografica de cunho qualitativo, os resultados e discussao
abordamos que a familia é de fundamental importancia no
convivio da escola, nas considera¢ées finais abordei a
importancia desse tema, tao relevante para ser discutido em
instituicbes escolares, finalizando com as referéncias

bibliograficas utilizadas em nosso pesquisa.
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REVISAO DE LITERATURA

A familia é uma instituigdo que contribui efetivamente
com a educacdo e com o desenvolvimento de qualquer individuo,
sendo naturalmente evidenciada como parte
fundamental/essencial do sucesso ou fracasso escolar. Com isso,
os membros e integrantes da familia, como os pais e
responsaveis, devem construir uma parceria com a escola e
devem fazer parte de qualquer trabalho educativo visando a
colaboragido entre institui¢dao e individuo, tendo como foco a
formacao de um cidadao critico, pensante, cultural e social.

A familia, em meio a suas prioridades, deve ser a maior
responsavel pela educagao de seus membros e geracoes, devido
estar sempre em contato com a crianca em casa/lar durante toda
a fase de formagao e desenvolvimento da personalidade, além de
constituir membro integrante e essencial da histdria da crianca,
fazendo parte da mesma até a vida adulta do individuo, em outras
palavras, escolas e professores podem mudar, mas a familia
naturalmente tende a permanecer a mesma, assim €é necessario

compreender as agdes e relagdes entre a familia e a escola.

A relagao entre familia e escola

H4 muitos anos e em diversos trabalhos, se questiona

sobre o descuido no que diz respeito ao envolvimento da familia
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no meio educacional e sua influéncia ou impacto. Sem duvida, a
iniciativa de tal envolvimento torna-se uma tarefa ardua, devido
as insegurancas e incertezas, além da auséncia de
esclarecimentos sobre o processo educacional do qual a crianga

estd envolvida.

Nao dizemos mais que a escola é a mola das
transformacgdes sociais. Nao é sozinha. As
tarefas de constru¢io de uma democracia
econdmica e politica pertencem a varias
esferas de atuacdo da sociedade, e a escola é
apenas uma delas. Mas a escola tem um papel
insubstituivel quando se trata de preparagao
das novas geracdes para enfrentamento das
exigéncias postas pela sociedade moderna ou
pos-industrial, como dizem outros. Por sua
vez, o fortalecimento das lutas sociais, a
conquista da cidadania, depende de ampliar,
cada vez mais, o numero de pessoas que
possam participar das decisdes primordiais
que dizem respeito aos seus interesses
(Libaneo, 2000, p.9).

De acordo com Parolin (2007, p. 14), a familia esta
precisando da parceria da escola, sozinha ndo dara conta da
educagdo e socializagao dos filhos. Para Chalita (2001, p. 120), a
responsabilidade de educar, comeca pela familia com a
participa¢do da escola e de toda a sociedade, é da familia a
contribuicao na formacao do carater e a perpetuacao dos valores

éticos e morais.
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Segundo o pensador do assunto, Tiba (2002) a jungao
entre a familia e a escola é de grande valia para um excelente
resultado no desenvolvimento “moral, intelectual e na formacao
do individuo”. Ele continua dizendo que estas “institui¢6es, assim
como toda instituicdo, tém passado por profundas
transformacgdes ao longo da histdria”.

Mudangas sociais, culturais, politicas e econdémicas
ocorridas em funcao da globalizacdo acabam por interferir na
estrutura e na dindmica escolar, de forma que a familia, em
devidas circunstancias, vem transferindo para a escola a tarefa de
educar que deveria ser sua prioridade, por vezes cobrando da
escola e dos professores um posicionamento que deveria ser da

familia.

Conhecer os processos que permeiam os dois
contextos e suas inter-rela¢des possibilitaria
uma visdo mais dindmica do processo
educacional e, certamente, intervenc¢ées mais
precisas e efetivas, e uma ampla discussao de
modelos de articulagio entre esses dois
agentes educacionais, considerando as
condicdes brasileiras (Polonia; Dessen, 2005,
p. 310).

Tiba (2002, p. 183) destaca ainda “que se a parceria entre
familia e escola for formada desde os primeiros passos da
crianga, todos terdo muito a lucrar”. E possivel compreendemos
com essas palavras que a relacdo entre familia e escola deve gerar

mais lucros do que perdas, porém é evidente que nao sao poucas
[122]



as davidas que permeiam essa relagao, Familia e Escola, porque
as familias, a comunidade de modo geral, imaginam que sé se
aprende na escola, pensamento este, bastante erréneo, pois tanto
a escola quanto a familia sido ambientes de aprendizagem e
lugares de constituicdo do sujeito, a forma de entender e ler o
mundo.

Zagury (2008, p. 213) afirma ainda que a escola e a familia
sdo os responsaveis por transformar nossos filhos em homens de
bem, em cidaddos, pessoas maravilhosas, honestas, integras,
saudaveis fisica, intelectual e psiquicamente, de quem todos néds
“orgulharemos no futuro”. Com base nisso temos que aescolae a
familia possuem uma estrutura intrinseca e devem ter uma
relagdo tnica de colaboragao.

Torna-se evidente que a instituigao escolar nao pode viver
sem a familiar e vice-versa, porque uma depende da outra para
atingir seu maior objetivo. Tal objetivo compreende em tornar o
educando/filho em um aprendiz reflexivo para ter um futuro
mais digno e assim formar uma sociedade mais justa para se
viver. Pensando nessa rela¢gdo da familia com a escola é que
buscamos nessa pesquisa levantar um estudo acerca combase em
varios tedricos tais como: Zagury (2008), Tiba (2002) e outros, que
tratam da parceria entre familia e escola, esclarecendo a
diferenca de papéis dessas duas institui¢des e as consequéncias

dessa relagao no processo ensino e aprendizagem.
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A familia e o desempenho escolar

O ambiente familiar, bem como suas relacoes com o
aprendizado escolar, este por sua vez revela-se um campo pouco
explorado, porém muito importante para a instrugdo e
aprendizagem das criangas. Como vimos, a legislagao estabelece
que a familia deva desempenhar papel educacional e nao

incumbir apenas a escola a funcao de educar, art. 227 -

Constituicao Federal.

Art. 227: E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito & vida, a
saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda a forma de negligéncia, discriminacéo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressao
(Brasil, 1988, p.02)

Nesse sentido, podemos afirmar que a familia é de suma
importancia na formacao de qualquer individuo, culturalmente,
socialmente, como cidadao e como ser humano, visto que, todo
mundo faz parte da mais velha das institui¢ées que é a familia.
Porém, ao tratarmos da familia relacionando-a com a escola, faz-
se necessario um estudo sobre o panorama familiar atual, nao
esquecendo que a familia através dos tempos vem passando por

um profundo processo de transformagao.
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E evidente que a familia, enquanto institui¢do, exerce
grande influéncia sobre seus membros em todos os setores de
suas vidas, inclusive no ensino. E as criangas levarao paraa escola
exatamente essas experiéncias vivenciadas em seu contexto
familiar. A familia é o primeiro e principal contexto de
socializa¢do dos seres humanos, é um entorno constante na vida
das pessoas; mesmo que ao longo do ciclo vital se cruze com

outros contextos como a escola e o trabalho.

A integracdo do ambiente escolar e familiar
ndo é uma tarefa facil e ndo deve ser encarada
de forma amadora ou ‘idealistica’. Urge que
dados empiricos sejam gerados, permitindo a
identificagdo de fatores que facilitam ou
dificultam esta interacdo (Polonia; Dessen,
2005, p. 310).

E possivel compreender que a familia ndo é um simples
“fendmeno natural”, mas pelo contrério, é uma instituigao social
que varia no tempo e apresenta formas e finalidades diferentes
dependendo do grupo social em que esteja, podemos ainda
conotar que a institui¢do familia é uma rela¢do unica e que
acontece de forma natural.

As mudancas pelas quais a sociedade tem passado
atualmente em decorréncia de aceleradas informacoes, os
grandes avancos tecnoldgicos e tantos outros fatores ja
mencionados no decorrer deste estudo, tem repercutido na

estrutura da familia e consequentemente da escola.
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Portanto, faz-se necessario também voltar nossa aten¢ao
para a escola que, apesar das mudangas, continua exercendo a
funcdo de transmitir conhecimentos cientificos. Vida familiar e
vida escolar perpassam por caminhos concomitantes. E quase
impossivel separar a ideia de aluno/filho, por isto, quanto maior
o fortalecimento dessa relacao familia e escola, tanto melhor sera
o desempenho escolar desses filhos/alunos. Nesse sentido, é
importante que familia e escola saibam aproveitar os beneficios
desse estreitamento de relagdes, pois isto ird resultar em
principios facilitadores da aprendizagem e formagao social da

crianca.

[.] tanto a familia quanto a escola desejam a
mesma coisa: preparar as criancas para o
mundo; no entanto, a familia tem suas
particularidades que a diferenciam da escola,
e suas necessidades que a aproximam dessa
mesma institui¢do. A escola tem sua
metodologia e filosofia para educar uma
crianca, no entanto ela necessita da familia
para concretizar o seu projeto educativo
(Parolin, 2003, p. 99).

Em vista disso, podemos destacar a necessidade da unido
entre Familia e Escola, visto que, apesar de cada uma apresentar
valores e objetivos préprios no que se refere a educagao de uma
crianga, necessita uma da outra e, quanto maior for a diferenca,
maior serd a necessidade de relacionar-se. Vale ressaltar que a

familia pode apresentar-se como um ambiente de afetividade e
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de seguranga, mas também de medos, ambivaléncia, rejei¢es,

preconceitos e de até violéncia.

Diretamente ligada a emocdo, a afetividade
consegue determinar o modo com que as
pessoas visualizam o mundo e também a
forma com que se manifestam dentro dele.
Todos os fatos e acontecimentos que houve na
vida de uma pessoa traz recordagdes e
experiéncias por toda sua histéria, dessa
forma, a presenga de afeto determina a forma
com que o individuo se desenvolvera.
Determinando, assim também a autoestima
das pessoas a partir da infancia, pois quando
uma crianga recebe afeto dos outros consegue
crescer e desenvolver-se com seguranca e
determinacdo (Sarnoski, 2014, p. 20).

Sendo assim, se faz necessdrio que a escola e professores
conhecam os alunos e as familias com as quais lidam, pois as
caracteristicas e particularidades refletem o cendrio em que cada
familia e, consequentemente, do educando estao inseridos. Essas
diferencas e mnecessidades ficaram evidentes durante as
entrevistas e reunides. E valido ressaltar que tanto a familia
quanto a escola precisam estar abertos a mudancas e troca de
aprendizagens e experiéncias, pois essas duas nao funcionam de
forma isolada e necessitam de uma agao coletiva e efetiva para a

aprendizagem seja efetivada.
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As contribuicées da familia, da escola e do relacionamento
familiar no processo de aprendizagem dos alunos na

contemporaneidade

Pensar e compreender a relacdo escola e familia e suas
influéncias atualmente requerem que as escolas e seus membros,
como os professores e gestores, se empenhem em suas fungoes e
atividades democraticas, que assegure a todas as condic¢des de
plena integragao a sociedade.

A familia possui um papel essencial dentro do
desenvolvimento de todos os individuos que fazem parte da
mesma, onde essa primeira deve ser a maior responsavel pela
educacgao desses membros, devido estar sempre em contato com
tais individuos no lar durante todas as fases iniciais e
progressivas de formagao e desenvolvimento da personalidade.
Com isso, é necessario que esta institui¢do seja consciente que

ndo deve transmitir as responsabilidades para outra instituicao.

Essa erosdo do apoio familiar ndo se expressa
s6 na falta de tempo para ajudar as criancas
nos trabalhos escolares ou para acompanhar
sua trajetdria escolar. Num sentido mais geral
e mais profundo, produziu-se uma nova
dissolucdo entre familia, pela qual as criancas
chegam a escola com um nucleo basico de
desenvolvimento da personalidade
caracterizado seja pela debilidade dos quadros
de referéncia, seja por quadros de referéncia
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que diferem dos que a escola supde e para os
quais se preparou (Tedesco, 2002, p. 36).

A familia que toma consciéncia de que ndo deve se
ausentar da formagao de seus membros, acaba por contribuir e se
tornar o principal agente neste sentido, onde a incorporagao de
valores, cultura e diretrizes se da a partir da formacao familiar,
que pode influenciar em diversas dreas que o individuo venha a
participar, em concordancia com Prado (1981), a familia como
principal instituicdo formadora social, mesmo possuindo
diversos conflitos, é a Gnica que presencia o individuo em toda a
sua histéria de vida pessoal.

Quando a familia ndo desempenha o seu papel, ou passa a
ser omissa, na maioria das vezes provoca inseguranca e baixa
autoestima na crianga, que podera futuramente influenciar na
carreira académica e profissional do individuo, podendo criar

uma nova familia com as mesmas dificuldades da anterior.

A familia influencia positivamente quando
transmite afetividade, apoio e solidariedade e
negativamente quando impde normas atraveés
de leis, dos usos e dos costumes. E no seio
familiar, que a crianca aprende a socializar,
dividir, compartilhar e conviver em grupo
(Prado, 1981, p. 13).

Como confirma o préprio PRADO (1981, p.15) a familia ndo
“é um simples fendmeno natural, mas pelo contrario, é uma

instituicao social que varia no tempo” e “apresenta formas e
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finalidades diferentes dependendo do grupo social em que
esteja.”

E durante o contexto familiar que a crianca adquiri e
absorve suas primeiras experiéncias educativas, aprendendo a se
harmonizar nos mais diferentes ambientes e contextos,
independente das normas e leis que lhe sdo impostas, através da
familia, da escola ou quaisquer que possa ser a realidade

vivenciada na sociedade. Para o pesquisador Rego (1996, p. 86):

A vida em sociedade pressupde a criacdo e o
cumprimento de regras e preceitos capazes de
nortear as relagdes, possibilitar o didlogo, a
cooperacdo e a troca entre membros deste
grupo social. A escola, por sua vez, também
precisa de regras e normas orientadoras do
seu funcionamento e da convivéncia entre os
diferentes elementos que nela atuam. Nesse
sentido, as normas deixam de assumir a
caracteristica de instrumentos de castracao e,
passam a ser compreendidas como condicdo
necessaria ao convivio social. Neste modelo, o
disciplinador é aquele que educa, oferece
parametros e estabelece limites.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a familia é uma
institui¢do fundamental na formagdo de qualquer individuo,
seja: culturalmente, socialmente, como cidaddao e como ser
humano, pois, qualquer elo por mais insignificante que seja,
desenvolve um lago, ocasionado que um individuo participe de

uma das mais velhas institui¢des que é a familia, do qual se
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relacionado com a instituicdo escolar que complementa a
formacao do individuo.

O papel da escola também € importante no
desenvolvimento do individuo, pois ela ird se encarregar dos
diversos processos e mecanismos educativos relacionados a
transmissao de conhecimentos e na preparagao do educando
para sua inser¢do na sociedade e no periodo do qual vive.
Entretanto, a escola ainda tem encontrado dificuldades em
assimilar e se adequar as mudancas sociais e familiares e com
isso, conseguir incorporar as novas demandas que a ela tém sido
delegadas, embora isso ndo seja um processo recente. Neste

sentido Aranha (1996, p. 52) afirma que:

A educacgido deve instrumentalizar o homem
como um ser capaz de agir sobre o mundo e,
ao mesmo tempo, compreender a acdo
exercida. A escola ndo é a transmissora de um
saber acabado e definitivo, ndo devendo
separar teoria e pratica, educagao e vida.

Como parte da responsabilidade da familia e das
institui¢des de ensino é necessdrio que as mesmas assumam e
desempenhem a sua funcdo educacional, sempre uma
completando a outra, em forma de colaboragao, nao permitindo
lacunas ou que uma venha a se contradizer a outras, assim

teremos uma educacdo de qualidade, lembrando que a crianga é
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um ser ativo/critico, que depende dessa integragao para seu

desenvolvimento.

Os meios de vida, de estudos, por onde
circulam os aprendizes sdo tdo importantes
quanto as atividades educacionais que
abrigam. Sua influéncia deve-se ao fato de que
eles sdo desigualmente motivadores,
diferentemente estimulantes e mais ou
menos propicios a aprendizagens
significativas. A cultura da instituicdo, da
familia e da sociedade é igualmente um fator
de ensino (Delors, 2005, p. 196).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), capitulo IV
do Direito a Educagdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer afirma em
seu Art.53. Que a crianga e/ou adolescente possui total direito e
acesso a educacgdo, visando o “pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para
o trabalho” (Rego, 1996, p. 86), sendo assegurando-lhes conforme

evidenciado abaixo:

I Igualdade de conducgdes para o acesso e
permanéncia na escola;

II Direito de ser respeitado pelos seus
educadores;

III Direito de contestar critérios avaliativos,
podendo recorrer as instincias superiores;

IV Direito de organizagao e participacdo em
entidades estudantis;

V Acesso a escola publica e gratuito préximo
de sua residéncia.
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Pardgrafo unico. E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicao
das propostas educacionais (ECA, 8.069, 1990).

Com isso é importante que a escola valorize e utilize os
conhecimentos prévios do aluno e que a familia mostre interesse
no desenvolvimento dos filhos, acompanhando as tarefas e
atividades propostas, os tipos de relagdes interpessoais e afetivas
que estdo sendo criadas e principalmente no desenvolvimento

académico no ambiente escolar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho possui como método de pesquisa para
sua elaboragdo e cumprimento dos objetivos, o uso basicamente
de trés etapas que contemplam toda sua pesquisa e
desenvolvimento, conforme serd citado abaixo:

Iniciamos realizado uma revisao da literatura acerca da
relagdo entre a familia e escola em pleno século XXI. A pesquisa
de cunho exploratdrio na internet, de forma a possuir um carater
qualitativo, por meio de ferramentas de busca, a fim de encontrar
artigos, resumos cientificos, sites, jornais, revistas eletrdnicas,
blogs, redes sociais, entre outros, que evidenciem a presenca de
trabalhos que tratem sobre a relagio entre familia e escola pelo

Brasil.
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A pesquisa qualitativa se preocupa com o
nivel de realidade que nao pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, de motivagdes,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes
(Minayo, 2014, p. 408).

Finalizamos com uma analise do contetiido conforme o
objetivo deste projeto e validacdo da escrita conforme a
finalidade do trabalho. Podemos dizer que seguir essas etapas
foram essenciais para o cumprimento dos objetivos elencados
neste trabalho, de forma que é a partir desse método de pesquisa
que se pode obter resultados satisfatérios na elaboragao deste e
por que nao da futura elaboracao do artigo cientifico.

Por fim, o caminho escolhido para o desenvolvimento
desse projeto foi o método de pesquisa exploratéria que, segundo
Gil (2008), tem carater qualitativo, bibliografico e documental,
em que o objetivo é o de criar proximidade e uma visao geral a

respeito do assunto em discussao.

Proporcionar maior familiaridade com o
problema (explicitd-lo). Pode envolver
levantamento bibliografico, entrevistas com
pessoas experientes no problema pesquisado.
Geralmente, assume a forma de pesquisa
bibliogréfica e estudo de caso (Gil, 2008, p.23).

Ainda conforme o autor, essa técnica é utilizada muito
frequentemente quando o contetido em questdo ainda nao foi

muito discutido no campo cientifico e torna-se dificil uma
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andlise e um baseamento concreto a respeito da temadtica (Gil,

2008).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Este trabalho tem como premissa retratar a importancia
do relacionamento entre a familia e escola e quais beneficios esta
relacdo pode desenvolver no que diz respeito ao ensino e
aprendizagem, onde docentes e estudiosos da area podem se
utilizar deste trabalho para futuros estudos e desenvolvimento
de debates. Escola e familia s3o institui¢des distintas, porém com
fun¢des complementares no processo de ensino-aprendizagem
do aluno, uma funciona com o auxilio da outra, onde neste
trabalho vamos explorar este fundamento.

Nao é dificil de observar que a familia tem se afastado
cada vez mais da escola, e esta ultima tem-se mantido afastada
sem buscar uma interagao e aproximacao da relagao. A partir de
nossas observagoes e experiéncias no cotidiano de sala de aula
durante o periodo de estagio, vimos que a maioria dos pais nao
tém vindo buscar o conhecimento do rendimento de seus filhos
na escola, tdo pouco participam de reunides pedagogicas,
projetos escolares, atividades praticas apresentadas pelos alunos
e nos eventos da escola como: festas juninas, datas
comemorativas, além de muitas dessas familias ndo conhecem o

professor de seus filhos a ndo ser pelo nome.
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Percebendo a necessidade de se estudar a relagao
apresentada entre familia e escola, optamos por investigar esta
problemadtica que tanto vém se discutindo no ambito escolar, ou
seja, levantar um estudo acerca dos aspectos tedricos da parceria
entre familia e escola.

A diferenciacdo da funcdo dessas duas instituicées, as
consequéncias dessa relagdo no processo de ensino e
aprendizagem e as possibilidades de praticar estratégias que

possibilitem a familia participar efetivamente da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciou-se apds a contextualiza¢ao e producdo deste
artigo como e quanto é importante estabelecer a relagao entre
Familia e Escola no processo educativo da crianga. Tanto a familia
quanto a escola sdo referenciais que embasam o bom
desempenho no ambito escolar, portanto, quanto melhor for o
relacionamento entre estas duas institui¢des mais positivo sera
esse desempenho do aluno e seu desenvolvimento.

Tornou-se nitido também que a participa¢ao da familia na
educacao formal dos filhos precisa ser uma constante, pois
devemos considerar que a vida familiar e vida escolar se
complementam. Vale destacar que o desempenho escolar dos
educandos sera mais significativo, e eficaz a partir do bom

relacionamento entre familia e escola.
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E evidente que se houver um trabalho conjunto entre
escola e familia, sendo papel de ambos encontrar os métodos
mais adequados para ocorrer essa aproximagao, haverd uma
maior conscientizagao por parte das familias, que por sua vez irdo
se conscientizar da relevancia da sua participagao na vida escolar
dos filhos. Pois, quanto maior a abertura para que a familia
conhega o trabalho desenvolvido pela escola, maior o interesse e
a participagao por parte dos pais em participar da vida escolar dos
filhos.

Por fim, é apenas por meio do trabalho escolar
compromissado com a realidade dos alunos e da conscientizagao
dos pais de sua importancia para a educagao escolar dos filhos,
pode-se desenvolver uma proposta de trabalho conjunto entre
escola e familia, visando a beneficiar a qualidade de ensino, tanto
na escola, quanto na familia, assim todas as duas instituigdes
saem ganhando e o mundo se torna um lugar com cidadaos

melhores.
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A AFETIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: A
RELEVANCIA DO AFETO NA PRIMEIRA ETAPA
DA EDUCACAO BASICA

Jesiane Pereira dos Santos!! / Esat Patricio Fernandes Pereiral?
INTRODUCAO

Ao pesquisar sobre o que concerne a educa¢ao podemos
nos direcionar a varios contextos e areas de estudo, atualmente
se faz grande importancia analisar sobre a drea que engloba as
emocdes e sentimentos na area de educacao e como essa afeta no
ensino e na aprendizagem. A afetividade quando inserida no
ambiente escolar se torna fundamental na relagao professor e
alunos, de forma que possibilite uma melhor adaptagao a este
novo meio a qual a crianca é inserida, para que ela desenvolva
uma aprendizagem senciente e possa se desenvolver em seu
meio social de forma positiva e continuada.

Quando a afetividade se faz presente em sala de aula, a
crianca enxerga no professor alguém de confianga que possa lhe

proteger, ajudar, e ser alguma pessoa que a ajudara no
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desenvolvimento e assimilagao de iniimeras coisas, de forma que
muitas vezes, o professor se torna alguém que sera referéncia em
toda a vida daquele aluno. E evidente que quando o docente tem
em sua pratica pedagégica, desenvolvida a partir da empatia,
acolhimento, sensibilidade e outros sentimentos afetivos que
podem garantir a confianga da crianca e a vontade de estar
inserida no ambiente escolar, proporcionard a ela um suporte
para que diversas dreas do conhecimento sejam desenvolvidas de
forma sadia.

O principal objetivo neste artigo é investigar o uso e as
contribui¢des da afetividade na relacao entre o professor e o
aluno, além de sua importancia para o processo de aprendizagem
das criangas dentro da educagado infantil. Com isso a proposta no
desenvolvimento deste artigo é fazer com que haja um maior
entendimento sobre o que se trata a afetividade e qual sua
importancia na Educagao Infantil, além das possibilidades que
surgem com seu uso na construcao do conhecimento para a vida
em sociedade, com isso pretende-se entender a influéncia que o
professor traz consigo em relagao ao aluno através de tudo o que
lhe é transmitido em sala de aula com respaldo na afetividade.

Desta forma, o presente artigo cientifico visa relatar e
apresentar um estudo sobre a Importancia da Afetividade na
Educacdo Infantil e sua aplicagdo no dia a dia em sala de aula,
auxiliando e contribuindo para os professores e futuros

professores em sua pratica pedagdgica no ambiente escolar.
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REVISAO DE LITERATURA

A relagao entre professor e aluno

E de grande importancia refletirmos no contexto da
educagdo, onde a presenca de dois seres que se desenvolvem
mutualmente, e que se relacionam de forma conjunta dentro de
um processo, sendo os mesmos: o que auxilia na construcao da
educagao e o que recebe, contribui e assimila as informagoes
educacionais. Ambos os seres estdo submetidos as interagoes
psicoldgicas, humoristicas e sentimentais de forma reciproca,
onde muitas vezes estes seres podem sofrer modificagdes
considerando os inumeros fatores sociais, biolégicos e culturais
que estao inseridos.

Atualmente, a educagdo acredita que é providencial,
consideramos que o educador se centre na aprendizagem da
crianga e em suas necessidades educativas, pensando nos
contextos que envolvem o mesmo, ou seja, esteja preparado para
acolhé-la, recebé-la e a respeite em sua individualidade e
caracteristicas unicas.

E evidente que o primeiro contato entre um professor e
uma determinada crianca influéncia no desenvolver e em todo o
efeito desta relagdo, tanto no que ela é para a crianga, quanto no

que possa vir a ser, assim definira os caminhos que a relagao ter3,
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nao s6 falando em assimila¢ao do ensino, mas também no que diz
respeito a influéncia em sua vida em termos sociais e psiquicos.
De acordo com Saltini (2008) afirma que dentro da
educagao e no processo educativo o aspecto afetivo tem uma
profunda influéncia sobre o desenvolvimento cognitivo e motor
da crianga, onde este fator pode acelerar ou diminuir o ritmo de

desenvolvimento dos individuos.

Ao falarmos da inteligéncia e da
aprendizagem precisamos nos referir
também, e sempre a emocdo, as liga¢des e
inter-relagdes afetivas. Seria impossivel
entender o desenvolvimento da inteligéncia
sem um desenvolvimento integrado e
convergente cada vez maior de mnossos
interesses e amores por aquilo que olhamos,
tocamos e que nos alimenta a curiosidade
(Saltini, 2008, p. 50).

Desde o primeiro dia é possivel perceber que algumas
criancas nao ficam confortaveis em serem deixadas na escola nos
primeiros dias de aula. Alguns perduram com esse
comportamento por semanas ou meses. E possivel observar que
no decorrer dos outros dias, algumas criangas vao se
acostumando com a ideia de terem que se distanciar dos pais por
algumas horas, isto inclui se afastarem do conforto de suas casas,
de seus brinquedos por algum tempo, com isso eles passam a
participar de uma nova realidade dentro da sala de aula.

De acordo com Piaget (1964),
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E

O principal objetivo da educacdo é criar
homens que sejam capazes de fazer coisas
novas, e nao simplesmente repetir o que
outras geragdes ja fizeram, homens que sejam
criativos, inovadores e descobridores. O
segundo objetivo da educagdo é formar
mentes que possam ser criticas, possam
verificar e ndo aceitar tudo que lhes ¢é

oferecido (Piaget, 1964, p. 5).

importante perceber que é necessario termos

professores sensiveis e que desenvolvam uma percep¢ao agucada

no que diz respeito as criancas, torna-se algo de grande

relevancia para o processo de ensino e aprendizagem. Permitir

que as criangas cres¢am e se desenvolvam sem a clareza de sua

importancia para a sociedade, ou qudo sao amadas e de como suas

opinides e ideias sao respeitadas, pode fazer com o que estes

alunos tenham seus sentimentos reprimidos, assim é importante

que professor contribua para que a crianga se sinta confortavel,

De acordo com Saltini (2008, p. 69):

O educador néo pode ser aquele que fala horas
a fio a seus alunos, mas aquele que estabelece
uma relagio e um didlogo intimo com ele, bem
como uma afetividade que busca mobilizar
sua energia interna. E aquele que acredita que
o aluno tem essa capacidade de gerar ideias e
coloca-las ao servigo de sua prépria vida.

Segundo o estudioso Saltini, (2008, p. 15): “O nascimento

do pensamento é igual ao nascimento de uma crianga: tudo
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comega com um ato de amor. Uma semente ha de ser depositada
no ventre vazio. E a semente do pensamento é o sonho”.

Mesmo com o decorrer do tempo poucas sdo as criangas
que se sentem a vontade no cotidiano escolar, embora com o
auxilio do professor, esse periodo pode ser menos turbulento,
esse tipo de atitude afeta pontualmente, no progresso da
aprendizagem e em como as criangas expressam suas ideias e
opinides com maior facilidade. Segundo Saltini (2008, p. 16)

reforca que:

As escolas deveriam entender mais de seres
humanos e de amor do que de contetidos e
técnicas educativas. Elas tém contribuido em
demasia para a construcdo de neuroses por
nao entenderem de amor, de sonos, de
fantasias, de simbolos e de sofrimento.

O autor Saltini expde o seu pensamento, onde desenvolve
que a crianga durante estd fase a mesma se encontra em uma
espécie de construgao, onde o amor e o afeto que ela recebe a fard
crescer de maneira dnica. Se isto ndo ocorrer, a crianca podera
nao desfrutar de todos os beneficios que ela pode ter quando nos
sentimos amados e aceitos. A afetividade nao se configura
somente como o abrago, o beijo, ou a acolhida, mas é também o
despertar para a motivagao de seguir o sonho, para a busca da

descoberta, para o autoconhecimento e a critica construtiva.
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O Professor e o aluno, devem se desenvolver através do
relacionamento reciproco, da afetividade e do comprometimento
de ambos no processo cognitivo e no avango educacional das
criangas. Essa relagao que vai se construindo possui como base de
prosseguimento a confianga, onde as criangas sdo incentivadas a
construir e desenvolver seus sentimentos e acima disto,
conseguir expressa-los de forma oral e escrita, sendo esta relacao,
que envolve o professor e aluno utilizada como meio para o
desenvolvimento cognitivo e motor, promovendo aprendizado

constante e solidificando o vinculo e as relacées sociais.

A afetividade no ambiente escolar

E sabido que a afetividade esta relacionada ¢ direcionada
as emocdes na vida e no cotidiano dos seres humanos, e embora
a afetividade seja alvo de discussdes em todo o mundo ainda
existem algumas indagacdes sobre esta tematica. Onde se faz
necessario que existam cada vez mais pesquisas e levantamento
de questionamentos neste ambito, pois esta é além de tudo um
subsidio de muito valor para o processo de ensino e
aprendizagem (Azevedo, 2018).

Deve-se em primeiro momento entender o que de fato é
considerado afetividade e assim seguir a diante, desta forma
entende-se como afetividade gesto ou caracteristica diretamente

ligada a quem oferta afeto. Mais o que é considerado afeto? Em
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suma podemos definir afeto é a manifestacdo existente de um
sentimento mutuo de um individuo para outro o que a exemplo
ocorre nas rela¢gdes principalmente realizadas na educacao
infantil entre professores e alunos.

No ambiente educacional é valido considerar apesar de
inimeros estudiosos que tratam do estudo da afetividade dois
deles merecem destaque nesse campo epistémico sendo eles
Vygotsky e Wallon. Todavia como dito anteriormente ainda
existem diversos aspectos sobre os estudos nessa area e claro que
podemos enfatizar que estes ndo esgotam todas as resolugdes de
questionamentos sobre o tema mais seus estudos sdo
significativos e bem-sucedidos em todo o mundo.

Ademais, Vygotsky trata em seus estudos que a
afetividade é uma inferéncia da intersecido advinda da relacao
existente entre docente e discentes, que sao expostas no
cotidiano em que ocorre a interacdo e as atividades que sdo
desenvolvidas no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem, neste interim tem-se que a manifestacdo destas
interacdes ocorrem em todas as ocasioes do cotidiano escolar. Em
contrapartida temos as pesquisas de Wallon que concebe a
afetividade como as perspectivas que qualquer sujeito tem de se
sensibilizar de duas formas sendo estas positivas ou negativas
(Chalita, 2004).

Em virtude disto, estes dois pesquisadores renomados na

area em discussdo deste artigo tém em comum ¢é o cendrio de
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identificacdo, andlise e compreensdo existente entre a
afetividade como ferramenta didético-pedagégica e até que
ponto ela podera ser significativa no processo de ensino e
aprendizagem para que este se efetive de forma positiva e seja o
mais eficaz possivel. Tem-se que esse movimento sé sera possivel
por meio da educagdo das emocgdes, ou ao menos pelo
entendimento desta educacdo e as suas causalidades e

consequéncias.

A relevancia do afeto na primeira etapa da educagao basica

E evidente que o professor da primeira etapa da educacdo
basica precisa ter percepcdo e sensibilidade para identificar os
diversos interesses das criangas, até porque com o crescimento e
desenvolvimento das criangas, estes podem apresentar
diferentes estimulos em cada etapa académica, seja por diferirem
por idade, por experiéncia ou por estarem mais curiosos, é
notério que o papel do professor é de instigar e estimular as
criancas nos atos investigativos, assim ele podera encorajar a
crianga a se conhecer, a se construir e continuar evoluindo e se

moldando.

A crianga deseja e necessita ser amada, aceita,
acolhida e ouvida para que possa despertar
para avida da curiosidade e do aprendizado. E
o professor é quem prepara e organiza o
microuniverso da busca e do interesse das
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criancas. A postura desse profissional se
manifesta na percepgdo e na sensibilidade aos
interesses das criancas que, em cada idade,
diferem em seu pensamento e modo de sentir
o mundo (Krueger, 2002, p. 1).

Com isso, é necessario entender que quanto mais a
crianca se sentir amada, aceita, acolhida e ouvida, mas ela se
atentara para a vida ao seu redor e continuara sendo estimulada
pela curiosidade e elo aprendizado. Nesse contexto, entende-se o

afeto é crucial nas familias haja vista de que:

A afetividade esta presente desde os primeiros
meses de vida e tem um significado muito
importante, pois a crianga responde aos
estimulos de carinho, de afeto, por isso
quando se fala em educacdo logo se remete a
afetividade, pois além de contribuir para se
criar um vinculo com o professor e um
ambiente facilitador da aprendizagem,
contribui para que o aluno desenvolva as
habilidades necessarias para viver como um
bom cidadio numa sociedade (Santos;
Portella; Souza, 2018, p. 3).

O professor deve ser conhecido como um meio que
desempenha um papel de preponderante na construgdao da
aprendizagem, pois é através da relacdo entre ele e o aluno, por
meio do respeito e da confianga que se pode obter resultados
positivos no ensino e aprendizagem. O vinculo afetivo entre
professor e aluno pode ampliar o processo de ensino e

aprendizagem das criangas.
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Durante os momentos de grande dificuldade é o professor
que vai orientar, auxiliar e dar suporte aos alunos, com isso é
evidente que no decorrer do ano o aluno apresente alguns
sentimentos como o medo, a inseguranga, a dificuldade e o
professor é quem estard mais préximo para atender as suas
necessidades e tentar retomar um caminho seguro e tranquilo
para o aluno. E nesse sentido que caminha a educagao pelo afeto,
na cumplicidade, no companheirismo, na partilha e na empatia.

Diante disso, Augusta (2012, p. 9) faz a seguinte colocagao:

Alguém ja viu crianga feliz ir mal na escola?
Por que existem criangas que, de uma série
para outra, passam a gostar mais o menos de
determinada disciplina, modificando até seu
desempenho? Tudo indica que é a troca do
professor, é ndo do contetido da disciplina, a
responsavel pela mudanca. Por tanto o
aprender deve estar ligado ao ato afetivo: deve
Ser gostoso, prazeroso.

Durante a primeira etapa da educagao basica, temos que a
afetividade e a inteligéncia, mesmo possuindo conceitos
diferentes, sdo inseparaveis quando as relacionamos ao processo
de ensino e aprendizagem.

Tanto o ganho na afetividade quanto na inteligéncia,
podem contribuir simultaneamente para que ambas consigam
evoluir juntas permanentemente. Segundo Wallon (1986, p. 90)
“(...) a afetividade depende, para evoluir, de conquistas realizadas

no plano da inteligéncia, e vice-versa”. Com isso é necessario que
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a crianca se sinta instigada a explorar, se utilizando da
afetividade para se sentir livre para descobrir o novo. Claparéde

ao se referir aos atos investigativos das criancas, afirma que:

A escola ndo deve esperar que as criangas
facam tudo o que querem, mas que elas
queiram tudo o que fazem e que ajam e ndo
sejam forcadas a acdo (...) O que se deve fazer é
explorar seus interesses, ligar a eles, isto é, a
sua vida o que se deseja ensinar. A didatica
deve transformar os fins futuros a que visam
os programas escolares em interesses
presentes para a crianca (Clararéde apud
Saltini, 2008, p. 301-2),

O docente tem um papel essencial no progresso do seu
aluno e no contexto que este serd inserido cultural e socialmente.
O professor deve, acima de tudo, manter uma relagio positiva
com seus alunos para que estes ndo se sintam desmotivados,
dificultando assim a sua aprendizagem.

A presenca da afetividade na sala de aula resulta em
aspectos positivos no que se refere na relacdo do aluno com o
ensino e com a aprendizagem, auxiliando no entendimento de
que os desenvolvimentos afetivos e cognitivos sao indissociaveis

e ocorrem de maneira continua e mutuamente.

A afetividade consiste em uma das partes que
integram as emog¢6es humanas. Os afetos por
sua vez podem interferir no comportamento
humano e constitui como um aspecto de
fundamental importincia na vida psiquica,
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pois, expressam-se nos desejos, sonhos,
expectativas, palavras e gestos que cada
individuo nutre em diversas situagoes
cotidianas (Augusta, 2012, p. 9).

A afetividade, ndo é a simples demonstragao de carinhos
fisicos, mas sim o cuidado de fornecer a preparacao integral desta
crianga para conviver em sociedade, se tornando critica,
autdénoma, responsavel e consciente. Um estado de recepgao
sensivel desenvolvido durante as aulas pelo professor torna-o
capaz de interagir com a crianca respeitando seus niveis de
desenvolvimento, tendo consciéncia que cada uma tem sua
potencialidade e a desenvolve de forma diferente em tempos

diferentes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada através de um levantamento
bibliogréfico, e de acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica
é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos distribuidos em
sites pela internet. A pesquisa teve como pergunta problema: qual
a importancia da afetividade dentro do processo de ensino
aprendizagem na educacao infantil?

A pesquisa focou em verificar a Afetividade na Educagao
Infantil. De acordo com Boccato (2006, p. 266) “a pesquisa

bibliografica busca a resolu¢dao de um problema (hipétese) por
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meio de referenciais teéricos publicados, analisando e discutindo

as varias contribuigoes cientificas.”

A pesquisa bibliogrifica ¢é habilidade
fundamental nos cursos de graduacdo, uma
vez que constitui o primeiro passo para todas
as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Semindrios, painéis, debates,
resumos  criticos, monograficas ndo
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatdria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citagbes, na apresentacdo das conclusdes.
Portanto, se é verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratdrio ou
de campo, ndo é menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliogréficas (Andrade, 2010, p. 25).

A pesquisa qualitativa é aquela que parte do principio de
que um fenémeno pode ser mais bem compreendido no contexto
em qual ela estd acontecendo. Dessa forma, nesse tipo de pesquisa
o pesquisador procura argumentos e bases buscando sustentar o
fendmeno pesquisado a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas e membros que estudam o mesmo, utilizando a coleta
e andlise de dados, para que se compreenda a complexidade do
fendmeno. Destaque-se ainda que a natureza desse tipo de
pesquisa dentro do contexto escolar, do qual a pesquisa aborda o

uso da afetividade, do qual revela-se mais adequada por
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considerar as subjetividades, emog¢oes e valores do professor e
das criangas.

Sendo assim uma pesquisa exploratéria, pois foi
necessario grande busca e dedicagao ao estudo de contetidos que
abordassem a questao da afetividade na educagao e na formacao
do aluno, e sua importancia para o crescimento e
desenvolvimento deste aluno. Além da pesquisa em livros, a
informagao contida em alguns sites na area de educagao também

fora analisada.

[..] elaborada a partir de material ja publicado,
constituido  principalmente de: livros,
revistas, publicacdes em periédicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias,
dissertacdes, teses, material cartografico,
internet, com o objetivo de colocar o
pesquisador em contato direto com todo
material ja escrito sobre o assunto da
pesquisa. Na pesquisa bibliogrifica, &
importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradi¢des que as
obras possam apresentar (Prodanov; Freitas,
2013, p. 54).

Com isso o presente trabalho que se trata de uma revisao
da literatura, realizada por meio do levantamento bibliogréfico,
focado em verificar a Afetividade na Educacdo Infantil:
importancia no processo de ensino-aprendizagem. De acordo
com Boccato (2006, p. 266) “a pesquisa bibliografica busca a

resolugao de um problema (hipé6tese) por meio de referenciais
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tedricos publicados, analisando e discutindo as varias

contribuic¢ées cientificas.”

RESULTADOS E DISCUSSOES

Através da pesquisa observamos que a afetividade e a
educa¢do é um desafio para a aprendizagem e ensino e que
consistem em uma série de processos que fazem parte da
educacao para a vida, numa parceria entre professores, familias
e alunos, pecas fundamentais para o sucesso na educagao.

A afetividade é wum importante auxilio para a
aprendizagem, bem como a relagio entre professor, a familia e o
aluno, onde é fundamental que isso aconteca para que exista um
melhor aprendizado. O professor deve ensinar contetuidos aos
alunos, mas deve ensind-los a buscar respostas para suas
indagacoes, e ter com eles umarelagao afetiva, e paraisso tem que
conhecé-lo. Tradicionalmente, a familia tem sido distinguida
como parte essencial do sucesso ou fracasso escolar e assim
verificam-se em varias pesquisas académicas que deve haver o
consenso entre familia e escola e que isto deve fazer parte de
qualquer pratica educativa focando a formagao de um individuo
autéonomo.

Essa unido entre escola e familia repousa principalmente
na divisao do trabalho de educacdo de criangas, jovens e adultos,

abrangendo expectativas reciprocas. Levando em consideragao
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que o ser humano aprende o tempo todo, nos mais diversos
interesses que a vida lhe apresenta, o papel da familia é essencial,
pois é ela que determina, desde cedo, o que seus filhos precisam
aprender, quais sdo as institui¢des que devem frequentar e o que
é necessdrio saberem para tomarem as decisdes que os
beneficiem no futuro.

Diante disto temos que este trabalho se justifica pois é
necessario entender a importincia da afetividade na
aprendizagem desde a primeira etapa da educacao basica.

Varios fatores interferem no processo de aprendizagem
da crianga e a boa relagao com o professor é um desses fatores. O
professor tem um papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo da crianga e quando feita de uma forma afetiva, o
resultado é uma aprendizagem significativa. Onde desta forma
temos a seguinte problemdtica: Qual a importancia da
afetividade dentro do processo de ensino aprendizagem na
educacao infantil? Os efeitos da falta de demonstrac¢oes de afeto
sao claramente perceptiveis dentro de um processo de
aprendizagem. Por outro lado, a observacdo de sua importancia
pode trazer diversos ganhos ao desenvolvimento integral da
crianca.

Compreendemos ainda que o papel do professor nao esta
somente em ministrar aulas e deixar o fator afetivo delado, ja que
é de extrema importancia a relagdo professor e aluno sem

esquecermos que o desenvolvimento integral da crianca depende
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de ambos os fatores. No ambiente escolar a afetividade se
manifesta por parte do professor quando ele se preocupa com o
seu aluno, quando ele se importa com a realidade daquela
crianga, quando o educador consegue ter um olhar sensivel para
as dificuldades que aquele aluno tem.

Debater essa tematica eleva-la ao professor pedagogo é de
fundamental importancia para, aos poucos, dentro da vivéncia
escolar, diluir uma pratica tradicionalista de ensino rigido,
principalmente na rede publica. Diante disso, seria possivel
estabelecer uma relagao de ensino e aprendizagem lidica, afetiva
e funcional seguindo as orientacdes propostas pelas leis e
diretrizes vigentes, e com o elemento empatia dos educadores,

fazendo da Educacao Infantil mais humanizada.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que as criangas atualmente estdo indo para
as escolas cada vez mais cedo, podemos afirmar que é necessario
que o professor esteja interessado em conhecer mais sobre o
significado que estas experiéncias terdo no processo de
desenvolvimento da crianga, fazendo com que esta experiéncia
contribua positivamente neste novo contexto de sua realidade. A
educagao é um ato de amor portanto é quase impossivel ensinar

sem afetividade.
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No processo de ensino-aprendizagem, ao professor nao
cabe somente buscar uma transmissdo de contetido ou
conhecimento, fria, distante e formal. £ um processo muito mais
amplo e importante, onde entra o afeto, a proximidade, entender,
conhecer e guiar os alunos para o conhecimento. Os teéricos com
os quais dialogamos nesse trabalho indicam que o afeto tem um
papel essencial no funcionamento da inteligéncia. Sem o afeto
nao haveria nem interesses, nem necessidades, nem motivagio;
em consequéncia, as interrogagdes ou problemas ndo poderiam
ser formulados e ndo haveria inteligéncia.

O professor deve compreender que os sentimentos de
respeito, aceitac¢ao, valorizagao de si e do outro devem mediar a
relagdo pedagdgica porque educar é sobretudo, um ato de amor,
intensidade e entrega. Ademais, se faz necessario entender as
caracteristicas individuais de cada crianca, posto que ela é
diferente cognitiva e afetuosamente em cada fase do seu
desenvolvimento infantil e em cada estimulo que lhe é gerado.

H4 eficiéncia na pratica pedagégica quando o
aprendizado é composto por alegria, afeto, e o prazer naquilo que
se faz, seja no aprender ou no ensinar, e na Educagao Infantil
estes elementos se fazem necessirios no cotidiano escolar,
possibilitando a crianca em explorar, em se expressar,
considerando suas ideias e opini6es. Toda crianga necessita de
relagdes afetivas, seja no ambiente familiar ou com as pessoas

que convive no ambiente escolar, pois esses vinculos afetivos
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contribuirdo para o seu desenvolvimento e para a construgao da
aprendizagem.

Conclui-se com isso que a realizacdo desse trabalho foi
muito importante para minha formacdo enquanto futura
professora, trazendo reflexdes sobre a minha praxis e sobre a
forma que desejo contribuir para a educagao. Portanto, a
afetividade no processo de ensino e aprendizagem tem um valor
interpessoal e cognitivo de grande importancia, tanto para quem
ensina como para quem aprende e os resultados de uma educagao

com experiéncias afetivas sao perceptiveis, na pratica docente.
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INTRODUCAO

O artigo aqui apresentado trata-se do trabalho de
conclusdo de curso apresentado ao curso de Pedagogia/EaD da
Faculdade do Macico de Baturité - FMB, em que temos como
objetivo analisar as consequéncias das aulas remotas durante a
pandemia da COVID-19, principalmente para os alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental anos inicias.

Desta forma tem-se que na atualidade a era da
comunicagdo, a tecnologia e as redes sociais se tornaram

ferramentas de grande importancia para a sociedade, usada por
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criangas, jovens e adultos, e com diferentes fins, pessoal,
profissional, entre outros. Com a pandemia ocasionada pela
COVID-19 no inicio de 2020, a tecnologia e as redes sociais se
tornaram ainda mais importantes, tanto para a comunicacado
entre as pessoas, amigos, familiares e evangelizacdo das igrejas,
quanto para o ambito laboral, pois possibilitou o trabalho remoto
para diversos setores da sociedade, incluindo a continuidade da
educacao basica e superior, que merece destaque por se tratar de
um aspecto importante para o futuro da sociedade.

Nao obstante, mesmo com o aumento crescente nessa
area digital, o avango na educag¢ao nao tem sido ainda de grande
relevancia, pois faltam grandes investimentos e melhoria em
equipamentos para suprir as necessidades educacionais, nao
bastando ter somente internet, mas também equipamentos
adequados para o uso continuo em sala de aula.

Assim, durante a pandemia, a educacdo se deparou com
mais desafios do que nunca, pois os professores e alunos além de
ndo estarem habituados ao ensino remoto, ainda precisam se
reinventar com equipamentos limitados, como o celular, por
exemplo, que em muitas familias era o Unico recurso para ter
acesso a educagdo no contexto pandémico mais grave.

O presente trabalho esta estruturado conforme as
seguintes sessoes e subsessoes: a introducdo, que resume parte
do trabalho e o apresenta. Revisao da literatura, que desenvolve

alguns marcos teoricos sobre a Covid-19, seu contexto e a volta as
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aulas por pandemia. A metodologia de pesquisa realizada para
elucidar os resultados, discussoes e revisao da literatura. Os
resultados e discussoes que apresentam meu ponto de vista sobre
o tema. A conclusao que se trata do fechamento do trabalho e por
fim os referenciais bibliograficos utilizados no decorrer do

trabalho.

REVISAO DE LITERATURA

Covid 19 e seus encadeamentos

Com a COVID-19, vieram varias complicacdes para toda a
sociedade, fazendo com que as pessoas transformassem
radicalmente duas rotinas e, em muitos casos, impossibilitando
pessoas de ter uma vida cotidiana. Nesse cendrio, todos os setores
se viram prejudicados: a industria, o comércio e, inclusive, a
escola.

Assim, COVID-19 fez com que os profissionais da
educacdo se reinventassem como forma de garantir o ensino
educacional, principalmente pelo fato de que a educagao é
garantida pela Constituicdo como um direito de todos, para
qualquer modalidade de ensino. De forma que é dever do Estado

para com a educagao e sera efetivado mediante a garantia de:
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I- ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito,
inclusive para os que a ele néo tiveram acesso
na idade prépria;

II - progressiva extensao da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio;

III - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;
IV - atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino
da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular,
adequada as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino
fundamental, através de  programas
suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacio e assisténcia a saide
(Brasil, 1988)

Para que esse direito fosse efetivado, foi necessario que
algumas medidas passassem por mudangas, entre as quais as
escolas passaram a oferecer as aulas em modalidade remota, de
forma que os alunos nao sofressem com maiores impactos em

seu desenvolvimento cognitivo ou atrasassem seus estudos.

O governo federal, na tentativa de dar
algumas respostas as inimeras imprecisdes,
editou a Medida Proviséria (MP) n°. 934 de 1°
de abril de 2020 (Brasil, 2020c), a qual
desobrigou o cumprimento dos duzentos dias
letivos; todavia, manteve a obrigatoriedade
das oitocentas horas anuais (Raic; Sa, 2021, p.
18).
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Segundo Santana et. al (2020, p. 82) temos que “[...] em um
contexto educacional que ja enfrenta desafios importantes em
funcao das transformagdes sociais que o mundo vivencia, ganha
novas provocagdes em razao do cendrio pandémico”.

Os professores passaram a usar da criatividade tragando
metas com o intuito de alcancar os objetivos desejados para que
os alunos nao ficassem sem o ano letivo escolar e recurso
tecnolégicos foram wusados para aplicar os conteudos
educacionais de forma remota usando os meios de comunicagao
nas plataformas digitais.

De acordo com Libaneo (2007, p. 309), o “grande objetivo
das escolas é a aprendizagem dos alunos, e a organizagao escolar
necessaria é a que leva a melhorar a qualidade dessa
aprendizagem”. Nesse sentido, no novo contexto, as escolas
privadas, estaduais e municipais tiveram que reinventar a pratica
pedagégica adquirindo nova forma de garantir a continuidade da
aprendizagem para todos os alunos matriculados no ano de 2020,
o planejamento, em cardter de urgéncia, fez com que os
professores tivessem que se adequar as exigéncias de ensino com
o intuito de garantir a educagao consoante com o que prevé a

legislacao.
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O contexto pandémico e a as implica¢oes pedagdgicas

O principal fato é que professores, alunos, bem como a
escola e a familia, tiveram que aceitar as novas metodologias de
ensino a distancia, da qual muitas vezes apresentaram bastantes
dificuldades, seja culturais, financeiras ou organizacionais.
Afinal, ndo vieram orientacdoes da gestdo federal em como
proceder ao ensino e isso levou a todos procurarem meios de cada

sujeito contribuir nesse processo.

Analisar o trabalho docente e suas
perspectivas ndo é tarefa que possa ser
empreendida sem considerar ser esse um
trabalho como outro qualquer. E aqui nao se
apresenta uma desqualificagdo dessa
relevante atividade, muito pelo contrario, mas
cabe reconhecer que o trabalhador da
educagdo é um trabalhador e ndo um ente
iluminado apartado das condigdes materiais e
histdricas do mundo do trabalho (Reis; Silva;
Meirelles, 2021, p. 233).

No contexto de ensino remoto, dois conceitos sao

especialmente poderosos para a aprendizagem:

Aprendizagem ativa e aprendizagem hibrida.
As metodologias ativas dao énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as
etapas do processo, experimentando,
desenhando, criando, com orientacdo do
professor, a aprendizagem hibrida destaca a
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flexibilidade, a mistura e compartilhamento
de espacos, tempos, atividades, materiais,
técnicas e tecnologias que compdem esse
processo ativo. Hibrido, hoje tem uma
mediagdo tecnoldgica forte: fisico — digital,
movel, ubiquo, realidade fisica e aumentada,
que trazem inumeras possibilidades de
combinagdes, arranjos, itinerarios, atividades
(Moran, 2018, p. 4).

Assim, o ensino hibrido vem somar com o ensino
presencial na tentativa de melhorar o conhecimento, e para isso
se faz necessario que os alunos tenham acesso as ferramentas
tecnolégicas com o intuito de melhorar o aprendizado. Mas sao
muitos os desafios que a educagio tem enfrentando para um
ensino de qualidade, o grande problema é que a educa¢ao nao tem
se preparado para o uso das ferramentas tecnolégicas.

Deixando uma deficiéncia na aprendizagem, os alunos
tém muito mais habilidade com um celular de ultima geragao do
que com os proprios livros didaticos, a facilidade com que se
manuseia um smartphone é bem maior, deixando de lado o
interesse pelo material didatico, livros, cadernos e os contetidos
de atividades escritos no quadro negro em sala de aula. Sobre o

uso de tecnologia em sala de aula, Almeida (2011, p. 5) afirmar que:

As tecnologias comegaram a entrar nos
espacos educativos trazidos pelas maos dos
alunos ou pelo seu modo de pensar e agir
inerente a um representante da geragao dos
nativos digitais e passaram a fazer parte da
cultura, tomando lugar nas praticas sociais,
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ressignificando as relagdes educativas ainda
que mnem sempre estejam presentes
fisicamente nas organizacoes educativas.
Dentre os artefatos tecnoldgicos tipicos da
atual cultura digital, com os quais os alunos
interagem mesmo fora dos espagos da escola,
estdo os jogos eletrénicos, que instigam a
imersao numa estética visual da cultura
digital; as ferramentas caracteristicas da Web
2.0, como as midias sociais apresentadas em
diferentes interfaces; os dispositivos méveis,
como celulares e computadores portateis, que
permitem o acesso aos ambientes virtuais em
diferentes espagos e tempos, dentre outros.

No entanto, mesmo com a tecnologia de ultima geragao
espalhada pelo mundo inteiro, a pandemia revisitou as
limitacdes do ensino remoto em suas varidveis formas de
apresentar conteudos de aprendizagem pela televisao,
correspondéncia, cartas, online ou de outras formas, o ensino em
uma sala de aula com o professor orientando presencialmente
continua tendo um efeito bastante significativo no requisito da

aprendizagem.

Neste sentido, a acelerada inclusao digital que
acabou acontecendo com mestres dando aula
em plataformas e alunos acessando no celular
ou em outros dispositivos preparou de
alguma maneira a escola para uma outra
pratica. E verdade que houve grandes
dificuldades, dada a reduzida conectividade e
os custos dos pacotes de dados para aqueles
que nao receberam chips de suas secretarias,
mas alguma aprendizagem em meio digital
ocorreu (Costin, 2021, n.p.).

[170]



Conforme novas dificuldades iam emergindo desde o
inicio da pandemia, ficou evidente a lacuna existente nas
politicas educacionais no Brasil que nao tinham respaldo para

orientar ou nortear as praticas educacionais diante da pandemia.

Diante desse cenario, é esperado que as
escolas se depararem com novos e complexos
desafios, que s6 poderdo ser devidamente
enfrentados se houver apoio de outras areas.
Ou seja, uma resposta adequada do poder
publico na Educacéo sé vird com um esforco
amplamente  intersetorial, envolvendo,
especialmente, as areas da Satde e da
Assisténcia Social (Brasil, 2020, p. 7).

Entretanto as escolas cunhadas como particulares, com
maiores possibilidades metodolégicas e que apresentam uma
realidade diferente das institui¢des publicas, obtiveram
melhores éxitos em seus procedimentos por contarem com
familias com outros poderes aquisitivos e mais preparadas

economicamente. Nesse aspecto, vale compreender que:

E preciso saber combinar as atividades
presenciais que estimulam a colaboragao
entre alunos, bem como a valorizagio e a
humanizacdo da relacdo professor/aluno,
com atividades virtuais em que o aluno estuda
sozinho, utilizando-se das ferramentas
digitais (Lima; Moura, 2015, p. 97).
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Segundo a Organizacao das Nagdes Unidas (UNESCO,
2020) foram mais de 186 paises e regides que fecharam as escolas
com o intuito de conter a disseminacdo do virus da COVID-19,
aproximadamente 70% dos alunos foram afetados no
aprendizado, ja que o calendario escolar foi interrompido devido
ao fechamento das escolas, depois de quase dois anos sem as
aulas presenciais a esperanca de normalizar tudo e inclusive o
ensino presencial seria com o avango da vacinac¢ao. Sem divida a
vacina¢dao trouxe grande esperanca do retorno das aulas
presenciais que, em 2022, o ano letivo iniciou com 100% das aulas
presenciais em todos os estados do nosso pais.

Com o retorno as aulas presenciais ja poderiamos
entender a normalidade no seguimento escolar mesmo
enfrentando alguns desafios como recomposicio da
aprendizagem, a evasao escolar ocorrida durante a pandemia e os
problemas com a satide mental dos profissionais da educagao e

dos alunos.

A COVID-19 e o retorno as aulas presenciais

O retorno as aulas presenciais movimenta por si préprio
um novo olhar no processo educacional e em tudo que nele
interfere ou se faz presente. Atualmente, é possivel que o
professor realize atividades nas quais os alunos possam utilizar

das tecnologias para realiza-las, com isso permitindo que os
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alunos tenham maior facilidade na aprendizagem, ampliar
novos campos em seus estudos com pesquisas, fazer parte de um
processo que se utilize de metodologias ativas de forma que o
aluno possa fazer parte ativamente do andamento das aulas
também ensinando aos demais e proporcionando momentos de

aprendizagem ao professor.

E preciso saber combinar as atividades
presenciais que estimulam a colaboracéo
entre alunos, bem como a valorizagdo e a
humanizacdo da relagdo professor/aluno,
com atividades virtuais em que o aluno estuda
sozinho, utilizando-se das ferramentas
digitais (Lima; Moura, 2015, p. 97).

Para mais, as escolas tiveram que se adaptar para o
retorno as aulas presenciais, de acordo com as exigéncias de
Combate a COVID-19 da Organiza¢ao Mundial da Satide. Algumas
medidas preventivas foram tomadas, como o distanciamento
social, uso de mascaras, a higieniza¢ao das maos e o uso do alcool
em gel na chegada dos alunos e dentro da sala de aulas, as escolas
juntamente com professores tiveram que adaptar os planos de
aulas procurando desenvolver atividades educacionais
respeitando o distanciamento para os alunos da educacao
infantil e para o ensino fundamental, e é bastante desafiador
manter os pequenos distantes uns dos outros e seguir a risca os

protocolos preventivos.
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A situacao conturbada vivenciada na pandemia e no
retorno as aulas, com as criangas tentando socializar, mostrou
que o atual modelo de formagao efetuado pelos professores ao
longo dos anos ndo foi efetiva para contornar este tipo de
situagdo e lidar de forma coerente com o momento de voltar as
aulas. De qualquer forma é evidente que nio existe um modelo,
ou uma receita pronta e aplicivel a todos os casos,
principalmente quando esta se lidando com um caso totalmente
inesperado.

Ainda assim, é possivel pontuar que durante o momento
de pandemia, surgiram diversos pesquisadores que se tornaram
referenciais e que elaboram estudos que devem ser levados em
consideracdo ao formular algumas formas de conduzir a
educagdo e o aprendizado, tanto no momento de pandemia
quanto no pos. Névoa (2014) aponta trés aspectos importantes

que o professor deve ter para conduzir esse momento:

Primeiro, uma organizagio diversificada dos
espagos e dos tempos escolares. Segundo, um
curriculo focalizado nos alunos e em suas
aprendizagens, e ndo apenas em listas
intermindveis de conhecimentos ou
competéncias. Terceiro, uma pedagogia com
proporcdo fortemente colaborativa, que
utilize as redes como dispositivo de
comunicacdo e aprendizagem (N6voa, 2014, p.
16).
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Os eventos levantados e elencados neste estudo, revelam
que a educacdo ndo é mais a mesma, as aulas do modo
“tradicional”, provavelmente ndo existem mais, criando novas
dimensbées que surgiram durante a pandemia e que os
professores se utilizaram no pés-pandemia. E evidente que a
dindmica e a rotina escolar mudaram de maneira repentina
diante da pandemia ocasionada pela COVID-19, esse
acontecimento ocasionou mudangas no vinculo entre alunos,
professores e, consequentemente, nas dindmicas de ensino e
aprendizagem e realizacao das atividades, trazendo uma nova

forma de “fazer a educagao” brasileira.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada por meio de um levantamento
bibliografico sobre a forma como a pandemia do COVID-19 afetou
a volta as aulas. Tratando-se de pesquisa bibliografica, sabe-se
que ela “[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em
relagdo ao tema de estudo, desde publica¢des avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc., até meios de comunicagao orais [..]” (Marconi;
Lakatos, 2003, p. 183).

A pesquisa foi desenvolvida a partir da analise de outros
trabalhos de pesquisa abordando o assunto estudo, como também

por sites seguros na internet e relatos dos profissionais do

[175]



municipio de Tangara-RN, pelos profissionais da saude, pelos
proprios professores e equipes escolares e também pelos pais de
alunos, o que possibilitou de forma clara e objetiva entender
melhor os anseios vividos por todos os profissionais da educagao
e os alunos que foram prejudicados com o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas de forma remota durante a pandemia
causada pelo virus da COVID-19.

Assim, este trabalho de pesquisa junta informacoes
através de relatos durante a pandemia, pés-pandemia e outros
estudos similares, mas especialmente dados que foram colhidos
através da vivéncia do dia a dia dentro da microarea em que a
saber é campo de trabalho do autor, com aproximadamente 150
familias, nas UBS e em dos em escolas diferentes, possibilitando
o conhecimento mais assiduo sobre o assunto debatido.

Quanto a abordagem no momento de levantamento
bibliografico, essa pesquisa focou no tipo qualitativo, em que nado
é necessario utilizar métodos ou procedimentos estatisticos para
expor os dados necessarios. Para o estudioso Gil (1999), esse tipo
de abordagem possibilita o aprofundamento de questdes
pertinentes ao estudo que se pretende desenvolver.

Quanto a natureza empregada na pesquisa, trata-se do
tipo exploratéria, a qual tem como principio desenvolver,
esclarecer e compreender conceitos, buscando a formulacio de

problemas ou hipéteses para estudos futuros (Gil, 1999).

[176]



RESULTADOS E DISCUSSOES

A escola enquanto instituigdo formadora desempenha um
papel fundamental na formacao do aluno preparando para viver
na sociedade ensinando a se posicionar social e politicamente,
ajuda a desenvolver habilidades socioemocionais e desenvolver
percepcao de mundo, € das escolas que sai todos os profissionais
para trabalhar na sociedade, a valorizagdo educacional é
primordial. Nao obstante, em pleno século 21, na era digital na
qual nés vivemos, a educacdo enquanto institui¢do nao tem
acompanhado a tecnologia.

O conhecimento digital é de suma importancia para as
diferentes culturas nos dias atuais, a era digital é de grande
relevancia como meio de pesquisa e de levar conhecimentos e
saberes como forma de compartilhar nos mais diversos cantos do
planeta. No entanto, para que isso aconteca, é necessario dar um
uso adequado a esses recursos, e inicialmente, possuir esses
recursos.

Nesse sentido, tendo em conta as complicagdes na
educacgao durante a fase mais critica da pandemia da COVID-19,
devido as limita¢des com equipamentos tecnolégicos e ao uso
adequado destes, torna-se importante analisar e debater as
consequéncias do ensino remoto para a educagao, como o éxito

ou ndo da aprendizagem dos alunos, aprovag¢des de alunos que
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nao estudaram e o desinteresse apds o retorno as aulas
presenciais.

O desenvolvimento educacional do ser humano nao pode
parar. Por essa razao, dar continuidade ao ensino escolar de
forma remota durante a pandemia da COVID-19 se torna uma
decisao acertada. Entretanto, essa decisdo também acarreta
diversos desafios e consequéncias.

Diante do que podemos chamar de “nova” realidade
imposta pela pandemia do coronavirus, as institui¢des de ensino,
bem como os professores, precisaram lancar mao de recursos das
tecnologias digitais para dar conta de atender as demandas
exigidas pelo ensino nesse novo momento pelo qual passa a
educacio.

Algumas instituicdes de ensino foram orientadas a
aproveitarem em ampla escala as ferramentas de tecnologia
educacional que acabaram sendo assimiladas durante as aulas
remotas, para garantir os processos pedagégicos de
aprendizagem para manter os alunos em uma rotina de estudo
que havia sido assimilada, mesmo estando isolados e distantes do
espago fisico escolar e do convivio com os colegas.

Durante a pandemia, muitos professores tiveram que
aprender a ensinar novamente, pois o ensino remoto era um
contexto totalmente novo para a maioria dos profissionais da
educacao. E esse cendrio também era novo para a maioria dos

alunos. Somado a isso, ensinar e aprender durante a pandemia
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significa também fazer essas atividades em uma situacado de alto
estresse, pois além de todos os desafios educacionais, estao os
desafios de alimentagdo, saude fisica e mental, no quesito
financeiro etc.

Esses e outros aspectos deixaram muitas sequelas no
aprendizado das criangas e adolescente, fazendo fundamental
que se analise quais sdo essas sequelas e como é possivel
enfrenté-las. E interessante que os professores se sintam mais
motivados para com isso motivar seus alunos, pois, com certeza,
muitos desafios estdo previstos no processo de ensino e
aprendizagem apds o periodo da pandemia, sendo necessario que
os professores possam estar dispostos a se adaptarem ao

momento, para que com isso possam ensinar e aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de pesquisa foi realizado através de
relatos colhidos de diversas fontes de pesquisa e possibilitou
entender os anseios e angustias que a educacdo enfrentou no
periodo da pandemia causada pelo virus da COVID-19, desde 2020
até o inicio total das aulas presenciais no ano de 2022.

A luta para dar continuidade ao ano letivo escolar com
aulas remotas na tentativa de os alunos nao passarem tanto
tempo fora das escolas sem receber contetidos educacionais foi

legitima. No entanto, com o retorno as aulas presencias foi
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possivel perceber o quanto os alunos foram prejudicados sem as
aulas presenciais, pois a educagdo como também os alunos nao
estavam preparados para o desenvolvimento educativo de forma
remota.

O governo em suas diferentes esferas, estadual e
municipal, precisa ter um olhar diferenciado para a educacéo
com o intuito de melhorar a qualidade do ensino através das
ferramentas tecnoldgicas preparando toda a classe gestora
escolar, ampliando as salas de aulas com equipamentos digitais
promovendo cursos e treinamentos no intuito de formar os
professores para que eles tenham condi¢ées de promover um
ensino de qualidade para os alunos pelo sistema hibrido que eles
possam ter acesso a contetidos educacionais online dentro e fora
da sala de aula.

Sabemos que o uso da tecnologia hoje em dia nao poder
ser usado somente para jogos atrativos, filmes, videos e musicas,
mas € de suma importancia o uso continuo das ferramentas
digitais nas escolas permitindo que o contetido pedagédgico
chegue com mais facilidade aos alunos promovendo o saber e o
conhecimento educacional. Assim, as escolas precisam estar bem
equipadas e preparadas para um possivel intrujimento no
calendario escolar como aconteceu nesse periodo de pandemia
causado pela COVID-19 no inicio de 2020. As escolas estando bem
equipadas e preparadas com as ferramentas digitais os

professores podem interagir com os alunos fazendo uso das
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plataformas digitais nas aulas presenciais ou remotas quando
necessario.

Por ultimo, destaca-se que o grande atraso na
aprendizagem dos alunos e os problemas sociais causados
durante a pandemia precisam ser amplamente debatidos, pois
apenas assim vai ser possivel fechar, ou amenizar, a lacuna que

surgiu nesse periodo.
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Pereiral”
INTRODUCAO

O presente artigo trata-se de um trabalho de conclusao de
curso apresentado ao curso de Pedagogia/EaD da Faculdade do
Macigo de Baturité - FMB como requisito parcial a obteng¢ao do
titulo de licenciatura em Pedagogia. O mesmo tem como objetivo
esclarecer a importancia do brincar no contexto da etapa
educacional denominada Educagao Infantil, mostrando que o
Iadico é considerado como importante fator no processo de
ensino e aprendizagem.

Com isso buscou-se em livros e artigos cientificos
referéncias de diversos autores que trazem discussdes tedricas

sobre o tema e sobre os diversos enfoques que o cercam e foi
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utilizado como metodologia a pesquisa bibliografica de cunho
qualitativo que se apoiou nos principais tedricos como:
Kishimoto (2007), Melo e Valle (2005), Froebel (1896), Gil (2010) e
Debortoli (2008) para dar embasamento ao trabalho aqui descrito.

Desta forma esta estruturado em tépicos que abordam o
conceito de crianca e infincia, destacando-se que com O passar
dos séculos a crianga assume papéis diferentes devido a épocaea
sociedade que a insere, sendo hoje a crianga um ser totalmente
unico e singular no centro da familia.

Neste sentido a educagao infantil tem como premissa o
desenvolvimento pleno e integral das criangas em fase escolar
que vai até os cinco anos de idade, e assim neste periodo esses
educados desenvolvem seus sentimentos, emogdes e valores que
permeiam e acompanham por toda a vida adulta de convivéncia
social. E por meio das brincadeiras que os sujeitos criam e
descobrem conceitos, desenvolvem autonomia critica e reflexiva,
descobrem potencialidades e saberes além de refletir a sua
propria cultura.

Ademais, é valido considerar que por meio do brincar a
aprendizagem é desenvolvida de forma significativa, e desta
forma os docentes que atuam nesta area principalmente tenham
em mente a significacdo do ludico ora, descrita, pois caso isso nao
ocorra esta etapa da educacao dos individuos perdera sua

caracteristica principal, pois é através do ludico que o docente

[186]



tem valiosas informacgdes acerca dos seus alunos em diversos

aspectos.

REVISAO DE LITERATURA

Educacao Infantil: Creche e pré-escola

A educagao infantil é a primeira fase da educagao basica
brasileira, onde esta traz consigo um periodo muito importante,
o da infincia, desta forma o conceito de infincia conforme o

estudioso Sarmento diz que:

A infincia é uma construcido historica,
resultado de um processo complexo de
produgao de representagoes sobre as criangas,
de estruturac¢io dos seus cotidianos e mundos
de vida e, especialmente, de constitui¢do de
organizagoes sociais para as criangas
(Sarmento, 2004, p. 11).

Sendo assim a educagao infantil diz respeito ao
prosseguimento completo da crianca, em seus aspectos e
caracteristicas fisicas, psicoldgicas, intelectuais e sociais,
complementando a a¢do da familia e da comunidade no processo
de desenvolvimento infantil.

Partindo desta compreensao, e sabendo que esta é a base
fundamental do processo de ensino e aprendizagem da crianca,

se faz necessdrio analisar como estao sendo desenvolvidas as
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praticas pedagdgicas do professor da Educagao Infantil na
perspectiva do educar e de qual é o seu papel formador.

Vygotsky (2003) entende o papel do professor como sendo
de uma importdncia imensa, pois seria ele que, a partir da
organizacao dos espacos, do curriculo, do contetido e da sala de
aula, proporcionaria as experiéncias e atividades adequadas para
que o desenvolvimento do conhecimento do aluno possa ocorrer
de forma coerente e decente, dentro de uma possivel relagao
colaborativa entre aquilo que ja tem sido “acumulado e
sedimentado” e as novas situac¢des de aprendizagem propostas na
escola. Contudo a atual concepgao de educagao infantil tem como
um direito o qual por ser um direito deve ser garantido pelo
estado a toda e qualquer crianga.

A educacio infantil atualmente é entendida como tudo
que envolve qualquer forma de educagao da crianca, ou seja, ela
na familia, comunidade, sociedade e/ou cultura. De acordo com o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(RCNEL1998), a institui¢do de educagao infantil é um dos espagos
de insercdo das criancas nas relacdes éticas e morais que
permeiamasociedade naqual estaoinseridas. A educagaoinfantil
é considerada a primeira etapa da educagao basica, ajudando no
desenvolvimento psicolégico, fisico e social da crianca. Conforme

diz a Lei de Diretrizes e Base - LDB, Lei 9394/96, Art.29:

[188]



A Educacgio Infantil é conceituada como a
primeira etapa da Educagdo Bdasica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga até cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da
comunidade (Brasil, 1996, p. 01).

A educagao infantil sdo é s6 importante por ser o primeiro
nivel, mas também por ser um complemento das etapas da
educagdo brasileira em sua totalidade, pois proporciona
condigdes para que as criangas possam conhecer e descobrir
novos valores, costumes e sentimentos, através das interacgoes
sociais, e nos processos de socializacdo, o desenvolvimento da

identidade e da autonomia. Segundo o RCNEI (1998):

O desenvolvimento da identidade e da
autonomia estdo intimamente relacionados
com os processos de socializa¢do. Nas
interag6es sociais se d4 a ampliagao dos lacos
afetivos que as criancas podem estabelecer
com as outras criancas e com os adultos,
contribuindo para que o reconhecimento do
outro e a constata¢do das diferencas entre as
pessoas. Isso pode ocorrer nas instituicoes de
educa¢do infantil que se constituem, por
exceléncia, em espagos de socializagdo, pois
propiciam o contato e o confronto com
adultos e criancas de varias origens
socioculturais, de diferentes religides, etnias,
costumes, hdbitos e valores (Brasil, 1998, p. 11).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei

9394/96), intitula a instituicdo de ensino infantil que atende
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criangas de 0 a 3 anos de idade de creche e pré-escola a institui¢ao
que atende criangas de 4 a 5 anos de idade. “No art.30. A Educacao
Infantil serd oferecida em: I - creches, ou entidades equivalentes,
para criangas de até trés anos de idade; II- pré-escolas, para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1996).

As criancas que frequentam creches aprendem a
compartilhar o espago, os brinquedos e até mesmo os préprios
sentimentos, nesta primeira etapa a educa¢ao nao esta voltada
para o conteido ou conhecimento formal, pois a educagao
infantil atua sobre a interacdo e ao brincar, se encarregando de
que a crianga aprenda a se relacionar com outras criangas, cria
suas proprias experiéncias e passam a ter privacidade. De acordo

com Winnicott (1982) aponta:

As experiéncias tanto externas como internas
podem ser férteis para o adulto, mas para a
crianga essa riqueza encontra-se
principalmente na brincadeira e na fantasia.
Tal como as personalidades dos adultos se
desenvolvem através de suas experiéncias da
vida, assim as das criangas evoluem por
intermédio de suas préprias brincadeiras e
das inveng¢des de brincadeiras feitas por
outras criangas e por adultos (Winnicott, 1982,
p.163).

Nas creches devem conter profissionais especializados
em educagao infantil que disponham realizar os cuidados com as

criangas em uniao com a escolaridade adequada, que valorizem a
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criatividade da crianga e usem materiais, brinquedos, livros em
quantidade suficiente, variados e adequados a faixa etaria dos
alunos.

O ambiente escolar deve conter um espago dinamico,
onde possam ocorrer brincadeiras; é importante que seja um
lugar bastante explorado, de facil acesso, limpo e seguro. Além
disso, nas pré-escolas as atividades como pintura e musica,
contar histérias, oficinas de desenho, atividades que envolvem os
cuidados com o corpo, sao atividades indicadas e adequadas

nessa etapa da escolarizacdo da primeira infancia.

A politica do pré-escolar no Brasil

No decorrer dos anos juntamente com saberes
pedagdgicos que dizem respeito a infancia e a educagéo infantil
e desta forma foi sendo ampliado por diversas outras areas do
conhecimento, como por exemplo a pediatria que deram uma
nova perspectiva sobre as praticas politicas acrescentando uma
forte influéncia sobre os cuidados da familia e sobre as praticas
das instituicdes que sao direcionadas as criangas para o
desenvolvimento do papel formativo e educativo das mesmas.

Ap6s diversos eventos e discussdes os documentos que
asseguram a educagao de jovens comegaram a ser vistos como
norteadores indiscutiveis dentre eles destacamos: Estatuto da

Crianga e do Adolescente (ECA) (Lein® 8.069/90), Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagao Nacional (LDB) (Lei n° 9.394/96) Plano
Nacional de Educagao (PNE) (1998), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (Parecer CNE/CEB n° 022/98).

As Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996, A LEI 9394/1996 se tornou um marco dentro da educagio
infantil, pois demonstrou um avanco na concep¢ao da prépria
modalidade, porque veio a definir uma educa¢do voltada
diretamente para a crianca, considerando-a como sujeito social
que possui direitos e que deve ser mantida pelo Estado uma vez
que o nivel de ensino se constitui como primeira etapa da

Educagao Basica. Para Oliveira (2007, p. 117):

Lei 9394/96, que estabelece a Educacgio
Infantil como etapa inicial da educagio
basica, conquista histérica que tira as criangas
pequenas pobres de seus confinamentos em
instituicbes vinculados a o6rgdos de
assisténcia social (Oliveira, 2007, p. 117).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil em sua segunda versao, (Resolugiao N° 05/2009) foram
fundamentais para explicitar principios e orientagdes para os
sistemas de ensino, na organizacao, articulacao,
desenvolvimento e avaliagao de propostas pedagégicas.

Os DCNEIs trazem uma concepg¢ao de crianga que inspira

e sugere uma nova concepgao dessas praticas pedagégicas:
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Sujeito histérico e de direitos que, nas
interagoes, relagodes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p. 12).

Conforme ressalta os DCNEIs as criancas sdo sujeitos
histéricos que possuem sentimentos, peculiaridades e
individualidades que fazem parte da mesma.

Por fim, no ano de 2015 foi realizada a insercido da
Educacdo Infantil numa Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) onde foi debatida num processo amplo de discussao e
democratizacdo realizado em todo pais por diferentes
representagdes sociais, de classe, entidades, institui¢des, entre

outras representag(")es.

O brincar na Educagao Infantil

Em sintese as crianc¢as sao de um modo geral ativas,
utilizam as brincadeiras e os jogos para desbravar o mundo no
seu dia a dia, e isso reflete diretamente no seu progresso ao longo
davida. O crescimento do aluno enquanto crianca em fase escolar
traz consigo o brincar um elemento crucial para que este ocorra
de maneira positiva. Froebel (1986) reitera em seus estudos que o

brincar é essencial para o desenvolvimento infantil, é em sua
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totalidade a performance auto ativa da interna representacao da
interna precisao e impulso.

Nesses termos Froebel (1986) discute, 0 mesmo tem uma
aproximacao das pesquisas de Vygotsky (1988) nesta area onde
ele comenta que o brincar é uma atividade pura, além de ser a
mais espiritual da vida do ser humano nesta fase e ao mesmo
modo tipico da vida humana em sua totalidade.

De tal maneira que as brincadeiras, ou seja, o brincar
pertence ao desenvolvimento e crescimento da crianga, tal como
¢é durante este periodo de ludicidade que acarretam as emogdes,
as expressoes, onde em sua grande parte aprendem a lidar com
regras e externam os seus sentimentos. E, portanto, nao a davidas
que é algo que deve ser considerado em todos os aspectos pois se
torna essencial para que haja o progresso infantil. Além disso é
um método em que os alunos enquanto criancas expde seus

problemas, medos e entre outros sentimentos.

Brincar de forma livre e prazerosa permite
que a crianca seja conduzida a uma esfera
imaginaria, um mundo de faz de conta
consciente, porém capaz de reproduzir as
relagbes que observa em seu cotidiano,
vivenciando simbolicamente diferentes
papéis, exercitando sua capacidade de
generalizar e abstrair (Melo; Valle, 2005, p. 45).

E por meio das brincadeiras que as criancas reproduzem

vivéncias e constroem o real e passam do imaginario para o
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concreto. O estudioso Debortoli (2008) trata que ao brincar é
possivel reconstruir a veracidade e dos sujeitos que estdo
inseridos no ambito cultural. Winnicott (1975) reforca este
pensamento ao expor que é nas brincadeiras e no ato de brincar e
exclusivamente no brincar que as criancas e adultos podem ser
criativos e eternar a sua personalidade em sua totalidade e desta
forma acaba descobrindo o seu eu.

Seguramente que ao brincar é possivel desenvolver a¢oes
positivas diante da vida, é através do brincar que se torna possivel
realizar coisas e ndo somente refletir ou desejar algo mais fazer
pois o brincar se torna a fazer, sendo um ambiente propicio para
desenvolver habilidades, proporcionar experimentag¢des onde se
envolve corpo, mente, em um tempo e um espago. E como a vida
em que temos um inicio um meio e um fim.

Velasco (1996) discute que através do brincar a crianga
passa a desenvolver diversas capacidades dentre elas 0 mesmo
cita capacidades fisicas, vernais ou até mesmo intelectuais e
quando nao ocorre o brincar no ambiente infantil a crianca passa
ndo realizar estimulos ou até mesmo de progredir em
competéncias inatas e vindo a fase adulta com inseguranga,
medo e até mesmo agressividade, e quando brinca tem mais
chances de ser um adulto equilibrado, afetuoso e consciente de
suas atitudes.

Portanto, o brincar pode ser realizado tanto de forma

individual quanto coletiva. Onde nao se faz necessario ter de fato
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regras pré-concebidas mais muitas vezes construidas no decorrer
da brincadeira, onde a crianga pode ter mais liberdade em propor
regras, condigdes, escolher o de que deve ser adequado e
modificado, e em muitos casos escolher os sujeitos que farao
parte da brincadeira. Em suma o brincar é importante demais

para ser deixado de lado.

As possibilidades da aprendizagem através do brincar

A brincadeira acompanha as criancas desde muito cedo,
se tornando algo rotineiro, ou seja, um ato indispensavel a satde
fisica, emocional e intelectual da crianca. Através da brincadeira
e dos jogos, as criangas desenvolvem uma linguagem tnica de
comunicagdo, o pensamento, a socializagdo, a iniciativa e a
autoestima, preparando-se para ser um cidadao capaz de
enfrentar desafios e participar na construgao de uma sociedade
equilibrada de forma cultural.

Segundo Piaget (1978), o desenvolvimento mediante as
brincadeiras estd ligado aos processos puramente individuais e
de simbolos inerentes a estrutura mental da crianca e que s6 por
ela podem ser explicados. E através do brincar, que a crianca terd
condigoes de construir sua identidade, tornando-se um ser social
e cultural, enquanto parte integrante de um grupo, ou seja, de
uma comunidade, além de conhecer e reconhecer-se como agente

produtor de seus atos. Conforme apresenta Bruner, (1983 apud
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Kishimoto, 2007, p. 33), traz sua observacdo relevante sobre

brincadeiras:

[..] brincadeiras infantis como a brincadeira
de vendar os olhos com um pano estimulam a
criatividade, mas na Concepg¢ao de Chomsky
faz a descoberta das regras e colabora com a
aquisicdo da linguagem. E ajuda na que se
desenrola nas brincadeiras que dé significado
as coisas que permite a crianca decodificar
objetos e aprende a falar.

Para a pesquisadora Kishimoto (2007) temos que, quando
uma brincadeira é escolhida pela crianga, ela pode naturalmente
acabar proporcionar a diversao ou a falta deste e com isso trazer
varias formas de conhecimento e poder interagir com o mundo,
o autor reforca que o jogo é um meio, que favorece no
desenvolvimento e na inteligéncia facilitando o entendimento da
crianca.

Ja a brincadeira direcionada pelo educador, com a
intencao de construir seu conhecimento e compreender o mundo
em que esta inserida. Tem uma grande mudanga, pois ali existe
um objetivo explicito onde o mesmo pretende alcancar seu
objetivo, com a suposta brincadeira.

De qualquer forma o brincar faz parte da natureza
humana, acredita-se que o processo de aprendizagem pode ser
visto como uma grande brincadeira de caca ao tesouro. Neste

sentindo, vé-se o jogo como uma ponte possivel para transitar
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entre o real, o imagindrio que possibilite uma educacao

transformadora.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia de uma pesquisa depende da problematica
abordada, “sua natureza e situacdo espago-temporal em que se
encontra” (Koche, 2009). Também depende do conhecimento e
natureza do pesquisador, podendo tornar uma possivel busca
com intimeros tipos de pesquisa.

Em um primeiro momento, a pesquisa exploratdria foi
fundamental para a decisdo dos assuntos abordados no projeto.
Gil (2010) explica que na maioria das pesquisas académicas, a
pesquisa exploratéria é realizada, pois em um primeiro momento
o pesquisador nao tem certeza do que ird buscar.

A pesquisa teve a finalidade de buscar conhecimentos de
alguns autores, para aprofundar os saberes sobre a importancia
do brincar dentro do ambiente escolar, em especifico na educacao
infantil. Assim a pesquisa bibliografica foi feita com o intuito de
buscar informagdes fundamentadas, em livros, artigos e
trabalhos académicos de tese e monografias.

Para desenvolvermos a nossa pesquisa, num primeiro
momento foram realizadas investiga¢cdes em torno da tematica,
estudos em livros e artigos cientificos, buscas em sites

relacionados ao tema e consultas em dicionario.
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Koche (2009) define a pesquisa bibliografica como
“indispensavel para qualquer tipo de pesquisa”, pois é nela que o
pesquisador conhece e analisa as principais teorias e

contribuicdes existentes acerca do assunto explorado.

Proporcionar maior familiaridade com o
problema (explicitd-lo). Pode envolver
levantamento bibliografico, entrevistas com
pessoas experientes no problema pesquisado.
Geralmente, assume a forma de pesquisa
bibliogréfica e estudo de caso (Gil, 2010, p. 23).

Ainda de acordo com o autor, essa técnica é utilizada
muito frequentemente quando o contetido em questao ainda nao
foi muito discutido no campo cientifico e torna-se dificil uma
andlise e um baseamento concreto a respeito da temadtica (Gil,
2010). Para a realizacdo do nosso estudo, utilizamos a pesquisa
qualitativa que visa a construcao da realidade, pesquisa na qual
estimulam a utilizar diferentes conhecimentos, de diferentes
pessoas e construir com essa base, os fundamentos sobre o nosso

objeto de estudo (Gil, 2010).

RESULTADOS E DISCUSSOES

E comum ouvirmos diversas queixas de pais, mles e
educadores, falando que as criancas hoje em dia ndo sabem

brincar como antes. Alguns afirmam que na hora do recreio, s6
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ocorrem brigas e machucados. Diante disto surgem alguns
questionamentos: quem que para que brincar hoje com as
criancas? Quem as ensina a brincar? Quais os profissionais que
atuam em creches e pré-escolas tem formacdo na area de
educacao infantil?

E evidente que hoje o grande desafio dos professores
da Educagdo Infantil ¢é proporcionar aulas interessantes e
atraentes. A educagdo apresenta experiéncias concretas na
realidade brasileira que permitem uma perspectiva em que se
prioriza na Educagao Infantil as bases primeiras da formagao
para cidadania, percebendo-se a crianga como ser humano pleno.

Por isso os educadores que atuam com criancas das
creches e pré-escolas tem que ser um profissional com uma
formagao especifica na area, um pedagogo ou um professor
compromissado, pesquisador e reflexivo para que ele possa criar
uma dindmica de planejamento para que suas aulas sejam
prazerosas, que essas criangas aprendam, socializem e interagem
umas com as outras. Sendo este o motivo pelo qual, procurou-se
neste trabalho, mostrar a importancia da inclusio de jogos e
brincadeiras como estratégias pedagégicas para o professor.

Diante disso, é evidente que como resultado, foi possivel
compreender que sdo inumeros os beneficios causados pelo
brincar dentro da educacdo infantil, onde alguns forma citados
no corpo do texto anteriormente, de qualquer forma, é benéfico

brincar para as criangas, pois os deixa mais felizes e alegres, bem
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como as diverte, desenvolvendo durante esse momento
habilidades fisicas, ensina a respeitar as regras e ajuda na
socializacdo, no aprendizado, na criatividade e na relagao com o
proximo.

Ainda assim, €é importante ressaltar que mesmo
possuindo grandes beneficios, o brincar na escola proporciona
ndo pode substituir a brincadeira entre pais e filhos, pois os
beneficios da troca entre pais e seus filhos geram confianca e
estabilidade para que esses individuos se sintam preparados para
interagir com novas comunidades e pessoas, a escola e seus

membros, por exemplo.

CONSIDERACOES FINAIS

Com as analises bibliograficas que foram realizadas a
partir do tema principal deste artigo, foi possivel concluir que
desde os primeiros momentos da infancia a crianga se torna um
ser com individualidades, Unica e singular, a mesma passa a
aprender a brincar e a pensar, analisar e viver sua realidade, além
de participar da cultura e do meio do que estd inserida de forma
ativa, criando, conceitos, ideias, percepgdes e cada vez mais se
socializando através de interagdes e afetos.

E evidente que ao brincar e participar do ludico, a crianca
se desenvolve de forma integral, passa a conhecer o mundo e o

meio ao qual estd inserida. Com isso, o brincar nao se trata apenas
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de uma questao de diversao, mas de uma forma de educar, de
construir e também de socializar.

Ainda assim, para que a crianga possa se desenvolver e
vivenciar a brincadeira é necessario que exista a presenca de um
profissional, o professor, este serve como um orientador e
norteador, utilizando as brincadeiras como um propulsor
educativo.

O professor é fundamental neste caso, pois ele favorece e
promove a interac¢ao, além de planejar e organizar os ambientes
para que o brincar possa acontecer. O educador se envolve ainda
de forma participativa no brincar e estimula a competitividade e
as atitudes cooperativas de todo grupo, com isso o professor cria
na crianga a vontade de brincar e de participar, facilitando assim
a aprendizagem.

Conclui-se com isso, que é necessario garantir o direito a
educacdo evitando-se qualquer tipo de exploracdo infantil, além
de assegurarem-se espacos fisicos e recursos materiais
adequados para a garantia do brincar dentro das escolas de

educacao infantil.
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INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é averiguar de que maneira o
lddico pode ser aplicado como subsidio de aprendizagem nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, esta pesquisa
trata de demonstrar como a experiéncia das brincadeiras e do
ludico em geral pode proporcionar o aprendizado e proporcionar
melhorias na pratica docente.

Existe ainda no meio educacional, uma mistificacao do
uso do Iudico no cotidiano do ambiente escolar, onde recorre a ser
visto como algo desnecessario, como isso se torna algo evidente
devemos buscar formas de desmitificar esse entendimento no
que concerne a utilizagdo dos jogos ludicos e apresentar sua
relagdo no auxilio e na expansdo do cognitivo, onde se faz

necessario existir uma reflexao e estudo significativo sobre ele.

8Graduanda em Pedagogia. rozenyfeliciano2@gmail.com
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A brincadeira é um estimulo que, de forma indireta e
direta estimula o ensino, a aprendizagem, a formacado do senso
critico e a cooperagdo, dentre outros valores. No ambiente
escolar, o ludico é usado como uma ferramenta para desenvolver
aaprendizagem significativa. Contudo, seu uso é restrito, muitas
vezes, a Educagao Infantil, como um facilitador emediador para a
abordagem de contetdo.

Desta forma tem-se em suma os alunos acreditam que é sé
brincar, eles vém de educac¢ao infantil, acostumado no brincar,
que realmente nao é s6 brincar, pois tem-se todo um contexto de
ensino e aprendizagem que perpassa e onde o discente aprende
brincando.

A ludicidade é um meio de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, pois através deste recurso o aluno é instigado a
desenvolver o senso de experimentar, descobrir, elaborar,
assimilar e assim contribuir para a construgdo intelectual da
crianca. O lidico é uma ferramenta de grande valor significativo
e qualitativo na aprendizagem, desse modo merece uma atencgao
especial por parte dos educadores que devem utilizar métodos
eficazes que fortalecam relag¢ées entre o docente e o discente.

Essa prética tem como intuito conscientizar o educador
quanto ao recurso ludico em uma versao clara dos jogos e
brincadeiras para com o educando. Retratar rigorosamente sobre
a direcao da pratica pedagégica que tenham como alusiao ao

lddico. O professor tem a responsabilidade de direcionar
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brincadeiras e jogos junto aos discentes, para que de fato o
brincar possa cooperar de forma relevante no conhecimento do
aluno. Sendo assim, o presente trabalho foi estruturado com a
seguinte base: introdugdo, revisao de literatura, resultados e
discussdao, metodologia, considera¢des finais e referéncias

utilizadas durante esta pesquisa.

REVISAO DE LITERATURA

O estimulo através da brincadeira

O ensino por meio da ludicidade, especialmente nos
primeiros anos, é crucial para a formagdo de cognigoes
principalmente no que concerne ao aprendizado. A acdo de
brincar € inerente aos seres humanos, especialmente durante a
infancia. Estes quando se tornam adultos, muitas vezes nossas
agdes e comportamentos estao relacionados a situagdes que
evidenciam e trazem a tona comportamentos e a¢des que foram
moldadas através das atividades ltidicas. A compreensao sobre o
que é ganho ou perca sdo ligdes aprendidas com esses subsidios.

No que diz respeito a estimulagdo do aprendizado, é
crucial estabelecer novas pontes para a aquisicio de
conhecimento, empregando métodos que sejam de fato atrativos

para o ensino das criangas.
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As criancas, desde a antiguidade ja brincavam
com brincadeiras de construir edemolir, jogos
de pular objetos e tantas outras atividades
Iddicas. Ao longo da histéria, as atividades
Iidicas foram sendo compreendidas e
discernidas pela sociedade conforme a sua
concepcio de mundo. As familias
desenvolviam atividades ltidicas por meio das
brincadeiras com suas criangas para
oportunizar conhecimento, ensinando-os
assim suas responsabilidades e obrigagdes.
(Oliveira, 2010, p. 32).

Neste sentido, aparentemente o que ocorre o que
concerne ao impedimento da formagao eficaz e consciente da
utilizacado dos jogos na interagao com aprendizagem significativa
é uma ideia preconceituosa de que o processo ludico é apenas
uma forma de distrair ou simplesmente aproveitar o tempo.
Dessa forma, espera-se que o jogo seja usado de forma rapida,
muitas vezes fora do contexto das praticas relevantes, sem um
foco.

Diante de mudangas tao significativas no contexto social,
é esperado um aperfeicoamento nas praticas pedagoégicas,
inserindo a ludicidade ndo somente na fase da primeira infancia,
mas também no decorrer do Ensino Fundamental. E impossivel
pensar em aprendizagem sem atrelar a flexibilizagdo entre o

antigo € 0 Novo, entre 0s PI‘OfESSOI’ES e seus alunos.

O jogo é, portanto, sob as suas duas formas
essenciais de exercicio sensério motor e de

By

simbolismo, uma assimilacdo do real a
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realidade prépria, fornecendo a este seu
alimento necessario e transformando o real
em funcdo das necessidades multiplas doeu.
Por isso, os métodos ativos da educacgio das
criancas exigem todos que se forneca as
criancas um material conveniente, a fim de
que, jogando, elas cheguem a assimilar as
realidades intelectuais que, sem isso,
permanecem exteriores a inteligéncia infantil
(Piaget, 1976, p. 160).

O que se torna relevante é que o uso de jogos em sala de
aula deve estar a ser sempre sendo adequado a fatores que visam
o pleno desenvolvimento dos discentes, em contextos distintos e
unicos que possam ser trabalhados de acordo com os contetidos

pré-estabelecidos.

Osjogos podem ser utilizados em um trabalho
mais dirigido por parte dos professoresem que
situagbes de aula, ou podem ser
disponibilizados para que as criangas possam
usar para brincar no horario do recreio ou em
horarios em que elas ja tenham realizado
propostas através da professora. Através dos
jogos ajudamos os alunos ndo apenas a
entender a légica da nossa escrita e a
consolidar o que eles ja tém aprendido, como
também a aprender a lidar com regras e
participar em que atividades grupais. Enfim,
conduzimos bons momentos para que os
alunos aprendam brincando (ou, se
quisermos pensar desse modo, brinquem
aprendendo) (Morais; Albuquerque; Leal,
2005, p. 130).
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No que diz respeito ao trabalho com o discente e a
evolugao das aulas, é possivel despertar o aprendizado de regras
para proporcionar e favorecer o trabalho de forma coletiva. Os
movimentos lidicos sdo utilizados para a difusdo e ampliagao
dos sentidos. A ludicidade proporciona uma variacdo positiva que
é refletida no comportamento e nas atitudes. Segundo Cebalos
(2011, p. 34) Na aquisi¢ao de conhecimento, o que é mais relevante
é o uso eficiente e consciente dos jogos para a ampliacao do
conhecimento.

A verdadeira indagagdo e preocupagao € que a
aprendizagem seja lidica e criativa, na qual o prazer seja um
constituinte da situacdo e da aprendizagem. O jogo tem se
mantido no seu lugar devido a observagao e ao favoritismo da
aprendizagem. Sendo assim, apesar de o universo lidico ser
extremamente propicio em relagdo ao espago educativo, ele

sempre foi, de certa forma, mal utilizado. Dessa forma:

() na pequena infincia o corpo em
movimento constitui a matriz basica da
aprendizagem pelo fato de gestar as
significagdes do aprender, ou seja, a crianca
transforma em simbolo aquilo que pode
experimentar  corporalmente, e  seu
pensamento se constréi, primeiramente sob a
forma de agdo, ao rolar, engatinhar, andar,
correr, observar, imitar, criar, saltar, girar e
brincar de faz de conta, a crianga vai
construindo sentidos sobre o mundo,
atribuindo novos significados aos elementos
da realidade e, também, definindo sua
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identidade pessoal e coletiva, em um processo
de producao cultural (Faria, 2016, p. 14).

E percetivel que o docente ndo é apenas um receptor ou
um canalizador que transmissor de jogos e de brincadeiras. Mas,
um agente ativo na disseminagao de estimulos, como facilitados
dos meios que levam aos conhecimentos.

Sendo assim, é relevante incentivar, desde a sinopse
corporal, a coordenacdo motora ampla, a motora fina, o
equilibrio, alateralidade e a organizac¢ao do espago temporal. Isso
acontece na Educacdo Infantil. No entanto, é crucial que esse
trabalho com o ludico seja mantido também nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, especialmente para facilitar a transicao.

Ludicidade e aprendizagem

O ludico se apresenta como uma area de muito valiosa
para a educacdo onde tem-se que a partir desse momento que a
crianga desenvolve habilidades em diversas partes e aprende com
o momento de brincar. Os jogos e os brinquedos estao presentes
e fizeram parte da vida do ser humano desde os tempos mais
remotos.

Desta forma, para que lidico seja parte da construgio do
movimento da aprendizagem significativa, se torna primordial
que o docente estabelega seus objetivos onde a brincadeira tenha

um carater além de pedagdgico seja didatico, promovendo o
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desenvolvimento de habilidades intelectuais e motoras, além da
interagdo social da crianca com outras, criando lagos afetivos e
desenvolvendo novas conexdes.

A importéncia do Iidico no espago escolar é de carater que
promove situa¢cdes e momentos de aprendizagem, sendo
responsavel em proporcionar diversos estimulos, num momento
tdo decisivo como a infincia, fase em que ocorre o0
desenvolvimento da crianca.

Apesar de amplamente discutida, o ludico ainda se
necessita de melhorias nas préticas educativas e na sua aplicacao
no cotidiano escolar que favoreca o ambiente, considerando
sempre a melhoria nos resultados no decorrer do processo de
Ensino e Aprendizagem. De acordo com isto Kishimoto (1994, p.

49) aborda que:

Por meio de uma aula ludica, o aluno é
estimulado a desenvolver sua criatividade e
ndao a produtividade, sendo sujeito do
processo pedagdégico. Por meio da brincadeira
o aluno desperta o desejo do saber, a vontade
de participar e a alegria da conquista. Quando
a crianca percebe que existe uma
sistematiza¢do na proposta de uma atividade
dindmica e lddica, a brincadeira passa a ser
interessante e a concentra¢do do aluno fica
maior, assimilando os conteidos com mais
facilidades e naturalidade.

Entende-se mediante este contraste que o sistema de

alfabetizagdo do aluno enquanto crianca em fase escolar ainda
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esta sendo demarcado por aulas com pouca pratica de atividades
Iudicas e repetitivas. Embora tenhamos tido nas ultimas décadas
avancos com usos metodoldgicos e com as pesquisas no que diz
respeito tanto a metodologias e a diddtica, desta forma a
instituicao de ensino necessita de estar atenta e sempre aberta a
modificacdes que sejam necessarias ao desenvolvimento no
processo de ensino e aprendizagem, principalmente no sentindo
de incorporar novas formas de transferir e abordar
conhecimento. Para compor este pensamento Barbosa (2006, p.

121) aponta que:

O ambiente é fundamental na constituicdo
dos sujeitos, por ser um mediador cultural
tanto da génese como da formacdo dos
primeiros esquemas cognitivos e motores, ou
seja, um elemento significativo do curriculo,
numa fonte de experiéncia e aprendizagem.

Os movimentos advindos do processo de ensino e
aprendizagem atualmente, sdo marcados pela introdugao de
aulas com atividades lidicas e cada vez mais inovadoras que
venham a despertar o interesse do aluno, onde o educador vem
aos poucos inserindo a sua pratica educativa, sempre buscando
inovag¢oOes em sua maioria.

Onde na maioria dos casos, essa busca parte de seus
proprios interesses profissionais, estimulados pela forma de

desenvolver novos métodos de aprendizado em sala de aula.
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Apesar dos avangos, ainda se fazem necessdrias intervencoes e
melhoria de resultados no Processo de Ensino Aprendizagem.

Ainda de acordo com Hoffmann (2012, p. 76):

Pode-se tomar como ponto de partida, para
iniciar atividades ou projetos pedagégicos,
temas que sejam significativos as criangas, em
um dado momento, nogdes referentes a area
de conhecimento, brincadeiras diversas, a
explorac¢do de materiais, visitas, etc.

E evidente que o docente deve considerar as necessidades
da crianga, o seu ambiente familiar e educacional, além das suas
vivéncias cotidianas, onde a inser¢ao do ludico nesse processo
deva ser uma atividade complementar a “atividade pedagégica” e

nao como passa tempo em sala de aula.

A brincadeira nos anos iniciais do ensino fundamental

Levando em consideragdo o fato de que toda e qualquer
atividade educativa requer planejamento, tem-se que se faz
necessario que o docente esteja a par das reais necessidades e
particularidades do seu alunado nas mais diversas etapas de
ensino, sempre buscando a melhor forma e mais condizentes
atividades que proporcionem prazer em aprender e ai que se
insere de forma ativa a ludicidade e as brincadeiras, sempre de

encontro com os objetivos e competéncias que sao almejados.
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De acordo com Bressam et al. (2015, p. 71) “acredita-se na
importancia de uma pratica educativa lidica. Embora, ne faca
necessario considerar como ponto de partida e de chegada como

essas relacdes sdo visiveis na escola.”

As atividades lidicas na escola precisam ser
vistas como elementos fundamentais para o
desenvolvimento infantil, contribuindo para
a aprendizagem e formagdo das criangas no
momento em que estio inseridas no contexto
das atividades propostas pelo(a) professor(a),
na organizacdo da sala de aula e da escola,
imersas nos contetidos da grade curricular de
forma que sejam atividades praticadas nio
com um intuito tnico de se divertir, ou de
criar, ou de se movimentar, ou de aprender
determinado contetido (Vargas; Zavelinski,
2011, p. 21).

Quando se trata de criangas intrinsecamente o que vem a
mente em primeiro momento sdo jogos e brincadeiras e de fato
sdo caracteristicas e necessidades de toda e qualquer crianga, e
assim é importante que o professor enquanto educador busque se
efetivar nessas praticas e inserir essas “necessidades” no
cotidiano dos seus alunos.

Os estudiosos Pereira e Bonfim (2016, p. 223) trazem: “a
ludicidade, além do aporte metodolégico que oferece ao
educador, permite beneficios pessoais como o estimulo a

criatividade, a imaginac¢do, a expressividade, a fantasia, ao
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autoconhecimento e ao cuidar de si.” Indo de encontro com esse

pensamento temos Silva (2015, p. 275) ao tratar que o:

Planejar o jogo pedagédgico e inclui-lo na
rotina semanal sdo estratégias necessarias
para conhecer suas instrugdes, quais as areas
que aborda e que favorecem a aprendizagem
e/ou o aprofundamento de conceitos, as
habilidades e quais procedimentos poderao
ser desenvolvidos por meio do jogo.

Neste sentido tem-se que ao jogar e praticar atividades
Itdicas os alunos estabelecem diversas relacoes e emocgdes
positivas além de aprimoramento de conceitos, onde a mesma
além disso consegue tracar caminhos que em sua maioria
acabam definindo em parte a sua personalidade. Bem como o
processo de cumprimento de regras o que se torna benéfico para
a sociedade em que estamos inseridos. Pereira e Bonfim (2016, p.

227) corroboram ao trazer a seguinte reflexao:

Na atividade lidica, o professor assume um
papel fundamental nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos
educandos, pois é ele quem vai mediar a
construcao do conhecimento,
proporcionando a crianga um ambiente rico
de possibilidades expressivas e criativas.

Nesta perspectiva, ao conceber as atividades ludicas como
recurso metodoldgico que viabiliza a aprendizagem, temos que a

crianca passa a ter mais prazer em aprender, além de fazer parte
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do processo de ser o préprio autor da sua aprendizagem. Sendo
assim, é entendido que o ambiente escolar é oportuno para as
experiéncias e vivéncias do ludico no seu dia a dia em sala de aula
e quando utilizado adequadamente tem um papel de suma
importancia na aprendizagem dos alunos.

A partir do que foi exposto até aqui ter-se que o docente
deve inserir trais atividades em seu planejamento, para que as
necessidades dos alunos sejam atendidas de forma significativa
e para além da creche ou pré-escola, tem que ser adotado também
COmMo recurso nos anos iniciais pois se torna indispensavel essa
continuidade para o pleno desenvolvimento dos alunos nesta

etapa de ensino.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O artigo em questdo trata-se de uma pesquisa
bibliografica, onde considera-se como instrumento de coleta de
dados pesquisas em sites, revistas, livros, artigos e outros meios
disponiveis na internet, onde Segundo Ferreira (2002), pesquisas
e estudos desenvolvidos nestadrea se amplificaram nos ultimos
20 anos e presentemente é um campo de pesquisa atuante em

diversas areas do conhecimento. Segundo Cervo e Bervian (1976,

p- 69):
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Qualquer tipo de pesquisa em qualquer area
do conhecimento, supbe e exige pesquisa
bibliografica  prévia, quer para o
levantamento da situacdo em questdo, quer
para a fundamentagao tedrica ou ainda para
justificar os limites e contribui¢des da prépria
pesquisa.

Sendo a pesquisa bibliografica um meio fundamental
para obtengao de novas informacoes que enriquecem o trabalho,
proporcionando mais conhecimentos acerca do tema, logo este
foi o primeiro passo para a pesquisa. O tipo de natureza da coleta
de dados, foi o qualitativo. Sobre pesquisa qualitativa, Neves

(1996, p. 1) aponta que:

Dela faz parte a obtencado de dados descritivos
mediante contato direto e interativo do
pesquisador com a situagao objeto de estudo.
Nas pesquisas qualitativas, é frequente que o
pesquisador procure entender os fendmenos,
segundo a perspectiva dos participantes da
situagdo estudada e, a partir, dai situe sua
interpretagdo dos fendmenos estudados.

Este tipo de estudo tem ajudado na troca de conhecimento
e intercambio entre pesquisadores e instituicbes a fim de
otimizar a pesquisa e a pluralidade de conhecimento em varios
aspectos, desta forma buscando atualiza¢ao por base em novas
pesquisas e trabalhos disseminados no meio educacional que

enfoquem o tema abordado.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente artigo possuiu como principal motivacdo e
justificativa para escolha desta tematica se deu devido ao
reconhecimento da relevincia da insercdo do lidico no dmbito
escolar no ensino fundamental, desta forma a pesquisa aqui
proposta possuirelevancia e se faz necessario abordar, investigar
e tratara importancia do ludico no ensino fundamental.

O intuito deste trabalho e investigagao foi analisar a
pertinéncia da ludicidade no processo de ensino e aprendizagem
nos anos iniciais e, especificamente, buscou-se identificar se o
lddico influencia diretamente no processo de ensino e
aprendizagem e verificar os beneficios das atividades lidicas
para os anos inicias.

Das possibilidades de reflexdo presentes neste estudo
sobre a ludicidade na nos anos iniciais, concluiu-se que o ludico
tem sido trabalhado e utilizado pelos educadores também dos
anos inicias, este tipo de instrumento favorece a aprendizagem e
o processo de alfabetizacdo das criangas da instituigao, além de
ajudar a cumprir os objetivos propostos na area de ensino, assim
as a¢des pedagogicas que possuem um viés ludico sdo essenciais
para que elas ampliem seus conhecimentos, através dos jogos,
brinquedos e brincadeiras.

Com isso, constata-se que a ludicidade tém contribuido de

forma satisfatéria para a melhoria da aprendizagem de criancgas
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nos anos iniciais. De forma dindmica e criativa é possivel
compreender que os educadores tém tentando conduzir suas
agoes ludicas, valorizando-as, com grande relevancia no processo
de ensino e aprendizagem, contribuindo para desenvolvimento
de habilidades e potencialidades, priorizando o processo de
alfabetizacao das criancas.

A ludicidade deve ser considerada uma parte
fundamental na vida das criancas, nao sé pelas brincadeiras e
jogos, mais também pelo conhecimento que é adquirido nesse
processo. Portanto, este estudo constatou que ensinar
ludicamente através de jogos e brincadeiras torna a
aprendizagem prazerosa e interativa, proporcionando um

aprendizado de maneira agraddvel e estimulante.

CONSIDERACOES FINAIS

O propdsito deste artigo expor acerca da relevancia do
lddico nos primeiros anos de vida, evidenciando que a ludicidade
é crucial para o desenvolvimento integral e humano do estudante
enquanto crianga, uma vez que brincar é viver e aprender. A
pesquisa em questdo nos leva a refletir sobre a relevancia do
Iidico no processo de ensino e aprendizagem, enfatizando a
importdncia para o progresso da crianga em sala de aula.

Neste sentido o brincar trabalha e melhora o senso critico,

ajustica e o saber respeitar as regras. Proporcionando momentos
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de aprendizado positivos de maneira prazerosa, quando aplicado
de maneira séria e adequada em sala de aula. A troca de
experiéncias no jogo auxilia na prevencao e no diagnéstico de
dificuldades de aprendizagem, bem como no seu progresso na
sociedade e no ambiente escolar. E dever da instituicdo de ensino
destacar, por meio de iniciativas, a importancia do uso do jogo na
aprendizagem critica do estudante durante o processo de ensino.

Esta pesquisa é curta para refletir sobre a temadtica da
ludido durante o periodo escolar como um meio de desenvolver a
capacidade critica e o desenvolvimento das habilidades,
enfatizando que o processo ludico é amplo e deve ser sempre
considerado. O artigo entdo demonstrou que a ludicidade é
importante para que as criangas enquanto alunos e cidadaos
venham a compreender e serem sujeitos ativos na construgao dos
seus conhecimentos.

Logo, a ludicidade proporciona condi¢des de ensino e
aprendizado, além de proporcionar prazer, o que contribui para o
crescimento como pessoa humana e melhora a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem, pois ajuda a desvendar
problemas, diminuindo as dificuldades e facilitando a interagao
entre educador e educando.

Dessa forma, introduzir o lidico nos anos iniciais
fundamental é permitir que o aluno aprenda os contetdos
curriculares de forma dindmica, participando ativamente do

processo de aprendizagem, deixando de ser apenas um
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observador passivo, uma vez que estes alunos estdo em processo

de formacgao e desenvolvimento.
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INTRODUCAO

O artigo aqui apresentado trata-se do trabalho de
conclusdo de curso apresentado ao curso de Pedagogia/EaD da
Faculdade do Macigo de Baturité - FMB como requisito parcial a
obtengao do titulo de licenciatura em Pedagogia EaD, sendo esta
uma oportunidade de grande valor para conviver e assim
relacionar os mais diferenciados aprendizados que
correlacionam a teoria e a pratica, teoria esta obtida durante o
curso de graduacdo em pedagogia da Faculdade Macico do

Baturité (FMB).

Graduanda em Pedagogia. silvanapontes708@gmail.com
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Psicopedagogia. E-mail: esaupereira734@educar.rn.gov.br

2Graduada em Histéria/Licenciatura e em Histéria/Bacharelado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Mestranda em Educagao
Profissional no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), pelo Programa
de Pés-graduagido em Educagao Profissional (PPGEP).
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O artigo aqui descrito tem como tema a gestao escolar
democratica e a descentralizacdo nas escolas publicas onde tem-
se que para atuar na gestao escolar de forma ativa e tornar-se um
dos protagonistas da educagao publica de qualidade hd que se
valer de um exercicio didrio de equilibrio e estudo, sem perder o
foco naquilo que é fundamental, a competéncia em mediar os
conhecimentos e colaborar para que os sujeitos sejam mais
criticos e autdnomos em seus pensamentos e atitudes.

E notorio que uma Gestdo respaldada na Democrécia
deriva de uma democratizagdo de todas as instancias que
compoem a escola, de forma que garanta uma participagao ativa
e protagonista da comunidade na escola.

Além disso, somente intuicido e boa vontade, no entanto,
ndo formam um bom profissional da Educagado, e obtive esse
discernimento de modo bastante intenso durante o periodo de
estagio, na qual atuei ativamente das mobilizacées, discussdes,
reunides, participa¢des e observagdes. E preciso muito preparo,
dedicagdo e competéncia pra transpor os diversos limites e
desafios que tangencia a educagdo, sobretudo, a educagao
publica.

Nesse sentido e visando os objetivos deste trabalho, serdo
trabalhados os conceitos da Gestao Escolar e da Gestao Escolar
Democrdtica, pensando nas escolar publicas e no papel que o

professor possui dentro deste ambiente.
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Assim este artigo esta dividido capitulos, com a revisao de
literatura, em seguida temos a metodologia, os resultados e
discussao, as consideragdes finais e referéncias utilizados para a
construcao deste trabalho.

REVISAO DE LITERATURA

Os Fundamentos da Gestao Escolar

A Gestao Democratica foi um importante marco no ensino
nacional, além da Constitui¢do Federal e da LDB, os dois Planos
Nacionais de Educagao, em 2001, com a Lei n° 10.172 (Brasil, 2001)
e, em 2014, com a Lei n° 13.005 (Brasil, 2014a), mantendo a Gestao
Democrética como o cerne das politicas educativas. Cabe destacar
que o PNE definiu o principio da Gestao Democratica na educagao
publica como uma diretriz no artigo 2°, VI. As metas 7 e 19
abordam o tema (Brasil, 2014), tratando da qualidade do ensino

bésico e mantendo como estratégia:

Apoiar técnica e financeiramente a gestdo
escolar mediante transferéncia direta de
recursos financeiros a escola, garantindo a
participacdo da comunidade escolar no 7
planejamento e na aplicagdo dos recursos,
visando a ampliag¢do da transparéncia e ao
efetivo  desenvolvimento da  gestdo
democratica (Brasil, 2014, p. 23).

No mesmo documento (PNE), a meta 19 apresenta que:
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Assegurar condigdes, no prazo de 2 (dois)
anos, para a efetivagdo da gestdo democratica
da educagao, associada a critérios técnicos de
mérito e desempenho e a consulta publica a
comunidade escolar, no d4mbito das escolas
publicas, prevendo recursos e apoio técnico da
Unido para tanto (Brasil, 2014, p. 25).

Entende-se com isso que a Gestdao Escolar Democratica é
de crucial importancia nos espacos escolares, visando melhorar a
educagao, possibilitar a organizagdo, a mobilizacdo e a
articulacdo que permitam os processos sociais e educacionais,
voltados ao aprendizado e a comunidade escolar,
democratizando a educacio.

A Gestao Democratica é uma dindmica politica, em que os
agentes identificam dificuldades, refletem e deliberam sobre
elas, acompanham e avaliam as a¢6es realizadas. Tudo se faz com
base no didlogo e no entendimento que existem especificidades
técnicas que demandam a participa¢do de outros segmentos da
comunidade, devendo ser respeitadas as decisdes construidas em
grupo. Em suma, a Gestao Escolar compreende o processo
democratico, voltada a efetiva participa¢ao de todos e buscando
desenvolver a instituicio.

Conforme Liick (2007) destaca que a Gestdao Escolar
Democrdtica seria um valor mundial, apesar de nem sempre ser
incorporado a praxis social global e educacional. Nao hé duvidas

sobre sua relevancia como elemento da participagdo comunitaria
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e de formacdo cidada. E de crucial importincia na construgdo de
uma sociedade com mais justica e igualdade, sendo uma fonte de
humanizacdo. Cabe destacar que a igualdade de oportunidades
ainda é um principio liberal que nao se efetivou completamente.

A Gestao Democratica

O principio da gestdo democratica inclui a participacao
ativa de todos os professores e da comunidade escolar como um
todo, de forma a garantir qualidade para todos os alunos. O
processo de gestao deve coordenar a dindmica do sistema de

ensino como um todo e de coordenagao nas escolas em especifico.

Dirigir e coordenar o andamento dos
trabalhos, o clima de trabalho, a eficdcia na
utilizacdo dos recursos e meios, em funcao
dos objetivos da escola; assegurar o processo
participativo de tomada de decisdes e, ao
mesmo tempo, cuidar para que essas decisoes
se convertam em acdes concretas; assegurar a
execucdo coordenada e integral das
atividades dos setores e elementos da escola,
com base nas decisdes tomadas
coletivamente;  articular as  relagdes
interpessoais na escola e entre a escola e a
comunidade (incluindo especialmente os
pais) (Libaneo, 2004, p. 215-216).

Indo além, é necessario discutir a importidncia da
articulacdo das diretrizes e politicas educacionais publicas, e
acdes para implementacao dessas politicas e dos projetos

pedagdgicos das escolas. Esse projeto deve estar compromissado
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com os principios da democracia e com um ambiente educacional
autdénomo, de participagdo e compartilhamento, com tomada
conjunta de decisdbes e efetivagdo de resultados,
acompanhamento, avaliacdo e retorno de informagées (Liick,
2007).

Segundo Paro (2008) apresenta a ideia de administragao
escolar inspirada na cooperagao reciproca entre os homens e na
construcdo nao-linear. Defende que a escola precisa de um novo
estilo de direcdo que busque o coletivo, e que seja gerida sem os
constrangimentos da geréncia capitalista, em decorréncia do
trabalho cooperativo de todos os envolvidos no processo escolar,
em direcdo ao alcance de seus objetivos verdadeiramente
educacionais.

Vasconcellos (2009) apresenta a proposta de uma diregao
com aresponsabilidade de elo integrador e articulador dos vérios
segmentos, internos e externos, da escola. Nestes termos
Vasconcellos (2009) dicorre que, cabe ao diretor fazer a gestao das
atividades, para que o projeto da escola aconteca de forma a
propiciar uma educacional funcional. Para ele, um grande perigo
é o diretor se prender a tarefa de “fazer a escola funcionar”,
deixando de lado seu sentido mais profundo de gestao escolar.

Entende-se com isso, que o papel de gestor e da gestao nao
se trata de um papel puramente burocratico-administrativo, mas
sim de uma tarefa de articulacdo, de coordenacdo e

intencionalidade, que, embora suponha os aspectos
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administrativos, vincula essencialmente o diretor a gestao

pedagdgica da escola.

A gestdao democratica nas escolas

A gestdao democratica nas escolas, se inicia mediante a
agao das politicas publicas para execugao dentro das institui¢des
de forma a ser efetiva dentro das mesmas, com isso no Brasil, a
Gestao Democratica escolar se encontra atualmente amparada
em varios documentos publicos legais, como a Constituigao
Federativa de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEM/9394/96.

E evidente que a gestdo democritica possui certos
principios que fundamentam a ideia de conduzir uma instituicdo
coletiva a partir da ideia de todos, assim é notdrio para que a
gestao democrdtica se efetive requerer a participacdo ativa de
todos os membros da comunidade escolar nas interac¢ées do dia a
dia, seja na contribuindo com as reflexdes teéricas e filoséficas,
seja no planejamento conjunto das agdes de curto, médio e longo
prazo.

E comum pensarmos na gestdo democritica como
coletiva, porem cada individuo desempenha um papel tanto
coletivo quanto singular, essencial para assegurar que a pratica
educativa e pedagdgica esteja alinhada com os principios

filoséficos que dao forma a instituicdo escolar.

[232]



A LDB menciona como um principio, “a gestao
democratica do ensino publico, na forma desta Lei e das
legislacoes dos sistemas de ensino” (Art. 3°, inc. VIII) pela qual
ainda define a “participagdo dos profissionais da educacdo na
elaboragdo do projeto pedagégico da escola e a participagao das
comunidades escolar e local em Conselho de escola ou
equivalente” (Art. 15, inc. I e II).

Além destes dois documentos norteadores a Gestdo
Escolar Democratica, também esta garantida dentro do Plano de
Educagao Nacional (PNE), promulgado em 2001, no Plano de
Desenvolvimento da Educagao (PDE), evidenciado em 2007 pelo
poder executivo e no Plano Nacional de Educacao (PNE/2014-
2024), promulgado em 2014.

Estes documentos apresentam a importancia da gestdao
democratica como um dos principios orientadores da atual
educagdo brasileira e como esta deve ocorrer dentro das
institui¢des publicas escolares, na tentativa de garantir nao s6 o
acesso dos estudantes a escola publica, mas também, capacitar os
estudantes a quererem permanecer na escola e que tenham uma

educacao bésica de qualidade.

[.] a gestdo democratica no sistema
educacional publico abre possibilidades para
que se construa uma escola publica de
qualidade, que atenda aos interesses da
maioria da populagdo brasileira, além de
representar uma possibilidade de vivéncia e
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aprendizado da democracia, podendo,
portanto, tomar um sentido diferenciado do
proposto  pelos fazedores de politica
(Marques, 2007, p. 27).

Assim a gestao democrdtica escolar, além de ser
instaurada pelas politicas publicas, deve ser entendida como o
meio de abrir a escola a participagdo dos sujeitos escolares e da
comunidade escolar no geral, ndo perdendo de vista as metas
educacionais e os objetivos da educagao publica.

A gestao democratica permite estar em sintonia com as
mudancas sociais e arealidade da comunidade escolar de cultural
e social. Assim, para superar praticas pedagégicas que possam
parecer ditatoriais, onde mediante isso é interessante entender

de acordo com Spésito (2002) ao conceber a gestao democratica:

um instrumento de transformac¢do das
praticas escolares” [..]. Este é o seu maior
desafio, pois envolvera, necessariamente, a
formulag¢do de um novo projeto pedagdgico. A
abertura dos portdes e muros escolares deve
estar acompanhada da nova proposta
pedagégica que a exige. Se as escolas nao
estiverem predispostas a essa mudanca, a
gestdo e a melhoria da qualidade serdo
expressoes de qualquer contetido substantivo
(Spésito, 2002, p. 55).

Com isso, a implementagao da gestao democrdtica nas
escolas publicas constitui-se no envolvimento critico, coletivo e

participativo da comunidade escolar (o gestor, especialistas,
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alunos, pais, professores, funcionarios e demais membros), tanto
no fazer a gestdo como na construcdo das demais demandas da
escola, como a proposta politica pedagégica e o curriculo escolar
respaldado na Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
comprometida e afinada com a formagao integral dos estudantes

e a democratizagao do espago publico escolar.

Os beneficios da gestao descentralizada nas escolas publicas

A descentralizacdo, assim como a flexibilizacdo
administrativa sao caracteristicas e fatores que naturalmente
fazem parte das metodologias de planejamento que sao
sugeridas pelas agéncias internacionais de educagdo e pelo
proprio Governo Federal na atualidade.

De qualquer forma, alguns aspectos que sdo apresentados
nos processos de incorporagao da gestdao democratica estao no
fato de que parecem e o s3ao mais participativos, por
contemplarem a desconcentragdo de certas decisbes e a
descentralizacdo dos servicos, com isso, vem sendo
sistematicamente adotadas nas reformas administrativas no
setor educacional.

De acordo com Luck (2000), acerca da relagdo entre

descentralizacdo, democracia e autonomia, assegura que:
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Muito embora as  concepgdes  de
descentralizagdo, democratizagdo da gestdo
escolar e autonomia da escola sejam parte de
um mesmo coroldrio, encontramos certos
sistemas que buscam o desenvolvimento da
democratizagao da gestao escolar, sem pensar
na autonomia do estabelecimento de ensino e
sem descentralizar poder para a mesma. Ou
que pensam em construir sua autonomia, sem
agir no sentido de criar mecanismos sélidos
de sua democratizacdo, em vista do que,
paradoxalmente, se pode criar a autonomiado
autoritarismo local. Por outro lado, ainda,
observa-se o esforco de alguns sistemas de
ensino, no sentido de desenvolver nas escolas
os conceitos de democratizacdo e autonomia,
de modo centralizado, o que implica uma
contradicdo paradigmadtica muito comum,
que faz com que os esforgos se anulem. Isso
porque é comum a pratica de se incentivar a
promocao de mudangas de cima para baixo,
na hierarquia funcional, de modo que a
mudanca pretendida é proposta para a escola,
ndo sendo absorvida e praticada por quem a
propde. Em vista disso, sendo implantada
linearmente e contrariamente ao seu espirito
e propdsitos estabelecidos (Luck, 2000, p. 17).

Assim sendo, a descentralizacdo na educagido se faz a
medida que se compreende a importancia da participagao da
comunidade escolar nas decisées da institui¢do e da autonomia
garantida a essa comunidade local e, com isso, favorecendo
democratizacdo, mas, também, a gestao de recursos. Segundo

Barroso (1997):
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E preciso reconhecer que a descentralizagio
tem sido praticada tendo como pano de fundo
ndo apenas essa perspetiva de democratizacdo
da sociedade, mas também a de promover
melhor gestdo de processos e recursos e,
ainda, como condicdo de aliviar os
organismos centrais que se tornam
sobrecarregados com o  crescimento
exponencial do sistema educativo e a
complexidade das situacdes geradas, que
inviabilizam o controle central (Barroso, 1997
apud Luck, 2000, p. 17).

A importancia atribuida a autonomia educacional,
entendida como descentralizacdo administrativa e financeira na
gestao da educagdo, em todos os niveis da Federagdo, na
atualidade, fundamenta-se numa tentativa de reestruturaciao do
sistema de ensino que influa nos seus objetivos, fungoes,
atribuicdes e competéncias. Essa parece ser, todavia, a tendéncia
dominante na gestdo nado sé educacional, mas em todos os ramos
produtivos ou de servicos no momento.

Esses principios sdo conquistados de forma gradativa,
quando se obedece a organiza¢ao da sociedade e do Estado, do
qual ambos influenciam diretamente na maneira de se conceber
as politicas educacionais, refletindo diretamente na
democratizacdo escolar, cujas prdaticas de gestdao vao se
construindo e reconstruindo com maior participagdo da
sociedade.

E evidente que o processo de descentralizagio no Brasil

esta inserido no contexto que é envolto na transformagao do
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sistema federativo em que se estabelece o principio da
descentralizacdo administrativa e politica, como dispoe o art. 18
da Constituicdo Federal: “A organizacdo-administrativa da
Republica Federativa do Brasil compreende a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, todos auténomos, nos termos

desta constitui¢ao” (Brasil, 1988).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste tépico sera apresentado a metodologia que foi
aplicada na pesquisa que serviu para embasamento de todo o
trabalho, de forma que a abordagem se deu de maneira
qualitativa e com cardter bibliografico. Neste sentido foi
empregado um levantamento bibliografico sobre a tematica a
fim de fomentar e embasar a atualidade da tematica, a
justificativa, a relevancia e a pertinéncia do tema mediante todo
o contexto e momento da educacdo no Brasil. A presente
abordagem de pesquisa foi desenvolvida e ocorreu a partir da
abordagem de natureza qualitativa encontrados em bancos de
dados na internet.

Nesse modo, pode-se entender que a ciéncia e a pesquisa
devem buscar ampliar o conhecimento ja disposto e circundante
na sociedade, a fim de desenvolver um olhar critico sobre a

realidade, para que haja a sua indagagdo e a sua intensa
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(re)construcdo, de tal modo, a proporcionar e a sanar as
curiosidades dos seres humanos (Mendonga, 2017).

A abordagem qualitativa tende a abarcar e compreender
um estudo com base me materiais que se concentrem no tema da
pesquisa, no momento atual, hd inimeras pesquisas cientificas
sendo feitas no campo educacional, no qual tem-se como objeto
de estudo a interpretagao e a observagao do cotidiano da escola e
da sala de aula.

Nesse contexto, Martins (2000) discute que:

As Ciéncias Humanas nao sdo, portanto, uma
andlise daquilo que o0 homem é na natureza,
mas, antes, porém, uma analise que se estende
daquilo que o homem é, na sua positividade
(vivendo, falando, trabalhando, envelhecendo
e morrendo), para aquilo que habilita este
mesmo homem a conhecer (ou buscar
conhecer) o que a vida é, em que consiste a
esséncia do trabalho e das leis, e de que forma
ele se habilita ou se torna capaz de falar.
(Martins, 2000, p. 51-52).

Vale ressaltar que a pesquisa tem carater bibliografico.
Com isso, a pesquisa bibliogréfica se configura como “[.] um
conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes,
atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério”
(Lima; Mioto, 2007, p. 38). Dessa maneira, as autoras apresentam

que:
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[.] a pesquisa bibliografica como wum
procedimento metodolégico importante na
producdo do conhecimento cientifico capaz
de gerar, especialmente em temas pouco
explorados, a postulagdo de hipéteses ou
interpretagdes que servirdo de ponto de
partida para outras pesquisas (Lima; Mioto,
2007, p. 43).

Assim é pertinente que a pesquisa bibliografica se difere

da revisao bibliografica, pois a mesma:

[..] é sempre realizada para fundamentar
teoricamente o objeto de estudo, contribuindo
com elementos que subsidiam a andlise
futura dos dados obtidos. Portanto, difere da
revisdo bibliografica uma vez que vai além da
simples observagdo de dados contidos nas
fontes pesquisadas, pois imprime sobre eles a
teoria, a compreensao critica do significado
neles existente (Lima; Mioto, 2007, p. 44).

Mediante isso temos que o presente trabalho possui
respaldo bibliografico pesquisado com base no enfoque

qualitativo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a recente redemocratizag¢ao do pais que decorreu nos
anos 80, a sociedade brasileira passou por um processo de
reorganizacao em diversos campos, como: econémico, social e

politico, sendo uma nova Constitui¢do promulgada em 1988,
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onde a mesma veio sem duvida expressar esse momento
histdrico, e propiciar a transi¢ao entre ditadura e a democracia
brasileira. No que diz respeito a educagdo, surgem novas
orientacdes, que o sistema de ensino seja pautado na ética, na
transparéncia e principalmente em agdes de gestoes
descentralizadas.

Esse tema de gestdo democratica conforme se expressa na
Constitui¢do Federal de 1988 esta presente no art. 206, na
seguinte forma: “[..] da gestdao democratica do ensino publico na
forma da lei, garantindo os principios de participagdao de
representantes da comunidade” (Brasil, 1988).

Mediante os principios de participagdo da comunidade
escolar com seus devidos representantes ativos na gestao escolar,
onde com este tipo de agao poderia trazer democracia na tomada
de decisdes dentro da instituicdo escolar, antes disso as agoes
poderiam ser apresentadas e interpretadas como prontas para
serem executadas pela comunidade escolar, onde com a nova
constituicdo a educagdo passaria agora por mudangas, a
comunidade deve ter oportunidades de participa¢do nas
discussdes, para que juntos determinem as melhores opgoes e
caminhos a se seguir.

Mediante a pesquisa, podemos entender que hd uma
descentralizacdo do poder, onde as responsabilidades com as
agdes a serem desenvolvidas, sdo compartilhadas por todos

dentro da institui¢do, é uma atitude que leva autonomia e
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responsabilidade, por parte de todos, nao ficando somente a
cargo da pessoa que, naquele momento, estd na gestao ou a frente
para tomar decisoes, de forma que se um erra, todos erram ou se
todos acertam, um também acerta, refletindo em tomadas de
decisdes eu refletem diferente olhares, possibilidades e formas
de conseguir chegar a decisdes Unicas e gerais.

Uma vez trabalhando que as institui¢des desenvolvam
suas agOes respaldadas com base no principio da gestao
democratica, as mesmas experimentariam mudangas
significativas, que segundo, Luck (2010), melhoraria o
profissionalismo e desempenho dos professores, contribuindo
para oferta de uma educagdo, pautada nas necessidades da
comunidade, como também, promoveria uma maior
aproximagdo e comunicacdo entre os profissionais que
trabalham na mesma escola.

Em conformidade com Oliveira (2007), temos que a gestao
democrdtica busca se respaldar e se fundamentar em trés
principios, sendo eles: a credibilidade, a legitimidade e a
competéncia. Desse modo, as estratégias de agdo devem ser
elaboradas com base nesses principios norteadores, de modo que
possa proporcionar uma administrac¢do aprimorada e
fundamentada em bases sélidas, que garantam qualidade ao
ambiente educativo e dos servicos prestados pela instituigao

junto a comunidade.
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Com base nisso, fomentar a estrutura de uma escola
publica com base na gestdao democratica de qualidade, muitas
vezes nao sai do papel, mas categoricamente alguns gestores
tentam viabilizar a gestdo democracia dentro das instituic¢des.

Com respaldo nos resultados obtidos, temos que a
implementac¢ao da gestdo democratica pode acontecer cada vez
mais dentro da educagao, mais precisamente nas escolas, a partir
do didlogo entre a comunidade escolar e gestores, possibilitando
construir conhecimento e criticidade perante os fatos e a vida de
maneira geral. Percebe-se com isso que o didlogo é fundamental
para uma gestao transparente, pautada no compromisso social e
na cidadania, pensando no bem-estar dos alunos e da

comunidade escolar de um modo geral.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho partiu da realizagdo do estagio o qual foi
uma experiéncia desafiadora em nosso processo de formagao e
em toda a pratica enquanto futura profissional da area
pedagdgica, sendo um momento do qual permitiu que
articuldssemos nossos conhecimentos teéricos em relagao ao
nosso desenvolvimento como estudantes do curso de pedagogia

e membros atuantes da educagao no pais.
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Ao fim a experiéncia vivenciada permitiu-me pensar,
primeiramente, nos desafios que cercam o ambiente escolar, eem
certa medida, afetam o processo de ensino-aprendizagem.

E tive desta forma me senti instigada a pesquisar sobre a
tematica, assim configuram-se como fatores de desafio: o nivel
cultural e social dos alunos da escola publica, por vezes menos
favorecidos social e culturalmente; o modo como sdo conduzidas,
avaliadas ou adotadas as politicas educacionais propostas pelos
governos federal, estadual e/ou municipal; a resisténcia de
muitos professores e comunidade escolar em relagdo a estas
politicas; a desvalorizagao do profissional em educac¢ao; bem
como os equivocos de interpretagao e as contradi¢des dos PCNs,
os Parametros Curriculares Nacionais.

Diante de tais desafios, salienta-se a necessidade de
reafirmar o compromisso ético de refletir sobre essas questdes e
elaborar estratégias de transpor os limites gerados por esses
entraves, uma vez que assumirei a responsabilidade do titulo de

licenciada.

REFERENCIAS

BARROSO, Joao. Perspectiva critica sobre a utiliza¢ao do
conceito de qualidade do ensino: Consequéncias para a
investigacdo. In: ESTRELA, Albano (Org.) et al. Contributos da
Investigacao Cientifica para a Qualidade do Ensino. Porto:
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagao, 1997.

[244]



BRASIL. [Constituigao (1988)]. Constituicao da Republica
Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988.

BRASIL. (2014). Lei n° 13.005/2014. Plano Nacional de educagao -
PNE. Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/18-planos-

subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacaolei-
n-13-005-2014. Acesso em: 18 de Nov. 2023.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢iao Nacional, LDB.
9394/1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e
pratica 5. ed. Goidnia: Editora Alternativa, 2004.

LIMA, Telma Cristiane Sasso de; MIOTO, Regina Célia Tamaso.
Procedimentos metodoldgicos na construgao do conhecimento
cientifico: a pesquisa bibliografica. Revista katalysis, v. 10, p. 37-
45, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rk/a/HSF5Ns7dkTNjOVpRyvhc8RR/abst
ract/?lang=pt. Acesso em: 21de dez.2023.

LUCK, Heloisa. Gestdo educacional: uma questdo
paradigmadtica. Petrépolis: Vozes, 2007.

LUCK, Heloisa. (Org.). Gestdo escola e formacao de gestores. Em
Aberto, Brasilia, v. 17, n. 72, 2000.

MARQUES, L. R. A descentralizacao da gestao escolare a
formacao de uma cultura democratica nas escolas publicas.
Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2007.

MARTINS, Joel. A pesquisa qualitativa. In: JUNIOR, Celestino
Alves da Silva Junior; FENELON, Dea; MASINI, Elcie; FRIGOTTO,
Gaudéncio; MARTINS, Joel; ANDRE, Marli; NORONHA, Olinda;
LUNA, Sérgio; GAMBOA, Silvio; Ivani Fazenda (organizadora).

[245]


http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacaolei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacaolei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacaolei-n-13-005-2014
https://www.scielo.br/j/rk/a/HSF5Ns7dkTNjQVpRyvhc8RR/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/rk/a/HSF5Ns7dkTNjQVpRyvhc8RR/abstract/?lang=pt

Metodologia da pesquisa educacional. 6 ed. Sdo Paulo, Cortez,
2000.

MENDONCGCA, Priscilla Bibiano de Oliveira. A metodologia
cientifica em pesquisas educacionais: pensar e fazer ciéncia.
EDUCACAO, v. 5, n. 3, p. 87-96, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/4020.
Acesso em: 21 de dez.2023.

PARO, Vitor Henrique. Estrutura da escola e educagao como
prética democratica. In: CORREA, Bianca C.; GARCIA, Teise O.
(Org.). Politicas educacionais e organizagao do trabalho na
escola. Sao Paulo: Xama, 2008.

SPOSITO, M. P. Educacdo, gestdo democratica e participa¢do
popular. In: BASTOS, J. B. (Org.). Gestao democratica: Rio de
Janeiro: DP&A, SEPE, 2002.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Coordenacao do trabalho

pedagégico — do projeto politico-pedagdgico ao cotidiano da
sala de aula. 11. ed. Sao Paulo: Libertad, 20009.

[246]


https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/4020

A Faculdade Metropolitana Norte Riograndense (FAMEN)
é credenciada pela Portaria n° 665/MEC, publicada no Diario
Oficial da Unido em 22 de marco de 2019. Entre as atividades
vinculadas ao ensino superior, a Faculdade oferece servigos
académicos da EDITORA FAMEN que objetiva a difusdo de
conhecimento por meio de e-books, livros impressos, periddicos
(revista cientifica e jornal eletrénico), anais de eventos e
repositdrio institucional, sendo vinculada a Diretoria de Pesquisa
da Faculdade.

A EDITORA FAMEN ¢é especializada em publicar
conhecimentos relacionados ao campo da educagao e a areas
afins por meio de plataforma on-line, como também em formato
impresso. O endereco eletronico para acessar as suas publicagdes
e demais servicos académicos é o www. editorafamen.com.br.

A EDITORA FAMEN realiza edicao, difusao e distribuicao
de produgdes editoriais seguindo uma Politica Editorial
qualificada e baseada nas seguintes linhas: académica, técnico-
cientifica, producdo didatico-pedagdgico, producdo artistico-

literaria e cultura popular.

[247]



Formato: E-book/PDF
Tipologia: Anton, Aptos e Volkhov

2026 Natal/Rio Grande do Norte

Nao encontrando nossos titulos na rede de livros conveniados e
informados em nosso site contactar a Editora Faculdade
FAMEN:

Tel: (84) 3653-6770 | Site: www.editorafamen.com.br

E-mail: editora@famen.edu.br

[248]


mailto:editora@famen.edu.br

vinculado ao curso de Pedagogia do Centro
Univérsitério do Macico de Baturité (UniMB), por
meio da Educacao a Distancia (EaD), na cidade de
Tangara Il / RN, tem como foco contribuir para a
divulgacao de resultados de pesquisas cientificas
na area da Pedagogia. Sistematizado para socializar
pesquisas realizadas a partir do ano de 2023, possui
carater interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar, ao receber contribuicées de
diversas areas e campos de saberes. O manuscrito
disponibiliza por meio de versao eletronica acesso
internacional e gratuito para as ideias relacionadas
ao campo da educacao. O livro “Educacao inclusiva
e ludica: praticas, desafios e conquistas na
aprendizagem de criancas e jovens” possui 10 (dez)
capitulos que abordam diversos temas das ciéncias
da educacgao.

[

editora




