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Apresentacao

A cultura humanistica € uma cultura genérica,
que, pela via da filosofia, do ensaio, do romance,
alimenta a inteligéncia geral, enfrenta as
grandes interrogagfes humanas, estimula a
reflexdo sobre o saber e favorece a integragdo
pessoal dos conhecimentos (Morin, 2003, p. 17).

A epigrafe que aqui inserimos, de Edgar Morin, lembra -nos o
quanto é fundamental irmos além da cultura pra tica, técnica,
funcional. Lembra -nos e reafirma a relevancia dos estudos
humanos, que alimentam, no ser humano, a sua humanizagéo,
levando -0 a reflexdo sobre a condicdo humana, a consciéncia sobre
si e dos aspectos que remetem as relagcbes com os outrose ¢  om o
meio. Ocorre gue nem sempre esse conteudo humano é valorizado
no processo educativo, e essa desvalorizacdo ocorre muito em
relacédo a valorizacdo da formacéo técnica. Quanto mais técnico o
processo de formagdo, menos espagco para 0s aspectos
humanistico s podem estar presentes.

Na proposta de educacéo profissional do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), no
entanto, propde -se uma formac¢édo que busca abranger todos os
aspectos da formagdo humana, valorizando ndo sO a técnica e a
tecnologia, mas também a arte, a cultura, o esporte, a literatura,
tentando alcancar um ideal de curriculo integrado e construindo

perspectivas de construcdo de um mundo menos desigual,
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permitindo a seus egressos a possibilidade de vertica lizacdo de sua
formacao para o ensino superior e para a pés -graduacao.

Ll Ondugot LiQYLt &t Ys1+t5E0Y9¢gIl uUOLjY
mais livre for o ensino, mais serd necessario indagar -se sob que
Lt Fndt EOL)Y OY LjOt G Fnt YpuOY 3501 gt gOLjY
abrimos espacgo para a indagacdo, ou seja, para as interrogacdes
gue emergem da reflexao acerca do ensino de linguas e literaturas
no ambito da educacéo profissional. Este livro se propde a ser esse
espaco aberto. Para tanto, é composto por estudos que
conte mplam reflexdes, relatos de experiéncia e praticas
pedagégicas situadas na articulacdo entre ensino de linguas e
literaturas (maternas e estrangeiras) no ambito da educagao
profissional, considerando os seus principios: curriculo integrado,
formag&o humana integral, trabalho como principio educativo, uso
de tecnologias na educacéo e produc¢do do conhecimento.

O livro é uma iniciativa de professores do Programa de Pos -
graduacédo em Educacéo profissional (PPGEP) do IFRN, mas recebeu
a colaboragdo de colegas de instituicbes nacionais e estrangeiras
gue trabalham sob a perspectiva da articulagdo da tematica do
ensino, da pesquisa e da extensdo no trabalho com linguas e
literaturas na educacgédo profissional. A obra é composta por duas
partes: a primeira retne texto s que se debrugcam sobre o ensino de
linguas; a segunda apresenta textos que refletem sobre o ensino de
arte e literatura.

Em exercicio com estudantes do PPGEP, fizemos uma busca
nos principais repositorios do pais acerca das tematicas que o livro
engloba, com foco no ensino de linguas e literaturas na educacéo

profissional, e chegamos a alguns resultados interessantes que,
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longe de representarem uma verdade absoluta, deixaram abertas
lacunas e curiosidades sobre essa temaética. O que chama logo a
atencao, é que, ao inserimos descritores como ensino de linguas ou
ensino de idiomas, nacionais ou estrangeiros, deparamo -nos com
um conjunto bastante abrangente de relatos de experiéncias de
ensino que se propdem a apresentar praticas pedagégicas de
ensino de idiom as maternos ou estrangeiros principalmente na
educacdo béasica e, com menor frequéncia, na educacdo
profissional. Em contrapartida, quando usamos 0S mesmos
descritores - ensino de literatura e educagéo profissional -, o aporte
de resultados se torna conside ravelmente menor e, quando ocorre,
ampara-se, sobretudo, em relatos de experiéncia ou propostas
metodoldgicas muito mais recorrentes na educacao basica como
um todo e menos presentes na educacéao profissional.
Evidentemente, como afirmamos, esses sdo result ados de
exercicios pontuais com estudantes de pos -graduacdo e nao
configuram, propriamente, pesquisas voltadas & constru¢do de
estados da arte ou do conhecimento. No entanto, a discrepancia
entre o aporte de resultados acerca de ensino de linguas e do
ensino de literatura é relevante, assim como a diferenca entre os
trabalhos que se debrucam sobre a educacé@o béasica em geral e
aqueles que abordam a especificidade da educacdo profissional.
Dessa forma, consideramos relevante reunir trabalhos que se
debrucasse m especificamente sobre essa area, embora alguns
deles o fagam de forma mais abrangente, contemplando também a
formacgéo de professores, visto que essa constitui igualmente uma
area de atuacdo das instituicbes da Rede Federal de Educacao

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Brasil.
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Os professores que organizam este volume atuam no IFRN ha
algumas décadas e tém atuado juntos na Linha de Formacéo
Docente e Praticas Pedagégicas em Educacao Profissional, na qual
iniciaram a oferta da disciplina Lingua e Literatura na Educagédo
Profissional. Essa iniciativa decorre da compreenséo, construida a
partir de suas praticas e pesquisas, de que ha espaco e lacunas para
refletir sobre o ensino de linguas (materna e estrangeiras) e 0 ensino
de literatura nesse campo. Co nsidera-se, ainda, que esse espaco
também se encontra aberto na pos -graduacdo, embora nem
sempre professoras e professores estejam atentos as
especificidades do ensino de linguas e literaturas nesse ambito.
Assim, este livro constitui um convite ndo apenas ao conhecimento
das experiéncias nele apresentadas, mas também a reflexdo sobre

0s temas aos quais cada capitulo se dedica.

Bruno Rafael Costa Venancio da Silva
llane Ferreira Cavalcante
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Prefacio

E conhecido o preconceito com que a educacio
técnica era aceita na sociedade de ares
aristocraticos ¢ o de assistir populagdes
Lgl OFuolLjY Lt oY 8y OFLjGFt Y wl (
manipular maquinas uma vez que a formacgéo
humanista completa ndo precisava ser
ambicionada por essas classes. Nessa
perspectiva, o} espirito pragmatico
recomendava deixar a filosofia de lado (afinal
ndo havia tempo a perder com questdes
existenciais) e ir direto ao ponto: instrumentar o
aprendiz do contexto técnico para lidar com a
nova lingua em situagcbes concretas do
desempenho no trabalho com dialogos situados
no mundo das maquinas e uma pratica
gramatical que ilustrasse o funcionamento
sistémico dessa lingua (Almeida Filho, 2008,

s/p).

Receber o convite para prefaciar uma obra é sempre uma
alegria. Primeiro, por ter acesso aos textos em primeira méo e poder
refletir como um determinado coletivo agencia e prop&e novos
encaminhamentos para certo contexto e objetivo cientifico.
Segundo, € um contentamento com responsabilidade, porque os
organizadores depositam uma confianga na elaboracdo de um
retrato fiel da obra e destaque de suas potencialidades. O livro em
questdo traz um vinculo afetivo muito significativo com minha
histéria profissional. Fui docente de lingua espanhola ¢ por mais de
dez anos & em um centro federal tecnoldgico e pude presenciar, na

pratica, como existe um hiato no debate académico entre o papel
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social das linguas (maternas e estrangeiras/adicionais) e a
educacéo profissional.

Assim como nos recorda Almeida Filho (2008), na epigrafe
acima, sempre existiu certo preconceito em relacdo a educacgéo
profissional e um estranhamento na associacdo entre linguas e
ensino industrial. Na esfera escolar, quando se reconhece alguma
importancia das linguas no contexto laboral, tal atencdo quase
sempre traz a tona praticas de instrumentalizacdo, de
sistematizacdo e de memorizagdo de estruturas linguisticas. Como
pesquisador interessado no contexto da educacéo profissional e na
busca por historicizar a memdria do ensino das linguas em tal
contexto, a coletanea é uma resposta como nds, pesquisadores e
atuantes da area de Letras em institutos tecnoldgicos, mudamos
ideologias e crencas que tentaram, no decorrer do tempo, reduzir a
potencialidade das linguas nesse cenario e sua fungdo
humanizadora na formacéo de jovens e adultos.

O livro Lingua e Literatura na Educacéo Profissional: dialogos
internacionais € um exemplo de como a educacéo profissional e
tecnoldgica foi transformando -se em um campo de estudo cada
vez mais dindmico e atento as mudanc as sociais mediadas p or
diferentes linguagens. A coletanea em questdao € uma mostra de
como a area se expandiu no cendrio académico e passou a
protagonizar estudos que colocam as linguas e suas manifestacdes
culturais e literarias como pauta central do deba te de inUmeros
pesquisadores .

A obra que chega ao meio académico é construida por
profissionais, pesquisadores, docentes e estudantes de graduacéo

e poés-graduacdo da area de Letras, com transitos nacionais e
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internacionais. Esses atores retrataram, em se us textos, conceitos
nem sempre pacificos entre os interessados da educagdo
profissional e tecnoldgica: trabalho, mercado de trabalho, formacao
técnica, formacéao integral, formacdo humana, ciéncia, tecnologia,
politicas educacionais, internacionalizacéo...

Tais questBes recebem novas lentes e interpretagfes, pois
sdo analisadas pelo prisma teodrico de estudos linguisticos,
discursivos, fronteiricos, culturais e literarios, sendo que, em muitos
momentos, o carater interdisciplinar foi protagonista dos textos  da
coletanea. Nas paginas a seguir, os investigadores analisam politicas
publicas, desenham materiais pedagdgicos, analisam acdes
concretas, como cursos de linguas, curriculos escolares e parcerias
de internacionalizacdo, além de viabilizarem aproximacdes entre
educacéo profissional e maltiplas linguagens artisticas.

A publicagdo, ao colocar lado a lado olhares diversos na
composicao de seus textos, expde como a educacédo profissional e
tecnoldgica também vem se orquestrando no Brasil e no exterior,
aproxim ando a discusséo dos estudos decoloniais e da valorizagao
de experiéncias e epistemologias desde e para o Sul Global.

Bruno Rafael Costa Venéncio da Silva e llane Ferreira
Cavalcante sé@o pesquisadores com longa trajetéria na educagao
profissional e tecnol 6gica e expressiva experiéncia na conducao e
na orientacdo de trabalhos em tal contexto. O presente livro,
organizado pelos estudiosos, retine 13 capitulos, divididos em oito
textos na sec¢do de Lingua e cinco na parte de Literatura. A seguir,
destaco cada t exto e como cada capitulo atualiza o elo entre

educacao profissional e as linguas.
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No capitulo A visdo dos docentes de lingua portuguesa da
educacéo profissional tecnolégica sobre sua pratica docente , Lima,
Cavalcante e Venancio da Silva abordam como doce ntes tecem
consideragfes a respeito do impacto da formacdo continuada na
atuacdo cotidiana em duas escolas estaduais de Rio Grande do
Norte com a oferta de educacéo profissional. O capitulo amplia o
entendimento do leitor a respeito do conceito de formacgéo
continuada, revisitando -o por meio de alguns autores do campo
educacional, e aponta os desafios de como articular os contetdos
de lingua portuguesa aos do contexto tecnolégico.

Em El aprendizaje de lenguas en personas migrantes: un puente
hacia la inclusion laboral en sociedades multilinglies , Duarte discute
usos de linguas em tempos de constante mobilidade e de
imposi¢cdo de modelos linguisticos. Ao articular estudos do campo
da sociolinguistica, da politica linguistica, da educacgéo intercultural
e das perspectivas decoloniais, a autora problematiza distintas
concepcdes que teorizam sobre a aprendizagem de linguas por
sujeitos migrantes, destacando a incluséo laboral, as tensdes entre
adaptacOes linguisticas e a diversidade cultural dos sujeitos. A
pesquisadora traz a tona um debate interessante de como cursos
de linguas podem ser enriquecidos a partir da vivéncia profissional
de sujeitos migrantes e de como praticas monolingues podem ser
segregadoras, 0 que evidencia a necessidade de revisao de politi cas
publicas para formacéo linguistica desde o Sul Global.

Melo, Araujo e Llopis, em Trabalho, linguagem e o ensino de
linguas estrangeiras na educacdo profissional e tecnoldgica ,
refletem, a partir da revisdo narrativa da literatura, sobre a

importancia d a inclusdo e da ampliacdo das linguas estrangeiras na
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esfera profissional e tecnolégica, sobretudo no que diz respeito a
democratizagdo do acesso ao ensino de linguas por estudantes de
cursos técnicos. O didlogo entre trabalho e linguagem é retomado
pelos autores com o intuito de questionar formas de interacéo e
participacdo social. A relagdo das linguas espanhola e inglesa com
a educacgédo profissional é recuperada como forma de apontar a
demanda por estudos sobre linguas e educacao profissional, além
da necessidade de adequacéo de novas abordagens de ensino.

No capitulo Ensino de espanhol como lingua estrangeira no
PROEJA Filho apresenta um breve histérico da educagdo
profissional para jovens e adultos, além de abordar a oferta desse
curso como uma politic a publica pelo Instituto Federal do Rio
Grande do Norte. Em seguida, o autor tece reflexes sobre a lingua
espanhola nessa modalidade de ensino, a partir de uma perspectiva
integradora de curriculo voltada & promocédo de mdltiplas praticas
sociais. O autor revisita a importancia social do espanhol e algumas
abordagens de ensino, antes de defender um trabalho de
letramento com o0 uso de textos da esfera jornalistica, mediado
pelas novas tecnologias, na aula de espanhol.

Mata, em Entre linguagem, tecnologia e 0 mundo do trabalho:
0 uso de inteligéncia artificial generativa para o ensino de espanhol na
educagdo profissional, aponta as tecnologias digitais como
elementos fundamentais no processo formativo critico do
estudante de espanhol da educagdo profissional. O capitulo
problematiza e exemplifica, por meio do relato de uma prética de
intervencdo no contexto de um curso técnico de Guia de Turismo, o
uso da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG), em especial o

ChatGPT, como ferramenta para unir lingua espanhola ao contexto
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de trabalho. O recurso permite o desenvolvimento de competéncias
linguisticas contextualizadas e de praticas comunicativas do setor
turistico, contexto investigado pelo autor.

No capitulo Caminhos da formacéo integral: espanhol no
ensino profissional e tecnolégico para jovens e adultos , Moura e
Formiga refletem sobre a elaboragdo de um produto educacional,
por meio do desenho de uma sequéncia didatica, para 0 curso
técnico de eventos na realidade do PROEJA do Instituto Federal da
Paraiba. O material pauta-se na teoria dos géneros textuais e nos
objetivos da formacdo integral do estudante da educacéo
profissional em integracdo com saberes linguisticos. Destaca -se a
revisao bibliografica sobre pesqu isas no ambito do PROEJA e ensino
de espanhol, em particular no contexto federal de ensino. Além
disso, ressalta-se a participacdo de docentes de espanhol na
avaliacdo dos materiais educativos elaborados.

Niola Sanmartin, Venancio da Silva e Lima em EIl curso de
lengua y cultura de Ecuador para estudiantes brasilefios de la
educacion profesional en el contexto de movilidad internacional
apresentam a parceria institucional entre o Instituto Feder al do Rio
Grande do Norte e a Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena na
realizacéo do curso de Lenguay Cultura de Ecuador para Brasilefios,
com o intuito de promover a internacionalizacdo de ac¢bes da
educacdo profissional. O capitulo discute a internacionalizacéo da
educacéo profissional em uma perspectiva cont ra-hegemonica e
aborda, com detalhes, a fundamentacdo teérica multidialetal e
intercultural que sustenta o desenho pedagdgico da acdo de

cooperacao internacional entre ambas as instituicoes.
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Em As politicas linguisticas no modelo sistémico de
internacionalizagdo do IFRN, Melo, Silva e Venancio da Silva
constroem o cenario atual de expansdo do entendimento da
internacionalizacdo do Instituto Federal do Rio Grande do Norte nos
tltimos anos, ampliando no¢Bes de acordos, mobilidade e politicas
linguisticas por meio da leitura e da analise de documentos
institucionais e de instancias especificas. Com foco direcionado a
redefinicdo das concepcdes de internacionalizacdo e de politicas
linguisticas pelo prisma da Linguistica Aplicada Critica, 0 texto
contribui para ampliar o entendimento da Diretoria Sistémica de
Internacionalizacdo do IFRN, deslocando -se de uma visdo
instrumental para uma perspectiva critica, ao reavaliar suas
implicacBes linguisticas, contextuais, politicas e sociais nas acgdes
implementadas pela i nstituicdo.

Na secao referente & Literatura, a coletdnea incorpora cinco
capitulos, que sintetizo brevemente a seguir.

No texto Um olhar sobre o ensino de literatura e espanhol a
partir de uma perspectiva de género, Alves, Ferro e Cavalcante
revisitam a oferta do espanhol no Instituto Federal do Rio Grande do
Norte com base em uma proposta de formacdo  omnilateral do
estudante da educacdo profissional. Aliado a isso, as autoras
guestionam o espaco destinado a discuss ao de género, a partir do
uso de textos literarios de mulheres escritoras, na aula de espanhol,
como forma de contribuir para a formacdo humana integral do
aprendiz. A retirada do debate de género na escola, a
problematizac@o do canone literario e o levant amento de estudos
sobre ensino de espanhol e uso de textos literarios de autoria

feminina sdo aspectos aprofundados no capitulo em questao.
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As pesquisadoras Macedo, Paiva e Serrdo, em Literatura e
educacéo profissional: reflexdes sobre ensino e formac¢do om nilateral
no IFRN, partem da revisdo do papel social do Instituto Federal do
Rio Grande do Norte na transformacéo social e na formacéo humana
integral e cidada de seus estudantes. As autoras problematizam o
espaco curricular da educacéo literaria na forma¢ &o profissional
como um direito de aprendizagem, favorecendo a reflexao critica e
a empatia. Recuperar os ganhos e as possibilidades da literatura no
ensino técnico e tecnoldgico é proposto pelas investigadoras, ao
compreenderem a literatura como um objeto  cultural, democrético
e emancipatorio no curriculo escolar.

Em A palavra e a imagem: a arte como lente de analise para
pesquisas académicas na area de educacdo profissional e
tecnoldgica , Costa e Cavalcante propdem uma reflexdo sobre a arte
como linguag em e recurso para (re)pensar o dialogo com a esfera
académica, em particular, o contexto da educacéo profissional. Por
meio do uso da linguagem teatral, as investigadoras debatem acfes
contra a violéncia de género na educacéo profissional e tecnoldgica,
ao criarem categorias relacionadas a dor e ao sofrimento dos
diferentes corpos que circulam no meio social e que sédo passiveis
de violéncia. Uma peca de teatro de artistas do Rio Grande do Norte
€ tomada como material para o detalhamento de poéticas de
analise, que podem exemplificar a resisténcia para inclusao de
outras linguagens na formagcé&o humana integral de jovens.

Silva Liévano e Lépez Ruiz, no capitulo Claves para establecer
relaciones cronotépicas entre la literatura y el mundo del trabajo
desde una perspectiva formativa , abordam mostras de como a

literatura pode se relacionar com o mundo do trabalho e das
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relagbes humanas, além de auxiliar na formacgéo critica do leitor. Os
pesquisadores recuperam contribuicdes da critica literaria e de
obras literarias hispano-americanas para refletir a relacdo da
linguagem literaria e o universo do trabalho. Tens6es politicas,
estéticas e éticas sobressaem do trabalho pedagdgico mediado
pela leitura de textos literarios e devem funcionar como uma
experiéncia tra nsformadora e multi -identitaria para o leitor.

No ultimo capitulo, El tratamiento didactico del texto literario y
su papel humanizador en la educacion profesional , as pesquisadoras
Xavier, Silva e Asensio Pastor apresentam uma proposta didatica
com textos poéticos de Carlos Drummond de Andrade e de Pablo
Neruda, pautada no princ ipio de formagéo integral, aliando mundo
do trabalho, condicdo humana e leitura de textos literarios na
formacado do estudante do ensino médio integrado. A competéncia
leitora-literaria  é entendida como uma habilidade critica
fundamental para a humanizacdo e emancipacdo dos estudantes na
revisdo de sua realidade socio -histérica. A contextualizacdo dos
poemas e dos autores € justificada, na apresentacdo da proposta
didatica, pela media cdo de leitura literaria.

Pelo exposto, avalio que o leitor tem acesso a um expressivo
mosaico de possibilidades para (re)pensar sua atuacdo na educacao
profissional e tecnologica pelo viés das Linguagens. Fica evidente
como as linguas (maternas e estrang eiras/ adicionais) deixaram a
| Os 1 OLjOFuUgt Lt YnOYuoYLglI Ol YouoLFGLY T ¢
passaram a reivindicar posicbes e conhecimentos de maior
envolvimento reflexivo e social para a formag¢do plena do
profissional atuante na esfera tecnolégica. Almeida Filho, no inicio

da década de 2000, ainda identificava a caréncia de projetos de
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investigacdo nessa modalidade de ensino, de livros e de revistas
produzidas para orientar novas préaticas e geragdes. Com a presente
publicacdo, entendo que essa lacuna foi, em parte, sanada.

Almejo que o livro Lingua e Literatura na Educagdo
Profissional: dialogos internacionais circule em distintas esferas
académicas e receba leitura atenta, com o fim de motivar novos
estudos, outras perspectivas de andlise e, ainda, evidencie outros
contextos formativos. Para concluir, encerro este prefacio,
novamente, empregando reflexdes de Almeida Filho (2008) por
entender que a atual obra é uma conquista que dialoga com as

premissas ja defendidas pelo linguista aplicado:

E urgente estabelecermos o ponto do ensino de

linguas em contextos tecnoldgicos (escolas

técnicas, centros universitarios e faculdades

tecnoldgicas) no alto da agenda brasileira de

estudos aplicados aprofundados sobre os

processos de aprendizagem e de ensino de

linguas. Sublinhamos [...]nossa constatacdo de
que essa modalidade de ensino e

aprendizagem cresce visivelmente no sistema

educacional brasileiro e o faz muitas vezes sem

a devida reflexdo e planejamento (Almeida
Filho, 2008, s/p).

Rio de Janeiro, marco de 2026,
Prof. Dr. Antonio Ferreira da Silva JUnior
Universidade Federal do Rio de Janeiro
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CAPITULO I

A visao dos docentes de Lingua Portuguesa,
da Educacgéo Profissional Tecnoldgica sobre
a sua pratica docente
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A visédo dos docentes de Lingua Portuguesa da
Educacédo Profissional Tecnolégica sobre a
sua pratica docente

Cleber Luiz de Sousa Lima
llane Ferreira Cavalcante
Bruno Rafael Costa Venancio da Silva

Introducao

O presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa
realizada com foco nas praticas dos professores de Lingua
Portuguesa que trabalham em duas escolas estaduais do Estado do
RN que ofertam Educacao Profissional Tecnolégica & EPT na 62
Diretoria Regional de Educ acdo & 62 Direc/Macau -RN, sendo
localizadas nos municipios de Pendéncias/RN e de Alto do
Rodrigues/RN, ambas jurisdicionadas a referida regional de ensino.
Investigacdo motivada pela visdo dos docentes colaboradores da
pesquisa acerca de seus percursos de formagdo continuada. Soma -
se a esse aspecto, como tais percursos se efetivam em suas praticas
mobilizadas cotidianamente em sala de aula, em uma perspectiva
intertransdisciplinar, critica e multicultural.

O trabalho em tela tem como foco abordar, a partir de
| OLt 1 UOLQYgYLOt UGFUOYuOBHUGLgWY WAt | &
Lingua Portuguesa na Educacdo Profissional Tecnoldgica: um
estudo de caso na visdo dos docentes em duas escolas que ofertam

EPT na 62 Direc/Macau -@ ©.iTeve como alvo da pesquisa 05 (cinco )
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docentes de Lingua Portuguesa, responsaveis pelo ensino da lingua
em turmas de 12 a 32 série da Educacéo Profissional Tecnoldgica,
especificamente dos cursos técnicos em Informatica e Energias
Renovaveis.

Considerando a aludida temética, surge a seguint e questdo -
problema: de que maneira a formac¢@o continuada repercute no
ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Profissional e
Tecnolégica (EPT) em duas escolas de tempo integral da 62 Direc,
segundo a perspectiva dos proprios professores?

Essa questdo permite explorar como a formagdo continuada
dos docentes influencia suas praticas pedagogicas, metodologias e
os desafios que encontram no ensino de Lingua Portuguesa no
contexto da EPT, especialmente, nas escolas que ofertam o ensino
em tempo integral.

O trabalho realizado teve como objetivo geral:  analisar as
percepc¢Bes dos docentes sobre o papel da formacéo continuada no
ensino de Lingua Portuguesa no contexto da Educacéo Profissional
Tecnolégica (EPT) em duas escolas da 62 Direc e como objetivos
especificos : |- investigar a formagédo continuada dos professores de
Lingua Portuguesa que atuam na EPT em duas escolas da 62
Direc/Macau -RN, com foco em suas competéncias para integrar
conteddos tecnoldogicos e metodologias ativas ao ensino do
componente; Il - identificar os desafios enfrentados pelos docentes
no ensino de Lingua Portuguesa na EPT e as estratégias adotadas
para integrar a formacdo linguistica ao contexto profissional
tecnoldgico.

Optamos por trabalhar com alguns autores que consideramos

de grande rele vancia para as discussbes acerca da Formacéo

31



Continuada, Ensino de Lingua Portuguesa e Educacéo Profissional
Tecnolégica. Ao se propor trilhar pelos caminhos da pesquisa, faz -
se necessario evidenciar os fios metodolégicos que orientaram o
olhar, bem como o s caminhos epistemoldgicos que sustentam o
percurso. Os pressupostos teérico -metodoldgicos consistiram na
pesquisa de cunho bibliografico, pesquisa de campo e o
guestionario online ( Google Forms). A partir desses elementos, foi
possivel delimitar o que se pretendia em termos de pesquisa
académica.

Esperamos com essa proposta da discussdo em tela,
intermediada pelas contribuicdes de autores significativos no
processo educacional, em especial, os que pesquisam sobre
Formacdo Continuada, Educagdo Profissional Tecnolégica e o

Ensino de Lingua Portuguesa para um repensar da pratica docente.

Aporte Tedrico :

A formacgéo continuada como alicerce do processo educacional

A formacdo continuada ganha notoriedade no momento em
que o professor adentra a escola como aprendente e estende -se
por toda a vida escolar, tornando -LiOY w95t | GUgFuoOYgVYLI
de (auto)formacgdo participada, que permitam compreender a
globalidade do sujeito, assumindo a formagdo como um processo
GFUOl guddzd YOYniFi1 ©14)lassiv, n@isesratpy’ . . "
apenas de uma mobilizacdo dos profissionais com as trocas de
experiéncia e sim apresentar a criacdo de multiplos saberes na

producdo pedagdégica. Com isso, consubstancia -se na convivéncia,
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estrutura -se na academia e consolida -se na pratica profissional.
Trata-se de uma formagéo singular, carregada de especificidades.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada ndo pode ser
concebida como um meio de acumulacdo de cursos, palestras,
seminérios etc., de conhecimentos ou de técnicas, mas com 0 um
processo de reflexividade critica sobre conhecimentos e praticas,
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional. E nesse que se devem pensar 0s processos de
formacdo continuada e, a partir deles, incorporar diferentes
estratégi as.

A formacédo continuada de professores € uma temética que
tem ganhado destaque nas discussdes das politicas publicas
adotadas no campo educacional brasileiro; ora € vista como um
instrumento para o alcance da qualidade do ensino, ora como uma
necessidade para atender as exigéncias do mundo e da sociedade
guiugcCnyY oOOLjLIOY LjOFudnt QY ~HdzOl t Y A" " ¢
pratica sdo consideradas o nucleo articulador da formacdo do
profissional, na medida em que os dois elementos séo trabalhados
de forma Nnu Ot 1 gng QY Lt FLiGGUOGGFNnt Y UBgY UF
Independente do enfoque formativo, esse tema € de extrema
relevancia social e educacional, pois os seus efeitos refletem
diretamente no dia a dia das escolas brasileiras.

A esse respeito, Delors (2003) apr esenta que:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou

mais pela formacao continua dos professores,

nt YpliOYsOCgYLGgYTH 1 &gt Lt Yid
continua nao deve desenrolar -se,
necessariamente, apenas no quadro do sistema

educativo: um periodo de traba lho ou de estudo

no setor econémico pode também ser
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proveitoso para aproximacdo do saber e do
saber-fazer (Delors, 2003, p. 160).

Nesse sentido, ainda em conformidade com Delors (2003, p.
L. HAQYgt YOnsChaLGugl Y YTGEO!I YntetAOF U O
de recorrer a competéncias pedagdgicas muito diversas e a
qualidades humanas como autoridade, paciéncia e humildade [...].
Melhorar a qualidade e a motivacdo dos professores deve, pois, ser
U9gY sl Gt 1 GngnoORi Y ©O0LjLjgY 5 Ol Ljs OL U G dzg
formacéo continuada é um dos fatores que contribuem para a
gualidade do ensino, pois ela alinha teoria e pratica cotidianamente
no fazer docente.

No contexto educativo atual, € muito frequente a discussao

sobre a formacg&o continuada no Brasil, o que tem dire cionado para
0 crescente reconhecimento da relevancia dos saberes docentes.
Tal fato tem evidenciado uma mudanca no papel do professor da
atualidade, que n&o é mais considerado como aquele que transmite
as teorias, ou seja, mero expositor de conhecimentos. Contudo,
existe ainda muito a ser discutido e refletido, a respeito da maneira
de como teoria e pratica devem ser associadas na formacao
académica dos professores.

Sobre a formacéo docente, Veiga (2008) assevera que:

a formacgdo de professores constitui 0 ato de
formar o docente, educar o futuro profissional
para o exercicio do magistério. Envolve uma
acdo a ser desenvolvida com alguém que vai
desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de
aprender, de pesquisar e de avaliar (Veiga, 2008,
p. 15).

34



Logo, o processo de formacdo do professor deve dar -lhe
condicdes de construcdo e aprimoramento de seus conhecimentos
e saberes epistemolégicos, levando -o a desempenhar com
competéncia e seguranca suas atividades educativas.

A formacéo docente é um elemento crucia | na construgdo de
uma educagdo de qualidade, sendo reconhecida como um
processo continuo que envolve nao apenas o dominio dos
conteldos, mas também o desenvolvimento de uma prética
reflexiva e critica. Esse percurso formativo é essencial para que o
profes sor se torne um agente transformador na sociedade.

Para N6voa (2009, p. 23), a formacao dos professores vai além
da aquisi¢do de conhecimentos técnicos, exigindo uma construcao
da prépria identidade docente ao longo da vida. Ele destaca que
"ndo se nasce professor, torna-se professor'. Esse processo de
tornar -se professor envolve uma reflexdo profunda sobre a prépria
pratica, a fim de compreender a importancia de seu papel e, assim,
criar uma relagéo significativa com os alunos.

Tardif (2012, p. 36), por swa vez, enfatiza que o conhecimento
docente € composto por um saber plural, construido a partir de
diferentes fontes, como a experiéncia pessoal, a formacao
académica e o conhecimento adquirido na pratica. Segundo ele, "o
saber docente € um saber pratico, q ue se enraiza na experiéncia e
se constréi através de interacbes no ambiente de trabalho". A
formacéo, portanto, ndo pode se restringir a um periodo inicial, mas
deve ser continua, permitindo que o professor atualize e reinvente
suas praticas pedagdgicas.

José Carlos Libaneo (2013, p. 45) defende que a formacgao

docente deve ser orientada por uma concepg¢do pedagogica solida
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e critica, em que o professor ndo apenas domina os conteddos, mas
também desenvolve uma prética que vise & emancipacdo dos
estudantes. Segundo ele, "o professor deve ter a capacidade de
formar individuos criticos, autbnomos e capazes de transformar a
sociedade". Nesse sentido, a formagéo docente precisa incentivar
uma postura ética e responsavel, comprometida com os valores
democraticos e sociais.

Paulo Freire (1996, p. 23), por sua vez, coloca o professor como
um mediador do conhecimento, ressaltando que a educacéo é um
ato politico e que o ensino deve sempre promover a libertagdo e a
conscientizacdo dos estudantes. Freire afirma que "ensi nar exige
rigorosidade metddica", mas também amorosidade, pois a relagéo
entre professor e aluno é fundamental para a constru¢do de uma
educacédo transformadora. Para ele, a formacdo docente precisa
incentivar o desenvolvimento de uma postura dialégica e
respeitosa, capaz de promover a autonomia dos estudantes e
fomentar um ambiente de aprendizado colaborativo e critico.

Ainda no que tange a perspectiva de vozes como norteadoras
NOYUBYOFLjGFt YsClil gCYOY I OTCOndGdzt QY 9 (
literatura € um espaco de encontro entre diferentes vozes e
5 Ol Ljs OL U G dzg Lji n-¥e quglg&aBn@oYdd salieOvai alén de
um mero aprendizado sem que exista um papel significativo, ou
seja, € o sentido pelo qual se aprende que acaba por trazer
wkt FLI Oulnéberyg YOLjLJOY Lj

Esse olhar mais préatico e processual, muitas vezes, fica em
LiOt GFnt YsCgFt YOQYst Il ugFut QYOLjLigLiY wn I
transmitidas apenas por uma s6. Nessa Otica, a triade docente,

contelido e aluno sao diferentes discursos que estdo entrelaca dos,
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porém faz -se necessario um olhar para a importancia de se mediar
0 processo, pois a educacdo ndo pode ser pautada, apenas, na
perspectiva do produto final. Nesse ponto, o debate aqui proposto
evoca o0 pensamento de que o saber, seja ele a &mbito profis sional
ou apenas para fruicdo, deve partir de um processo no qual os seus
agentes (ou as suas vozes, como diz Bakhtin) precisam estar em
plena harmonia. Logo, a partir desse encontro de metas, objetivos
claros e conteudos delimitados, entdo, é provavel mel hores
resultados.

Outro aspecto importante que deve ser considerado é a
necessidade de uma formacdo mais ampla para o professor.
Segundo Névoa (1995, p. 14), "a formacé@o dos professores deve ir
além dos conhecimentos técnico -profissionais, incluindo a refl exao
sobre a pratica docente, a relacdo com os alunos e a comunicacao
com as familias". Nessa perspectiva, € preciso considerar nao
apenas a formacao inicial, mas também a formacao continuada, que
permita ao professor se atualizar e aprimorar sua pratica a o0 longo
da carreira.

Dessa forma, a formacéo docente € um processo que envolve
ndo sé a aquisicdo de conhecimentos, mas também o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e ética. E preciso que
o professor se veja como um agente transformador, comprometid o
com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, como

defendem os autores em suas contribui¢des.
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Estratégias e desafios no ensino de Lingua Portuguesa na

Educagéo Profissional e Tecnolégica

A formagdo docente voltada para o ensino de Lingua
Portuguesa na Educagd@o Profissional Tecnolégica (EPT) tem
ganhado relevancia no cenario educacional brasileiro,
especialmente diante da necessidade de atender as demandas
especificas desse nivel de ensino. A EPT, ao aliar conhecimentos
técnicos e ci entificos a formacao geral, exige que os professores de
Lingua Portuguesa adaptem suas praticas pedagoégicas para o
desenvolvimento integral dos estudantes, capacitando -0s né&o
apenas para o mundo do trabalho, mas também para a cidadania
critica e participat iva.

Nesse contexto, a formacgéo continuada dos professores que
atuam na EPT é um dos desafios centrais. Além de dominar os
conteddos de Lingua Portuguesa, os docentes precisam estar
preparados para integrar essa disciplina as especificidades da
educacdo te cnoldgica. Isso demanda uma formacdo solida e
continua que possibilite a adaptacdo dos métodos de ensino, com
foco na interdisciplinaridade e na contextualizacdo dos contelidos.

A integracdo das tecnologias educacionais e o uso de
metodologias ativas também sdo aspectos cruciais na formacao
desses profissionais, pois permitem que os professores de Lingua
Portuguesa desenvolvam praticas pedagdgicas mais interativas,
colaborativas e alinhadas as necessidades dos estudantes da
Educacdo Profissional Tecnolégica, promovendo um ensino
dinamico que estimula a autonomia, 0 pensamento critico e a pratica

dos conhecimentos no contexto técnico -profissional.
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A prética pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa
nas escolas que ofertam EPT, especialmente na regido da 62 Direc
em Macau-RN, é o foco central desta pesquisa. A investigacao
busca analisar como esses docentes tém incorporado as diretrizes
da EPT em suas aulas, quais desafios enfrentam e quais estratégias
adotam para promover uma educacao de qualidade.

Estudos recentes tém demonstrado a importancia de uma
formacdo continuada que atenda as necessidades especificas da
EPT, em particular, na adaptacdo de conteddos como Lingua
Portuguesa ao contexto tecnolégico. Segundo De Oliveira
Mendon¢ca e Ferrete (2021), a EPT exige uma abordagem
interdisciplinar, na qual o dominio da linguagem é essencial para o
desenvolvimento de competéncias comunicacionais e profissionais,

0 que ressalta a necessidade de uma formacdo docente mais
qualificada para esse nivel de ensino.

Desse modo, a identificacdo de boas praticas e experiéncias
exitosas entre os docentes podem servir como um modelo para
outros profissionais da area, estimulando um movimento de troca
de saberes e praticas que fortalecam a formacédo continuada e o
desenvolviment o profissional dos docentes. Além disso, essa troca
pode proporcionar um ambiente colaborativo onde os educadores
se sintam apoiados e encorajados a inovar em suas abordagens de
ensino.

Sadl e Rodrigues (2019, p. 112) indicam que a adocdo de
tecnologias ed ucacionais e metodologias ativas tém se mostrado
eficazes na promocdo de um aprendizado mais dindmico e

significativo na EPT. Esse estudo busca entender os desafios
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enfrentados pelos professores e as possiveis lacunas em sua
formacao, contribuindo para a m elhoria da préatica pedagdgica.

Entretanto, esses autores também destacam que muitos
professores ainda enfrentam dificuldades em integrar tais préticas
em suas aulas de Lingua Portuguesa, o que justifica a necessidade
de investigar como os docentes de duas escolas da EPT em tempo
integral da 62 DIREC/Macau -RN estdo incorporando essas
metodologias.

A Educacéo Profissional Tecnoldgica (EPT), no contexto do
Ensino Médio no Rio Grande do Norte (RN), representa uma
estratégia inovadora e necesséria para fortalece r a formacéo dos
jovens, preparando -os tanto para o mundo do trabalho quanto para
a vida cidada. Esta abordagem visa desenvolver as habilidades
técnicas e socioemocionais dos estudantes, alinhando -se as
demandas contemporaneas de uma sociedade em constante
transformacéo tecnoldgica e social.

Nessa seara, € importante evidenciar a necessidade de
integrar a formacdo técnica com a formag¢do humana, visando a
construcdo de uma sociedade mais justa, conforme aponta Moura
AT QYsAY Y pWYw Y @ ddndgé fortay Bdnicod, G LjLjd t
deve contribuir para a formagdo de sujeitos criticos e cidaddos
Lt &5 1+ 80udnt LjYyLt 8aYgYul gFLjTHI &gt Lt YL
gue a Educacdo Profissional deve ultrapassar a mera formacéo
técnica, promovendo o desenvolvimento de  sujeitos criticos e
cidadaos comprometidos com a transformacao social.

Um estudo desenvolvido por Moura (2014, p. 53) explicita
alguns principios fundamentais que devem sustentar a proposta da

EPT, quais sejam:
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formacdo humana integral; trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como categorias
indissociaveis da formag¢do humana; trabalho
como principio educativo; pesquisa como
principio educativo: o trabalho da producéo do
conhecimento; a relagdo parte -totalidade na
proposta curricular (Moura, 2014, p. 53).

Nesse sentido, evidenciamos que a proposta do autor para
Educacdo Profissional Tecnoldgica deve estar alicercada em
elementos estruturantes que promovam a educagdo em sua
integralidade.

Oglgy~l Gttt ut YA . QYsAY _ uYw YGn
ser vista como uma simples adaptacao aos interesses do mercado,
mas como uma possibilidade de formacgéo integral que leva em
Lt FugYt YnOLOFdza Cdzi®dOFut YnOY UdgY Lt F
argumenta que a Educacdo Técnica e Profissional deve ser
acessivel a todos, promo vendo uma formacao que va além da mera
capacitacdo para o mercado de trabalho.

Ciavatta (2005, p. 15) corrobora essa abordagem ao afirmar
pUOYwgYGnlaLgt Lt YOI+ TALjLjGt FJCYOYi OL Ft
formagdo integral que articule trabalho, ciéncia, cult ura e
UOLFt CttdgQY | OLjsOGugFnt YgYutugClngr
ressalta a importancia de uma formagao que nédo reduza a educagao
ao mercado de trabalho, mas que integre conhecimentos técnicos
e cientificos.

Portanto, a EPT no RN n&o apenas responde a uma
necessidade do mercado, mas também promove a formacdo de
cidaddos mais preparados, criticos e conscientes de seu papel na
sociedade. Ao alinhar a formacgéo técnica com a educacdo integral,

0 estado reforca seu compromisso com a formacdo de uma
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juventude capacitada e pronta para enfrentar os desafios do século
XXI, favorecendo o desenvolvimento socioecondmico e tecnolégico
da regido.

Em sintese, esta pesquisa se propde a ser um espaco de
didlogo entre teoria e pratica, buscando ndo apenas descrever, mas
também entender as dinAmicas que envolvem o ensino de Lingua
Portuguesa na Educagéo Profissional Tecnoldgica. A andlise critica
das praticas dos professores contribuird para uma reflexdo mais

ampla sobre a formacéo continuada e a educacéo na EPT.

Percurso m etodolégico

Para desenvolver este estudo, adotou -se um percurso
metodolégico que envolve a pesquisa bibliogréfica, o estudo de
caso e a aplicagdo de um questionario online. Essa abordagem visa
tanto a fundamentacédo tedrica quanto a coleta e analise de dad os
préaticos, proporcionando uma compreensao abrangente sobre o
tema.

A pesquisa bibliografica constitui a base tebrica deste
trabalho, permitindo uma compreensdo aprofundada e
contextualizada sobre o objeto de estudo. Segundo Gil (2008, p. 50),
a pesquisa bibliografica é fundamental para conhecer as
contribuicdes anteriores de diversos autores sobre um tema
especifico e, assim, embasar a investigacdo de forma robusta. Essa
etapa permite ao pesquisador identificar e analisar as ideias centrais
e 0s conceitos relevantes que sustentam a pesquisa, orientando e
direcionando a analise dos dados empiricos. Lakatos e Marconi

(2017, p. 43) também destacam que a pesquisa bibliografica é
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essencial para estabelecer uma estrutura conceitual que ajude a
compreender e inte rpretar as informagdes coletadas.
Para o aprofundamento empirico, optou -se pela pesquisa de

campo, que para Gonsalves (2001)

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que
pretende buscar a informagédo diretamente com
a populagdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse
caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o
fendbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informacdes a serem
documentadas [...] (Gonsalves, 2001, p. 67).

O autor assegura que a pesquisa de campo exige um contato
direto com o fendbmeno investigado, a partir da vivéncia no espaco
onde ele ocorre. Nesse contexto, a pesquisa busca compreender
como os professores de Lingua Portuguesa articulam os objetos do
conhecimento do componente e os componentes da forma c¢éo
técnica. Nesse sentido, a abordagem de campo mostra -se
especialmente apropriada.

Para a coleta de dados especificos e subjetivos diretamente
com os participantes, utilizou -se um questionério online, elaborado
no Google Forms. O questionario online perm ite uma coleta eficiente
de dados em larga escala e reduz o tempo e o custo da pesquisa.
Segundo Oliveira (2011, p. 67), 0 uso de questionarios online oferece
vantagens significativas, como a facilidade de acesso aos
respondentes e a rapidez na obtencdo de respostas, além de
garantir maior alcance geografico. O Google Forms foi escolhido
pela praticidade e pela facilidade de uso, tanto para os

pesquisadores quanto para o0s participantes, garantindo a
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acessibilidade e o armazenamento automatico dos dados em u m
formato seguro e de facil andlise.

Esse percurso metodolégico, que combina fundamentos
tedricos e andlise empirica por meio da pesquisa de campo e do
questionério online, proporciona uma abordagem abrangente e
eficaz para responder aos objetivos do estud o, oferecendo uma

compreenséo detalhada e fundamentada sobre o tema investigado.

Resultados e discusstes
Visdes, percepg¢bes e posicionamentos dos docentes sobre o
Ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Profissional e

Tecnolégica

Nesta secdo, concentram 0-nos na andlise da viséo,
percepcdes e dos posicionamentos presentes nas respostas dadas
pelos professores colaboradores da pesquisa. De acordo com
Ramos-Lopes (2010, p.72) o processo de andlise ndo se constitui
isoladamente e sim por meio da presenca do outro, ou seja, de
outras vozes.

Vozes aqui representadas por posicionamentos de docentes
de Lingua Portuguesa da Educacéo Profissional Tecnolégica - EPT
de duas escolas publicas da rede estadual de Ensino do Rio Grande
do Norte pertencentes a 6% Direc/Mac au-RN e pelos provaveis
efeitos de sentidos advindos do entrecortar de vozes presentes nas
respostas dadas pelos participantes da pesquisa. Neste tépico,
optamos pela escolha de alguns recortes de respostas dadas pelos
professores colaboradores, em que ret ratam os olhares acerca da

tematica em tela.
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O corpus analisado faz parte de uma coletanea de respostas
de cinco docentes a um questionério aplicado especifico para esse
fim. As respostas estdo evidenciadas em graficos para facilitar a
compreensdo daquele s que tiverem acesso a pesquisa e facilitar o
entendimento. O critério de selecdo dos recortes a serem
apresentados foram o0s posicionamentos dos professores em
relacdo a participagdo em formagdo continuada na sua area de
atuacdo, a qualidade e utilidade da formacédo na melhoria de sua
pratica em sala de aula da EPT, a integragdo do curriculo de Lingua
Portuguesa a EPT, os tipos de atividades utilizadas nas aulas de
Lingua Portuguesa na EPT, o desenvolvimento dos conteddos a
partir do planejamento na EPT e os desafios de ensinar Lingua
Portuguesa na EPT.

De acordo com as respostas obtidas, sobre a participacdo dos
professores em atividades de Formacédo Continuada (atualizagao,
treinamento, capacitagdo, minicurso, oficina pedagodgica etc) nos

Gltimos dois anos na sua area de atuacdo, vejamos o gréafico 1:

Gréfico 1 - participacéo dos professores em atividades de Formagéo

Continuada

@® sSempre;

@ De vez em quando.
Nunca;

@ Prefiro ndo responder.

Fonte : Elaborado pelos autores (2026) .
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O Grafico - 1 é revelador, pois 100% dos participantes disseram
pUOYwLjGal A YGLLIOYngnt QYJIYs1l 80d!l §Ydzi
formacdes estdo acontecendo, mas podemos indagar se, de fato,
estdo atendendo a realidade de sala de aula.

O Grafico - 2 apresenta os resultados da pesquisa sobre a
participacdo dos professores em programas de formacgéo
continuada e em que medida tais atividades foram Uteis para a
melhoria de sua prética em sala de aula na Educacgdo Profissional

Tecnolégica. Observemos:

Gréfico 2 - Frequéncia da participacdo dos professores em

atividades de Formacéo Continuada

@ Frequentemente;

@ Ocasionalmente;
Raramente;

@ Nunca.

60%

Fonte : Elaborado pelos autores (2026) .

Esses dados do Grafico 2 denotam que existe uma grande
dificuldade entre aquilo que se teoriza e aquilo que é praticado. Por
essa Otica, as respostas dos docentes trazem um olhar critico sobre
as formacgdes continuadas: apesar de serem recorrentes, elas néo
traduzem uma realidade palpavel, ou seja, na visao dos docentes

nem sempre as formacdes voltadas para as teorias contribuem para
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a pratica em sala de aula e que s6 a proépria pratica contribui para a
melhoria da aprendizagem discente.

A partir desses dados, é possivel constatar a falta de um
pragmatismo no que diz respeito as formagdes continuadas em
paralelo a realidade de sala. A isso, é interessante observar que as
respostas dadas sobre formacdo continuada, em sua maioria,
passam pela compreensdo de que o professor necessita de
formacdes cujas abordagens tenham amparo mais pratico, atuando
em prol das especificidades e anseios do professorado e alunado.

O Gréfico 3 traz a pergunta que versa sobre os tipos de
atividades que sdo aplicadas com mais frequénc ia nas aulas de

Lingua Portuguesa na EPT:

Gréfico 3 - Frequéncia de atividades aplicadas nas aulas de Lingua

Portuguesa na EPT

® Produgéo Textual;

40% @ Leitura de textos literarios:
Leitura e interpretacdo de textos
técnicos;

@ Analise linguistica (gramatica,
ortografia, etc);

@ Seminarios Tematicos;

® Outras.

Fonte : Elaborado pelos autores (2026) .

Esses dados trazem ao debate e revelam o fato de que as
aulas de Lingua Portuguesa se concentram em abordar os
conteddos de producgdo textual (40%) e leitura e interpretacdo de
textos técnicos (40%). Um dado interessante é que o conteudo

gramatical é norteador em apenas 20% das atividades aplicadas.
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Vale destacar essa ocorréncia menor na par te gramatical, pois a
maioria dos professores que responderam trabalham nas segundas
e terceiras séries. Esse segmento tem uma énfase em producdes
textuais com foco no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).
Além disso, chama a atencdo o néo trabalho com te xtos literarios.
Isso evidencia a falta de percep¢bes de que a Literatura pode e
deve ser trabalhada junto a produgdes textuais.

No Grafico 4, foi questionado quanto dos conteudos previstos
no componente curricular sdo desenvolvidos no contexto escolar.

Segue as respostas:

Gréfico 4 - Porcentagem dos contelidos abordados na sala de aula

@ Menos de 40%;

@ Entre 40 e 60%;
Entre 60 e 80%);

@ Mais de 80%.

Fonte : Elaborado pelos autores (2026) .

Observa-se, a partir desse gréafico, que a maioria dos
contelidos previstos sao dados, enquanto 20% dos contelidos ndo
sdo dados. Os dados sao reveladores de que o que é planejado para
aulas pelos professores é quase executado em sua totalidade.

No gréfico 5, as respostas foram dadas a seguinte pergunta:
wxUgCY t Y ogat!l YnOLgTGt Y puOY dzd L6Y OF
OtluuttaoLjgYoayYuaYLt FuoOnut YUoLFGLY i
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Grafico 5 - Desafios de ensinar Lingua Portuguesa em um contexto
técnico

@ Falta de interesse dos alunos:

® Baixa carga horaria;

Dificuldade de adaptagao de contetdos
técnicos;

@ Falta de materiais didaticos:
@ Adaptagio dos contetidos;
@ Outro.

Fonte : Elaborado pelos autores (2026) .

Evidencia-se aqui que a maior porcentagem diz respeito a
adaptacdo dos conteudos. Com esses dados, pode -se fazer um
paralelo com o Gréfico 4, no qual a maioria respondeu que consegue
aplicar cerca de 80% dos conteludos. Tem -se, a partir disso, uma
perspect iva interessante: os conteldos sdo, em sua maioria,
aplicados em sala, mas existe uma dificuldade em adapta -los a
realidade de sala de aula no contexto da EPT. A esse respeito,
compreendemos que 0s professores conseguem ministrar quase
todos os contelidos, apesar de sentirem imensa dificuldade em

adapté -los ao contexto dos estudantes.

Consideracdes finais

Este estudo buscou investigar as percepc¢des dos docentes
sobre a formacgéo e o ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) em tempo integral, com foco em
duas escolas que ofertam a EPT na 6% Diretoria Regional de
Educacdo e Cultura (Direc). A pesquisa revelou uma série de

desafios e oportunidades que marcam a atuacdo docente nesse

49



contexto especifico, no qual se evidenciam as demandas por
formacdo continua, adaptacbes metodolégicas e integragcéo
curricular.

As andlises das respostas dos docentes indicaram que,
embora haja um reconhecimento da importancia de uma formacao
pedagdgica sélida para o ensino de Lingua Portuguesa, existem
lacunas significativas que impactam a pratica educacional,
especialmente no que diz respeito a adequa¢ &o das estratégias de
ensino a realidade dos alunos da EPT. A formacgdo inicial e
continuada dos professores, em muitos casos, hdo contempla as
especificidades da EPT, exigindo dos docentes uma busca
constante por novos conhecimentos e estratégias que se al inhem
aos objetivos da Educacao Profissional Tecnoldgica.

Outro ponto destacado refere -se a necessidade de um
didlogo mais efetivo entre os curriculos do Ensino Médio e da
Educacgédo Profissional, com vistas a promover uma aprendizagem
significativa e integr adora. A abordagem de contetidos de Lingua
Portuguesa para além da gramatica normativa, enfatizando o
desenvolvimento de competéncias textuais e comunicativas
aplicaveis ao mundo do trabalho, foi um dos aspectos defendidos
pelos docentes como fundamental pa ra o sucesso dos alunos na
vida profissional.

Por fim, o estudo aponta para a importancia de politicas
publicas e programas de formacao que fortalecam o papel dos
professores de Lingua Portuguesa na EPT, assegurando -lhes
condi¢des para desenvolverem pratic as pedagodgicas inovadoras e
contextualizadas. Assim, espera-se que o0s resultados desta

pesquisa contribuam para reflexdes e acbes que valorizem a
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formacédo docente e aprimorem o ensino de Lingua Portuguesa, de
modo a formar cidad&os criticos e preparados pa ra os desafios do
mundo profissional e tecnolégico.

A pesquisa ndo se encerra com este trabalho. Acreditamos
que os dados construidos e as propostas apresentadas possam ser
explorados por outros pesquisadores, os quais poderao trazer novas

andlises e contr ibuigdes sobre a tematica em foco.
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El aprendizaje de lenguas en personas
migrantes: un puente hacia la inclusion laboral
en sociaglades multilingties

Eliana Garzén Duarte
Introduccién

En el contexto actual de globalizacion y de creciente
movilidad humana, el fendmeno migratorio se ha intensificado y
diversificado, dando lugar a nuevas dinamicas de integracion social,
cultural y econdmica en los paises de acogida. Uno de los aspectos
centrales de estos procesos es el aprendizaje de la lengua del pais
receptor, que se ha consolidado como un factor clave para la
integracion profesional y social de las personas migrantes. Para esta
poblacion, el dominio de una segunda lengua no solo constitu  ye una
herramienta de comunicacion cotidiana, sino también una condicién
fundamental para acceder al mercado laboral, mejorar sus
condiciones de vida y ejercer plenamente sus derechos ciudadanos.
Asi, el aprendizaje linglistico no puede entenderse Unicamen te
como la adquisicion de competencias funcionales, sino como un
proceso complejo que implica la construccién de identidades, el
acceso a recursos simbdlicos y la participacion activa en la sociedad
receptora (Gee, 1996; Norton, 1995; Bourdieu, 1991). En este sentido,

la lengua actta no solo como vehiculo de poder y reconocimiento
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social, sino también como espacio de negociacion cultural, de
pertenencia y de sentidos compartidos.

Investigaciones como las de Chiswick y Miller (1995) han
demostrado que la com petencia en la lengua del pais receptor esta
directamente asociada tanto con el acceso al empleo como con
mayores ingresos. Estudios mas recientes - por ejemplo, el de T6th
AYCUGUHACENYA" "7 _ uYOFYGUIl tsgYAY?L Ul t LjY
como Alemania (Lan g, 2022) e ltalia (Ghig Bratti; Bignami, 2022) -
confirman este vinculo e incluso muestran que la fluidez en idiomas
como el inglés actia como un potenciador adicional. No obstante,
también se advierte que el dominio de una segunda lengua esta
mediado po r factores estructurales, como las politicas educativas y
sociales, las desigualdades culturales y las condiciones
institucionales. Esto refuerza el sentido de que el aprendizaje
linglistico puede ser un canal de inclusién, pero también de
exclusion, segin como esté acompafiado por politicas publicas
sensibles. Autoras como Skutnabb -Kangas (2000) y Piller (2016)
problematizan esta dinamica al mostrar que los discursos
lingliisticos dominantes niegan la diversidad y refuerzan
inequidades profundamente arraigad as. En este sentido, la
integracion no deberia entenderse como la imposicion de una Unica
lengua dominante, sino como un proceso intercultural que
reconoce y valora la diversidad linguistica y cultural (Piller, 2016).

Los informes y recomendaciones de organismos
internacionales como la Organizacién Internacional para las

Migraciones (OIM), la Organizacién para la Cooperacién y el
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Desarrollo Econémicos (OCDE), la UNESCO, la UNHCR'y el Consejo
de Europa coinciden en que el dominio de la lengua local se
correlaciona con mejores niveles de empleo y bienestar social. Sin
embargo, también enfatizan la importancia de disefiar politicas
educativas inclusivas que respeten las identidades plurales y las
trayectorias culturales de quienes migran, promoviendo enfoques
contextualizados y culturalmente sensibles (IOM, 2020, 2023, 2024,
OECD, 2020, 2021, 2023; UNESCO, 2019, 2025; UNHCR, 2024; Consejo
de Europa, 2020).

Desde una perspectiva critica y decolonial, autores como
Mignolo (2011) y Sousa Santos (2014) cuestionan los modelos
linglisticos hegemoénicos al exponer como estos funcionan como
continuaciones de jerarquias coloniales que invisibilizan saberes y
lenguas no occidentales. Estas propuestas impulsan una valoracion
de las epistemologias del Sur y de la diversidad lingtistica como
fundamentos para la justicia social y una inclusion auténtica. En
América Latina, donde convergen migraciones con comunidades
hablantes de lenguas indigenas y minoritarias, esta perspectiva
critica resulta particularmente pertinente. En efecto, autores como
Zavala (2020) llaman la atencibn sobre cémo los derechos
lingliisticos no han garantizado la justicia cultural, pues el enfoque
actual tiende a invisibilizar los conflictos intralingiiisticos y a prior  izar
una sola lengua dominante. Ahora bien, para Walsh (2012), la
interculturalidad no es solo una politica de reconocimiento, sino una
apuesta por la transformacion social, ya que implica disputar el

monopolio del conocimiento occidental y dar lugar a las

1 United Nations High Commissioner for Refugees (Alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Refugiados, ACNUR, en espafiol).
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epistemologias del Sur, particularmente aquellas que emergen de

pueblos indigenas, afrodescendientes vy comunidades
histéricamente marginadas en América Latina. Finalmente, en la
reflexion sobre la identidad y el lenguaje desde América Latina,

Colmenares (2023) plantea la urgencia de descolonizar las lenguas
modernas y reelaborar la identidad desde una matriz
latinoamericana rica y pluriversal.

Este articulo propone, entonces, una discusion teérica sobre
la relacion entre el aprendizaje de lenguas y la incl usién laboral de
las personas migrantes, desde un enfoque interdisciplinar que
articula elementos de la sociolingiistica critica, los estudios de
politica lingiistica, la educacién intercultural y las perspectivas
decoloniales. Asi, se busca contribuir a| a comprensidn de cémo las
politicas y practicas linglisticas pueden facilitar o dificultar la
inclusiéon social y profesional, y de cédmo es posible avanzar hacia
modelos més justos y sostenibles. Todo esto a través del andlisis de
aportes tedricos clave y d e ejemplos de contextos reales que
buscan evidenciar como la lengua actlia como eje estructurante en
los procesos de inclusién laboral, asi como las tensiones que surgen
entre la necesidad de adaptacién linguistica y el respeto por la

diversidad cultural y lingiistica de los migrantes.

Discusion teérica

Para profundizar en la comprension del papel que
desempenfa el aprendizaje de lenguas en la inclusion laboral de las
personas migrantes, resulta esencial examinar las principales

perspectivas tedricas que a bordan la relacion entre lenguaje,
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identidad y poder, asi como las implicaciones socioculturales y
politicas de las practicas linguisticas en contextos migratorios. En
esta seccibn se integran enfoques provenientes de la
sociolingiistica critica, de los es tudios sobre derechos linglisticos,
de los aportes de organismos internacionales y de las propuestas
formuladas desde la decolonialidad y los estudios latinoamericanos.
Esta articulacion tedrica permite analizar el fenomeno desde una
perspectiva integral y critica, que reconoce la complejidad del
aprendizaje lingiistico como un proceso multidimensional, situado

y atravesado por relaciones de poder.

Lenguaje, identidad y poder en contextos migratorios

El aprendizaje de una lengua en contextos migratorios no se
limita a la adquisicion de competencias comunicativas, sino que
también implica la apropiacion de discursos sociales que configuran
la identidad y condicionan la participacion en diferentes ambitos
sociales. Desde la perspectiva de Gee (1996), los Discourses - con D
mayuscula - son formas integradas de usar el lenguaje, actuar, sentir
y pensar, asociadas a comunidades sociales especificas. Aprender
una lengua dominante no es solo aprender a hablar, sino también
adoptar maneras de ser y de habitar el m undo socialmente
legitimadas. En este sentido, un migrante que aprende la lengua del
pais de acogida se enfrenta a la exigencia de incorporar discursos
profesionales, institucionales o burocraticos que, muchas veces,
estan culturalmente distantes de su exp eriencia previa.

En esta linea, Norton (1995, 2013) aporta una mirada

fundamental sobre el vinculo entre identidad, poder y lenguaje al
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introducir el concepto de investment (inversion). Para Norton, el
aprendizaje de una lengua implica una apuesta subjetiv a y social,
puesto que los aprendices invierten en ella porque esperan obtener
acceso a capital simbdlico, recursos materiales o reconocimiento.
Sin embargo, esta inversion est4 mediada por relaciones de poder.
Las identidades de los migrantes no son fijas , sino mudltiples,
cambiantes y negociadas en funcion de las oportunidades vy
restricciones que enfrentan en sus entornos. Por ejemplo, una mujer
migrante puede sentirse empoderada en un aula de clases donde
Se reconoce su experiencia previa, pero subalterni zada en espacios
laborales donde su acento o su forma de hablar son objeto de
discriminacion.

Desde una perspectiva socioldgica, Bourdieu (1991)
complementa este enfoque al introducir la nocion de capital
linglistico, entendido como una forma de capital si mbodlico
distribuido de manera desigual en el campo social. El dominio de la
lengua legitima v aquella que goza de prestigio y reconocimiento
institucional v permite acceder a posiciones de poder y movilidad
social. En cambio, las variedades consideradas no | egitimas, como
dialectos, acentos o0 jergas extranjeras, pueden generar
estigmatizacion, exclusiébn o descalificacion profesional. En el
mercado laboral, esto se traduce en procesos de seleccion, ascenso
0 exclusiéon basados en criterios linglisticos no expli citos pero
altamente efectivos.

Autores mas recientes han retomado y ampliado estas ideas.
Por ejemplo, Darvin y Norton (2015) subrayan que la movilidad
linglistica en el contexto global estd marcada por una creciente

desigualdad. Las lenguas y los acentos no circulan libremente ni
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tienen el mismo valor simbdélico. Aprender la lengua hegemdnica no
garantiza la inclusion, especialmente cuando los migrantes son
racializados o considerados culturalmente ajenos. Asi, el aprendizaje
de lenguas puede convertirse e n una herramienta de ascenso o en
un mecanismo de control y subordinacién, segin el contexto.

Investigaciones como la de Flores y Rosa (2015) también han
cuestionado las nociones normativas de competencia linglistica,
sefialando como los hablantes racializados - por ejemplo, latinos en
EE. UU. o migrantes africanos en Europa - son sisteméaticamente
considerados deficientes aun cuando dominen la lengua estandar.
Lo que se penaliza no es solo la lengua, sino también los cuerpos,
acentos y formas de hablar que se desvian de lo considerado  blanco
o legitimo.

Estas perspectivas confluyen en mostrar que el lenguaje no
es neutral, sino una herramienta de posicionamiento social. En
contextos migratorios, aprender una lengua también implica
negociar la propia identidad en entornos marcados por relaciones
de poder asimétricas. La lengua se convierte en una moned a de
cambio para acceder a empleo, educacién, servicios y ciudadania,
pero también en un campo de lucha simbdlica donde se disputa el
derecho a ser reconocido.

Por ello, las politicas lingliisticas y educativas deben ir mas
alla de una logica instrumental. Como sefialan Pavlenko y
Blackledge (2004), reconocer el lenguaje como un espacio de
construccion identitaria y de disputa social implica disefar
programas que respeten la pluralidad de trayectorias y las multiples
formas de hablar. Solo asi es posible fome ntar una integracion

profesional y social que no implique renunciar a la identidad, sino

61



reconfigurarla en un marco de reconocimiento, respeto y justicia

linglistica.

Derechos linguisticos y diversidad cultural

En contextos migratorios, la lengua no solo es una
herramienta de comunicacién, sino también un eje central de
inclusién o exclusién. Las politicas linglisticas de los paises de
acogida determinan en gran medida cémo los inmigrantes se
integran en la vida social, laboral y educativa. Sin embargo, t ales
politicas no son neutrales, sino que muchas veces favorecen
modelos asimilacionistas que exigen a los migrantes que adopten
rapidamente la lengua oficial, sin reconocer su lengua materna ni su
diversidad cultural. Esta tensién pone en juego el debate entre los
derechos linglisticos y los modelos de integracién culturalmente
sostenibles.

Desde la sociolinglistica critica, Heller (2003) propone el
concepto de trabajador linglistico para describir cémo, en
economias globalizadas, el dominio de ciertas var iedades
linglisticas - consideradas auténticas o valorizadas - se convierte en
una forma de capital simbdlico y econdmico. Este capital no solo
permite acceder a determinados empleos, sino que también
estructura las propias condiciones de trabajo y de reco nocimiento
profesional. Asi, el lenguaje se transforma en un instrumento que
legitima o deslegitima a los sujetos migrantes, en funcion de su
alineacion con los repertorios lingliisticos aceptados en el mercado

laboral.
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Piller (2016), por su parte, destaca que la diversidad lingiistica
es un componente central de la justicia social. En su andlisis de
politicas linglisticas en paises como Australia y Alemania,
demuestra como las decisiones estatales sobre qué lenguas se
ensefian, se valoran o se excluyen tiene n consecuencias directas en
la inclusion o la marginacion de los migrantes. Piller argumenta que
el respeto por las lenguas de origen no debe entenderse como un
obstaculo para la integracién, sino como una via para construir
sociedades més equitativas, en las que la lengua sea vehiculo de
reconocimiento y no de discriminacion.

Complementariamente, Skutnabb -Kangas (2000) ha alertado
sobre las consecuencias de las politicas linglisticas
homogeneizadoras que desvalorizan las lenguas maternas de los
migrantes. Al documentar casos de lo que denomina genocidio
linglistico, evidencia cémo las practicas educativas que obligan a
abandonar la lengua de origen generan pérdida cultural,
afectaciones emocionales y un bajo rendimiento académico. Esto se
observa, por ejemp lo, en nifios indigenas migrantes en México que
enfrentan sistemas monolinglies que ignoran su identidad
linguistica.

Ot Ytult Y Cgnt QY glut |l OLJY Lt &t Y Gn
Hornberger (2003) analizan cémo las politicas linguisticas en Europa
y en América Latina difieren en su enfoque. Mientras algunos paises
promueven un aprendizaje obligatorio y rapido de la lengua
nacional - a menudo sin apoyo sostenido -, otros comienzan a
valorar el plurilingismo como una fortaleza. Hornberger, desde el

modelo del continuum bilinglie , propone articular la lengua del pais
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de acogida con la lengua de origen del migrante, reconociendo
ambas como recursos valiosos para la inclusion.

En efecto, Zavala (2020) advierte que, si bien el
reconocimiento de los derechos lingiiisticos ha sido un paso
importante, no ha sido suficiente para garantizar justicia cultural ni
equidad real en los espacios soci ales, educativos y laborales. La
autora critica que muchas politicas de inclusion linglistica se limiten
a una vision superficial del multilingiismo, donde se reconoce
simbdlicamente la existencia de otras lenguas, pero se continda
privilegiando la lengua hegemonica en las préacticas institucionales
cotidianas. Este enfoque reproduce lo que Zavala denomina una
ideologia de la homogeneidad , que invisibiliza los conflictos
intralingiiisticos, como las jerarquias entre variedades dialectales o
las tensiones entr e lenguas indigenas y nacionales, y refuerza la
l6gica de subordinacion cultural.

Estas perspectivas ponen de relieve una tension persistente
en el aprendizaje de la lengua del pais de acogida. Aunque es
necesario, puede convertirse en un mecanismo de asi milacién si no
se acompafia de un reconocimiento real de la diversidad linglistica.
En muchos casos, los migrantes deben renunciar a su lengua
materna para ser aceptados, lo que conlleva un costo identitario
profundo.

Desde una perspectiva critica, la lengu a debe concebirse no
solo como una obligacién del migrante, sino también como un
derecho garantizado por los Estados. Esto implica ofrecer acceso
gratuito y pertinente a programas de ensefianza, disefiados con
flexibilidad horaria, enfoque intercultural y pe rtinencia laboral. En

este sentido, el concepto de ciudadania linglistica - como lo
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plantean autores como Leeman (2012) - permite superar una vision
puramente funcionalista del lenguaje, posiciondndolo como un eje
de acceso a la vida civica, profesional y cultural.

Finalmente, investigaciones recientes, como las de Garzon -
Duarte y Posada-Ortiz (2023), muestran como los profesionales
migrantes - en este caso, docentes colombianos en EE. UU. - deben
desplegar estrategias discursivas para ser reconocidos como
expertos en un contexto que tiende a reducirlos a su estatus
migratorio. A pesar de su calificacion, enfrentan procesos de
deslegitimacion linglistica que limitan su inclusion profesional.
Estos casos refuerzan la urgencia de politicas linguisticas
integradoras, que promuevan no solo el aprendizaje de la lengua
local, sino el respeto activo por los repertorios lingiisticos que los

migrantes ya poseen.

Lengua, ciudadania y derechos sociolabo rales

El vinculo entre el aprendizaje de la lengua y el acceso a
derechos laborales en contextos migratorios ha sido ampliamente
documentado. Multiples estudios coinciden en que la lengua ac  tla
como un filtro estructural que condiciona la posibilidad de acceder
a empleos dignos, estables y bien remunerados. En paises como
Canada y Estados Unidos, Chiswick y Miller (1995) demostraron que
existe una correlacion directa entre la competencia ling  Uistica en la
lengua oficial y el nivel de ingresos, lo que revela el valor
instrumental del lenguaje en la integracién profesional.

No obstante, como advierten Leeman (2012) y Skutnabb -

Kangas (2000), el dominio de la lengua del pais de acogida, aunque
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necesario, no es suficiente. Incluso quienes alcanzan niveles
avanzados de competencia linguistica pueden seguir enfrentando
barreras estructurales, como la falta de homologacién de sus titulos,

la discriminacion étnico -racial o la precariedad contractual. Es to
sugiere que el lenguaje, lejos de ser un simple medio de integracién,
funciona como un marcador de inclusion/exclusion
socioeconomica, enmarcado por relaciones de poder.

Desde esta perspectiva critica, el concepto de ciudadania
linglistica (Leeman, 2012) permite resignificar el aprendizaje de la
lengua como parte de un conjunto de derechos fundamentales.
Aprender la lengua no debe ser concebido solo como una
responsabilidad del migrante, sino como un derecho que debe ser
garantizado por los Estados en ¢ ondiciones justas y culturalmente
pertinentes. Esto implica disefiar politicas publicas de ensefianza
que no se limiten a contenidos genéricos, sino que estén orientadas
a las demandas reales del mercado laboral, mediante cursos con
enfoques sectoriales, por ejemplo, en salud, construccion,
educaciéon o servicios, que habiliten una participacién profesional
efectiva.

Zavala (2020) pone en evidencia cémo las politicas que
promueven el aprendizaje de la lengua dominante como requisito
para la participacion activ a en la sociedad, sin reconocer de manera
real las trayectorias linglisticas de las personas migrantes, terminan
reforzando formas de exclusion simbdlica. Desde esta perspectiva,
una verdadera justicia linguistica requiere no solo el acceso a la
lengua del pais de acogida, sino también el pleno reconocimiento
de las lenguas maternas como parte constitutiva de la identidad y la

ciudadania de los hablantes.
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Piller (2016), desde la sociolinglistica aplicada, ha demostrado
cdémo, en contextos como Australia, la lengua no solo funciona
como barrera comunicativa, sino también como un mecanismo
estructural de segmentacion del mercado de trabajo. Migrantes con
un dominio limitado del inglés suelen ser sistematicamente
relegados a ocupaciones informales, mal remunera das y sin
posibilidad de ascenso, independientemente de sus calificaciones
previas. Esta segmentacién, segun Piller, es utilizada
estratégicamente por ciertos empleadores como una forma de
gestion de la mano de obra migrante.

De forma convergente, Heller ( 2003) analiza como, en
economias de mercado globalizadas, el lenguaje se convierte en un
recurso economico. Su concepto del language worker sefiala que el
dominio de ciertas formas de habla - las consideradas auténticas,
neutrales o profesionales - adquiere valor como capital simbdélico y
puede determinar la empleabilidad de los migrantes. Esta mirada
critica permite comprender que la lengua no es solo una habilidad
funcional, sino también un recurso sujeto a jerarquias y valoraciones
sociales que deben ser ¢ uestionadas por las politicas educativas y
migratorias.

Asimismo, Hornberger (2003) sostiene que la ensefianza de
segundas lenguas debe ser contextualizada y situada, es decir,
alineada con los entornos laborales concretos en los que se
desenvolveran los mi grantes. Los programas que ofrecen
contenidos generales o descontextualizados - como gramatica
basica o vocabulario cotidiano - resultan insuficientes si no permiten

a los aprendices desenvolverse con eficacia en entrevistas, cumplir
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protocolos técnicos, i nterpretar normativas de seguridad o negociar
condiciones laborales.

Otro aspecto critico se relaciona con las condiciones
estructurales que dificultan el aprendizaje de la lengua. Muchos
migrantes - especialmente mujeres a cargo del cuidado familiar o
personas obligadas a trabajar desde el primer dia - no cuentan con
tiemp o, recursos ni apoyo institucional para asistir a cursos formales.
Esto agrava su exclusion del mercado laboral formal y refuerza los
ciclos de precarizacion. En este sentido, la ensefianza de la lengua
debe integrarse con servicios sociales, programas de e mpleo y

politicas de género que aborden estas desigualdades.

Evidencias internacionales sobre lengua y migracion

Diversos organismos internacionales han evidenciado, con
datos empiricos, la fuerte correlacion entre el domini o de la lengua
local y la integracion sociolaboral de las personas migrantes. Segun
la OECLY (2020), la competencia linglistica, junto con habilidades y
experiencia previa, explica gran parte de las diferencias en la
empleabilidad entre migrantes y poblacion nativa. Ademas, este
organismo internacional, en el International Migration Outlook (2023),
destaca la importancia de combinar cursos de lengua con formacion
profesional como estrategia eficaz para mejorar la integracion
laboral de los migrantes en sectores especificos. Los programas de
aprendizaje de lenguas deben adaptarse a las circunstanci as

individuales de los migrantes, reconociendo la diversidad de

2 Organisation for Economic Co -operation and Development (en espafiol:
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos , OCDE).
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trayectorias y capacidades (OECD, 2021). Por ejemplo, en Alemania
se ha observado que el 70 % de los migrantes accede al empleo
formal, un resultado atribuido a politicas integradas de orienta cién e
integracion (Welt, 2024).

Por su parte, la UNESCO (2025) advierte que los sistemas
educativos monolinglies pueden excluir a estudiantes que no
hablan la lengua de instruccién, y subraya, ademas, que una
educacién basada en la lengua materna - y adaptada al contexto
cultural - aumenta la participacion escolar, el sentido de pertenencia
y el bienestar emocional de estudiantes migrantes o pertenecientes
a minorias linglisticas. Ademas, la UNESCO (2019) sostiene que la
diversidad cultural y lingliistica co nstituye una base esencial para la
sostenibilidad de las sociedades y para la construccion de la paz.
Segun este organismo, las multiples lenguas y culturas promueven
valores fundamentales como la tolerancia y el respeto mutuo. En su
portal sobre la educac i6n en las lenguas, la UNESCO afirma que mas
del 40 % de la poblaci6n mundial carece de acceso a una educaci 6n
en una lengua que entiende plenamente, lo que limita el desarrollo
cognitivo y la inclusi 6n educativa. Asimismo, subraya que las
sociedades multi linglies mantienen su vitalidad a través de sus
lenguas, que permiten la transmision de conocimientos y culturas
de manera sostenible.

Desde esta perspectiva, se advierte entonces que, en muchos
paises, la exigencia del monolingliismo en programas de integr  acion
puede generar procesos de exclusion cultural, desarraigo y pérdida
identitaria. Como alternativa, se destacan iniciativas como los
programas bilingiies e interculturales en Canada, donde los

migrantes pueden mantener su lengua materna mientras aprende n
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la lengua oficial, lo que ha favorecido la retencion escolar, la
participacion comunitaria y la salud mental de los estudiantes
migrantes. Segun Genesee y Lindholm -Leary (2022), los programas
de doble lengua en Canada permiten a estudiantes migrantes -
incluidos aquellos con desventajas socioecondémicas o necesidades
educativas especiales - alcanzar niveles superiores de competencia
en la segunda lengua sin comprometer su desarrollo académico ni

su identidad linguistica previa.

Ahora bien, Oral y Lund (2022) ponen de relieve que, en
Suecia, la ensefianza de la lengua materna en contextos escolares
va mas all4 del aprendizaje linguistico, pues constituye una forma
de preservar la identidad y reforzar el sentido de pertenencia en
estudiantes migrantes. Aunque | os documentos de politica
educativa promueven modelos inclusivos, los autores advierten que
su implementacion aun enfrenta dificultades practicas que limitan
su alcance efectivo. Sin embargo, se resalta la labor desde una
perspectiva comparativa, puesto qu e en Suecia existe un fuerte
apoyo a la lengua materna en los documentos de politica en
comparacion con otros paises, y la lengua materna se ofrece a nifios
de minorias independientemente de la lengua que hablen o de su
origen étnico. Este no es el caso, po r ejemplo, de Dinamarca, donde
a los estudiantes de origen no europeo no se les ofrece la lengua
materna. En otras palabras, el tratamiento que un pais da a la lengua
materna de los migrantes revela su postura politica sobre la
diversidad, si apuesta por | a homogeneidad cultural o por la
inclusion real de las diferencias. Esta cuestion no es solo educativa,
sino profundamente politica, pues involucra decisiones sobre poder,

identidad, pertenencia y derechos.
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Segun el informe The Linguistic Integration of Adult Migrants
(Consejo de Europa, 2020), los programas de ensefianza de la
lengua del pais de acogida deben basarse en necesidades
comunicativas reales - como redactar un curriculum, dialogar en el
trabajo o interactuar con instituciones publicas - y disefiarse con
flexibilidad para responder a la diversidad de trayectorias y
capacidades de los migrantes, en linea con los principios de
derechos humanos, equidad e inclusion. Ademas, como lo sefialan
Minuz, Kurvers, Schramm, Rocca y Naeb (2022), en la guia de
referencia Literacy and Second Language Learning for the Linguistic
Integration of Adult Migrants (LASLLIAM), del Consejo de Europa, la
ensefianza de la lengua a personas migrantes adultas debe
adaptarse a sus trayectorias educativas previas y context 0s sociales,
asi como promover un enfoque orientado a tareas reales y
funcionales.

Asimismo, el UNHCR (actualizado en 2024), en su Manual de
Integracién, llama la atencion sobre la necesidad que existe en
cuanto al dominio de la lengua del pais que acoge a los migrantesy
refugiados, pues no solo facilita su autonomia en actividades
cotidianas y su interacciébn con sistemas clave, como salud o
educacion, sino que también amplia las oportunidades laborales y
fortalece su capacidad para participar en formacié n continua. Esto
confirma que una de las consecuencias de excluir a solicitantes de
asilo o personas en situacion irregular del acceso al aprendizaje
linglistico es limitar su participacion social y dejarlos en situacién de
vulnerabilidad prolongada. Sin e mbargo, la UNHCR resalta que los
programas de ensefianza de la lengua local deben disefiarse

tomando en cuenta elementos como la flexibilidad horaria, el
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acceso gratuito, la traduccion de documentos clave y el apoyo
interpretativo; todo con el fin de promove r inclusién, autonomia y
derechos fundamentales en contextos de reubicacion.

Segln el World Migration Report (IOM°, 2024), los recién
llegados en Sudameérica - como los migrantes que atraviesan el
Darién - enfrentan mdltiples barreras culturales y linglist icas que
dificultan su acceso al empleo formal y a servicios basicos. En este
mismo sentido, el estudio del indice de integracién IPL ( Immigration
Policy Lab) en paises como Per(, Brasil y Republica Dominicana
(IOM, 2023) subraya que los inmigrantes enfren tan desafios
interrelacionados - linguisticos, econémicos, sociales y psicoldgicos
- que dificultan su acceso al empleo formal y a otros servicios
basicos. Esto sugiere la necesidad de intervenciones mas integrales
y sensibles al contexto.

Por consiguiente , la IOM reconoce que la lengua materna
constituye un recurso clave para la integracion. El manual
alsst Il OUdGFt o kFuolOtl gudat Fo COMFinlangiaDv Ljo 2
2020) subraya que permitir el uso de la lengua materna en los
primeros contactos con los servi cios publicos facilita la adaptacion
e integracion, al tiempo que fortalece la identidad del migrante. Este
enfoque se enmarca en una vision integral de inclusion, en la que la
dimension lingliistica es parte fundamental de la orientacion cultural
y de la cohesidn social que promueve la organizacion.

Estos informes coinciden en sefialar que el aprendizaje de la
lengua local es una condicién estructural, no solo para la inclusion

laboral, sino también para el acceso a salud, educacioén, vivienda y

8 International Organization for Migration (Organizacion Internacional para las
Migraciones, OIM, en espafiol).
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participacion politica. Sin embargo, también advierten que si no se
reconoce la dimensién cultural, identitaria y contextual del lenguaje,
los programas de ensefianza pueden reproducir desigualdades y
generar procesos de asimilacion forzada. Este panorama pone en
eviden cia que el aprendizaje de lenguas debe abordarse desde una
perspectiva de derechos, reconociendo tanto las condiciones
materiales necesarias para que ocurra como la diversidad de

capitales lingiiisticos y culturales que los migrantes ya poseen.

Enfoques deoloniales y latinoamericanos sobre lengua y

migracion

Desde las epistemologias del Sur, los enfoques decoloniales
ofrecen una critica profunda a los modelos hegemodnicos de
integracion linguistica que, bajo la apariencia de neutralidad,
perpetian formas d e exclusién, jerarquizacion y borramiento
cultural. Mignolo (2011) plantea que el lenguaje ha sido
histéricamente un instrumento de colonizacion, utlizado para
imponer formas de racionalidad eurocéntricas y silenciar otras
formas de conocimiento. Segun es te autor, las politicas linguisticas
coloniales - y sus herencias contemporaneas - han promovido un
universalismo linglistico que ignora las realidades plurilingties del
Sur Global y deslegitima las lenguas no hegemodnicas como
portadoras de conocimiento val ido.

Para Mignolo, descolonizar el aprendizaje linglistico implica
revalorizar las lenguas subalternizadas no solo como medios de
comunicacion, sino también como vehiculos de memoria,

cosmovision y dignidad. En este sentido, el autor propone el
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concepto de colonialidad del saber y del ser, mediante el cual
explica cédmo la jerarquizacion de las lenguas no es un fenémeno
neutral, sino una expresion de las estructuras coloniales que siguen
operando en el presente. Desde su perspectiva, la imposicion  de
lenguas dominantes en contextos migratorios refuerza una légica
de asimilacion que subordina a las lenguas y saberes no
occidentales, perpetuando relaciones de poder desiguales. Asi,
propone una desobediencia epistémica frente a los modelos
linglistico s hegemonicos, promoviendo un enfoque en el que las
lenguas migrantes no sean vistas como carencias, Sin0o como
aportes valiosos para la construccidon de sociedades plurilingties,
pluriculturales y mas justas.

En esa misma linea, Sousa Santos (2014) introduce el
concepto de epistemologias del sur para denunciar la monocultura
del saber que ha dominado las instituciones modernas, incluidos los
sistemas educativos y linguisticos. Sousa Santos argumenta que la
ensefianza de lenguas en contextos migratorios debe
descolonizarse, lo que implica reconocer la diversidad epistémica y
lingliistica como un derecho, y no como un obstaculo por superar.
Para este autor, las lenguas migrantes - incluidas las indigenas y las
criollas - son formas legitimas de expresion y conocim iento, cuya
invisibilizacién contribuye a un epistemicidio.

Ahora bien, Walsh (2012) plantea que la interculturalidad no
debe entenderse Ginicamente como una estrategia pedagoégica o de
inclusién cultural, sino como un proyecto politico -epistémico que
desafia las estructuras coloniales de poder, saber y ser. Para Walsh,
los procesos de ensefianza y aprendizaje de lenguas en contextos

migratorios deben leerse desde esta tension entre la colonialidad
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del saber y las posibilidades de una educacion situada, critic a 'y
emancipadora. La autora sostiene que la imposicién de una lengua
hegemoénica sin didlogo con las lenguas y saberes de los pueblos
migrantes e indigenas reproduce relaciones coloniales, en las que
las lenguas subalternizadas son despojadas de valor y leg itimidad.
En este marco, la interculturalidad critica implica no solo reconocer

la diversidad, sino también transformar las condiciones
estructurales que la subordinan, generando espacios educativos
donde el lenguaje sea herramienta de resistencia y no de
asimilacion.

En un andlisis complementario, Colmenares (2023) argumenta
que la colonialidad del lenguaje sigue operando en las formas
contemporaneas de nombrar, representar y gobernar a los pueblos
latinoamericanos. En su planteamiento, la lengua no es sol o un
instrumento comunicativo, sino una dimensién constitutiva de la
identidad y del horizonte politico -cultural de los sujetos, lo que
exige repensar profundamente las préacticas educativas,
institucionales y linguisticas que perpetian jerarquias epistémic as.
Asi, propone avanzar hacia una descolonizacién del lenguaje,
entendida como un proceso que recupera las voces y sentidos
histdricos de los pueblos oprimidos, y que reconoce las lenguas
originarias y migrantes como medios legitimos de produccién de
conocimiento. Tanto Walsh como Colmenares coinciden en que
descolonizar la educacion lingiistica implica restituir el valor de las
lenguas silenciadas y cuestionar las l6gicas monoculturales que
estructuran la inclusién desde la homogeneizacién.

Estos enfoques decoloniales permiten ampliar la

comprensién del aprendizaje de lenguas en contextos migratorios
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méas alla del dominio funcional de la lengua dominante. La

integracion ya no puede medirse solo en términos de fluidez

linglistica, sino también en el grado en que los migrantes pueden
ejercer sus derechos sin renunciar a su identidad linglistica y
cultural. Esto exige el desarrollo de politicas linglisticas
interculturales y plurilinglies, en las que los migrantes no sean

considerados solo como aprendices, sino  como sujetos de derecho
y agentes de saber.

En suma, la perspectiva decolonial propone un cambio de
paradigma, que se fundamenta en que la lengua no debe ser una
herramienta para corregir al migrante, sino una plataforma para
reconocer la pluralidad episté mica y construir justicia social desde
el lenguaje. Como afirman Mignolo y Sousa Santos, no hay justicia
social sin justicia epistémica, y eso incluye la lengua como derecho,

como saber y como memoria colectiva.

Conclusiones

El andlisis tedrico desarroll ado en este articulo permite afirmar
que el aprendizaje de la lengua del pais de acogida constituye un
factor central - aunque no exclusivo - en los procesos de integracion
laboral de las personas migrantes. Mas alla de ser una habilidad
instrumental, la | engua opera como un recurso simbdlico,
econdémico y politico, cuyo dominio puede facilitar el acceso a
empleos dignos, al reconocimiento social y a la participacién
ciudadana. No obstante, este capital linglistico no circula en

condiciones de neutralidad o de igualdad, sino que esta
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profundamente mediado por relaciones de poder, ideologias
linglisticas dominantes y estructuras de exclusion.

Autores como Bourdieu (1991), Gee (1996) y Norton (1995,
2013) muestran que aprender una lengua no es solo apropiarse d e
un caédigo, sino también insertarse en discursos sociales que
configuran identidades y jerarquias. Desde esta perspectiva, el
aprendizaje linglistico implica una negociacion identitaria
constante, especialmente para quienes deben adaptarse a modelos
cultu rales ajenos, muchas veces sin reconocimiento ni apoyo
institucional.

A pesar de su importancia, las politicas publicas de formacion
linglistica para migrantes tienden a reproducir modelos
homogéneos, asimilacionistas 0 descontextualizados,
desconectados d e los entornos laborales reales y de las trayectorias
vitales de quienes migran. Como demuestran los informes de la OIM,
la OCDE y la UNESCO, los programas que mejor favorecen la
inclusién laboral son aquellos que combinan el desarrollo linglistico
con enfoques interculturales, laboralmente pertinentes vy
respetuosos de la diversidad cultural.

En este sentido, resulta fundamental transitar hacia una vision
de ciudadania lingtistica, donde el acceso a la lengua local no se
conciba como una carga individual, sino como un derecho
garantizado por el Estado, acompafiado de condiciones
pedagodgicas, eco némicas y sociales adecuadas. Esto incluye, por
ejemplo, la implementacién de programas de ensefianza orientados
a contextos especificos de empleo, el reconocimiento de las

lenguas maternas como parte del capital cultural de los migrantes
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y el disefio de estrategias que aborden las desigualdades
estructurales en el acceso a la formacion.

Ademas, los enfoques decoloniales y latinoamericanos invitan
arepensar criticamente las politicas linglisticas desde el Sur Global,
cuestionando los modelos eurocéntricos y  monolinglies que han
guiado histéricamente la integracion de migrantes. Tal como
sefialan Mignolo (2011) y Sousa Santos (2014), reconocer la
pluralidad de saberes y lenguas implica construir formas mas justas
de integracion que no supongan larenuncia alai dentidad cultural.

En definitiva, el aprendizaje de la lengua del pais de acogida
puede ser un puente hacia la inclusion profesional y social, pero solo
si se enmarca en una perspectiva critica, intercultural y de derechos.
Construir sociedades verdaderame nte equitativas requiere politicas
linguisticas que reconozcan la diversidad como rigueza, en lugar de
imponer la homogeneidad como condicion de pertenencia. Solo asi
sera posible transformar la lengua de una barrera estructural en una
herramienta de legit imacion, de empoderamiento y de justicia social

para las personas migrantes.
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estrangeiras na Educacédo Profissional
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Moisés Llopis i Alarcon

Introducao

Este artigo tem como tema a associacéo entre o trabalho e o
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras e objetiva investigar
a relacéo entre trabalho, linguagem, ensino de linguas estrangeiras
e educacdo profissional no Brasil, destacando sua importancia na
formag&o humana e profissional.

Isto posto, este artigo é resulta do das reflexdes e discussdes
ocorridas durante a disciplina Lingua e Literatura na Educacao
Profissional do Programa de Poés -graduacdo em Educacéo
Profissional do Instituto Federal do Rio Grande do Norte
(PPGEP/IFRN).

A justificativa deste estudo fundament a-se na necessidade de
se promover uma reflexdo aprofundada e a de se adotar uma
postura critica acerca da importancia da inclusdo e ampliacdo de
linguas estrangeiras no contexto da educacédo profissional. Nesses
contextos, os idiomas muitas vezes sdo visto s apenas como mais um

componente curricular obrigatério - isso quando inseridos no
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programa de ensino - e em alguns programas, com carga horaria
insuficiente para o ensino e o aprendizado adequados.

Este trabalho tem por metodologia a revisdo narrativa de
literatura a luz das experiéncias dos docentes envolvidos. O
embasamento teérico se apoia nhas reflexdes de Rodrigues,
Cavalcante e Maldaner (2020), Braverman (2011), Frigotto (2009),
Saviani (2007) sobre o papel vital do trabalho, em Valle (2022) e em
Savedra e Day (2015) sobre a reproducdo de desigualdades e
elitismo no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras nos
ambientes escolares e, por fim, em Silva Junior (2020) e Souza (2016)
sobre o ensino e aprendizagem de idiomas.

No que concerne & organiza¢ &o deste texto, hd as seguintes
seg¢bes: fundamentacéo tedrica, mundo do trabalho e competéncias
linguisticas, linguas estrangeiras na EPT, percurso metodolégico,

considerag6es e referéncias.

Fundamentacao tedrica

As categorias de trabalho e linguagem sdo essenciais para a
constituicdo do ser humano, pois ambas, de maneira histérica e
social, configuram a identidade do homem, influenciando suas
interagcdes sociais e sua subjetividade. Assim, sdo vistas como as
caracteristicas primordiais que diferenciam a h umanidade dos
outros animais.

De acordo com a Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Capitulo 1, artigos 39 e 42, a Educagao
Profissional é caracterizada por sua integracdo a educacdo, ao

trabalho, a ciéncia e a tecnologia, tendo a func¢éo social de promover
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a formacéo humana com vistas a uma educacéo critica -social, bem
como conduzir o cidaddo a um constante desenvolvimento de
habilidades para a vida produtiva e humana na sociedade do
trabalho e do conhecimento. Neste sentido, para R odrigues,

Cavalcante e Maldaner (2020, p. 78 -79),

[...] o homem é produto e processo da histéria,
gue age e interage por intermédio do trabalho -
atividade vital - que possibilita ndo apenas sua
subsisténcia, mas igualmente sua capacidade
de criacdo e de desenvolvimento intelectual
possibilitado, quando da apropriagdo dos
construtos da linguagem, principalmente nas e
pelas relagdes estabelecidas no trabalho e nas
interacBes com seus iguais.

Esta citagdo nos da uma ideia da complexa relagdo entre o ser
humano e a histéria, enfatizando o papel central do trabalho como
uma atividade vital que ndo apenas garante a subsisténcia, mas que
também é caracterizado por transformac@es pessoal e coletiva,
possibilitando uma adaptacdo ao mundo ao mesmo tempo que o
transforma (Braverman, 2011).

Nesta visdo, Almeida Filho (2008) argumenta sobre a
necessidade de se entender o lugar das linguas estrangeiras (LE) na
EPT, colocando em evidéncia a auséncia de trabalhos de
investigacdo nessa modalidade no pais e, também, a of erta limitada
de revistas especializadas, livros, artigos, dissertacfes e teses que
orientem novas praticas, em especial, praticas pedagdégicas para o
ensino de linguas neste contexto.

Além disso, o caréater relativamente rapido do ensino
profissional (que nem sempre se inter -relaciona de maneira pacifica
com o carater das linguas estrangeiras) e, também, as exigéncias do
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mercado de trabalho em um mundo cada dia mais volatil e dindmico

fazem com que o ensino de LE, no contexto de EPT, seja visto como

w5t 0dad ¥Ci Yt Y wdgCYOFLjGFgnt i QY nOdzint
vezes se resumem a ensinar a ler em lingua estrangeira. Segundo

Camelo e Galli (2019, p. 471),

[...] muito mais que instrumentalizar, os objetivos
de ensino de LE na escola publica devem
assentar-se na introdugéo a cultura diversa que
emerge ao estudar -se uma lingua outra,
evocando nocgdes relativas a alteridade e ao
respeito muatuos .

Assim, torna-se cada vez mais relevante o conhecimento de
linguas estrangeiras para uma participacéo plena dos indivi duos nos
contextos social e no mundo do trabalho, uma vez que a
globalizacéo é uma realidade da contemporaneidade. Desse modo,
vislumbrando a singular necessidade de se aprender uma lingua
estrangeira, ha que se considerar, em especial, o ensino e a
aprendizagem da LE voltado para o publico dentro dos cursos
técnicos da EPT.

O ensino de linguas estrangeiras, muitas vezes, € visto como
um privilégio, acessivel principalmente a estudantes de classes
sociais mais altas, que tém acesso a escolas particulares ou
cursinhos de idiomas. Isso cria uma barreira significativa para
estudantes de cursos técnicos, que podem ndo ter os mesmos
recursos ou oportunidades. A inclusdo de um ensino de linguas
efetivo e acessivel na EPT é crucial para democratizar o acesso a
essas habilidades. Savedra e Day (2015) sustentam que ha séculos a
educacdo em geral e, em especial, a de linguas estrangeiras tém

caracteristicas elitistas, sendo
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[...] destinada a educacédo de nobres e familias
abastadas, a LE perpetuou -se em nosso
imaginario (inclusive e principalmente, dos
gestores) como um tipo de conhecimento
destinado a alguns poucos privilegiados, ou
seja, aos filhos de homens ricos ou nobres, que,

para ter acesso a educagdo, precisavam
inicialmente ler em latim e grego e,
posteriorment e, ler e escrever em francés ou
alemdo para dar prosseguimento aos seus
estudos em terras europeias. Guardadas as
devidas proporcdes, essa foi a heranga que
atravessou o século XX nas escolas brasileiras
(Savedra; Day, 2015, p. 562563).

Para além de um e nsino de LE desigual e do pouco (ou quase
nenhum) acesso da classe trabalhadora a ele, percebe -se que no
contexto capitalista o dominio de uma lingua estrangeira é
frequentemente associado a melhores oportunidades de emprego
e ascensao social. Isso pode re forcar desigualdades existentes, ja
que aqueles sem acesso a um ensino de qualidade ficam em
desvantagem competitiva, reforcando a ideia ultra -elitista de que
aprender idiomas é destinado a poucos. Para Vale (2022, p. 5),
compreender os mecanismos pedagdgi cos pelos quais a escola
| Os 1t nUEYwgVYOLjUIl Gull §YngLjyl OCgt gOLjY
estrutura do espaco social [..] é produto de dois principios
TUFNngOOFuUgUGLWYt YLgsGUugCYOLt FNOGLt YOVY

Embora tenhamos partido de algo mais geral: t rabalho e
linguagem e ensino de linguas estrangeiras, este estudo tem
intencdo, para além da reflexdo sobre as rela¢des entre trabalho
(aqui entendido como atividade permanente e imanente da prépria
existéncia humana) e linguagem (atividade ontolégicado s er social),
de tratar das questdes relacionadas ao ensino das linguas
estrangeiras espanhol e inglés nos espacos educativos de ensino
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Diante disso, objetivamos analisar, teoricamente, a funcéo da
linguagem e sua relacdo com o trabalho na formagé&o profissional.
Durante o levantamento dos referenciais sobre a tematica do
estudo, observamos uma escassez de pesquisas sobre as
categorias aqui evocada s: trabalho, linguagem, Educacéo
Profissional e ensino de espanhol e de inglés no Brasil.
Em consequéncia deste fato, vé -se, no ambito da Educacéo
Profissional e Tecnolégica (EPT), a caréncia de materiais tedricos e
metodolégicos que discorram sobre estas  categorias supracitadas,

visando uma conexdo com outras categorias humanas relacionadas.

Mundo do trabalho e competéncias linguisticas

As discussdes em torno do conceito de trabalho perpassam
por vérias areas do conhecimento e n&o ha uma definicdo
conclusiva a ser adotada como melhor, isso porque existe uma
intencionalidade em adotar 0s conceitos necessarios para
construcdo destes documentos.

Para tanto, ao refletirmos sobre a constituicdo de sociedade e
relacBes sociais, é possivel observar que o traba Ilho esta presente
em varios momentos, pois esta na base de toda sociedade, seja ela
gual for e estabelecendo as formas de rela¢des entre os individuos
e entre as classes sociais, criando relagdes de poder e propriedade,
e determinando, assim, o ritmo do co tidiano do trabalhador e da

prépria sociedade.
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Considerando o contexto histérico, para muitos autores, o
trabalho pode ser visto como elemento estrutural nas distintas
formacdes sociais. Ele assume significados diversos e formas
diferentes de organizacdo e materialidade e ocupa um lugar central
na vida das pessoas, influenciando todo complexo social. Desta
forma, Oliveira, Santos e Cruz (2007, p. 3), sustentam que o trabalho
constitui -se um importante, se ndo o principal determinante da
formagé&o das socie dades, sendo o meio através do qual o homem
constréi o seu ambiente e a si mesmo de acordo com as reais
condi¢des que dispde.

Com isso, a tematica do trabalho pode ser entendida,
discutida e atestada sob a 6tica de diversas ciéncias, disciplinas e
autores, os quais apontam sobre sua complexidade conclusiva e,
para tanto, a forma como o individuo se relaciona com o seu
trabalho faz com que este ganhe significados diferentes, e que
mesmo exercendo fungbes semelhantes nenhum homem trabalha
da mesma forma, e sim, apropria-se do trabalho de maneira
diferente e sustenta essa diferenca pela forma como convive em
seu meio social, com a sua cultura e época historica.

Dias (2009, p. 33) advoga quanto a complexidade de

significado Unico da categoria trabalho, a sab er:

[..] o trabalho significa uma experiéncia humana
complexa e ndo encerra um significado comum
ou universal. E necessario aprofundar na anélise
do conceito a partir do grupo social, inserido no
seu contexto - historicidade e experiéncias, que
ao mesmo tempo se constituem em
transformacgdes de sentido.
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Dessa forma, entende -se que nesse processo, o individuo se
realiza e se mostra engajado como ser humano. Os homens
aprendiam a produzir sua existéncia no préprio ato de produzi -la. Era
o aprender fazendo, t rabalhando. Lidando com a natureza e
relacionando -se uns com 0s outros e 0 meio ao qual pertenciam
(Saviani, 2007).

Sendo assim, cabe a nés recorrermos a efetivacéo do trabalho
& concreto & a sua natureza subjetiva uma vez que no desenvolver
da acéo laboral o individuo pode se realizar e se mostrar orgulhoso
do seu trabalho e, assim posto, o trabalho tem a potencialidade de
permitir ao homem expressar as suas forcas essenciais e se
construir como um ser autenticamente humano (Tonet; Nascimento,
2009).

Desse modo, é possivel denominar que o trabalho é
historicamente determinado e, portanto, ndo conatural e o trabalho
concreto assumiu vieses contraditorios em fungéo de uma opresséo
e exploragéo do trabalhador o qual se constituiu como uma diviséo
social do trabalho e, em particular, do modo de producgéo capitalista.
Sobre isto, Paniago (2007) adverte que o comando do capital sobre
o trabalho exerce uma subversdo da relacdo sujeito -objeto, isto
devido a dominacdo sobre o trabalho alienado, retirando do
trabalhador o poder de decisdo e alterando as concepc¢fes e as
necessidades humanas por suas diretrizes de autovalorizacgao.

Portanto, o trabalhador pode incorrer em se tornar um objeto
manipulavel pelo capital e uma parte subordinada, ou seja, passa de
sujeito real da producéo & atuante e critico -reflexivo & em um objeto
manipulavel do capital, sendo objetificado ou coisificado no

processo. Assim, os sentidos e significados do trabalho na
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experiéncia social e cultural das massas de trabalhadores é tarefa
complex a e implica analisar como se produz a sociedade nos
ambitos da economia, da cultura, da politica, da arte e da educacéo
(Frigotto, 2009).

Para tanto, é preciso entender que as novas configuracées
sociais que vao se impondo atualmente geram novas perspectiv.- as
em relacdo a escola e ocasionam intensas exigéncias nos sistemas
educacionais.

Nesse contexto, 0 que parece ser evidente € que ha uma
influéncia do modo de producéo capitalista no bojo das mudancas
de todos os niveis de ensino, e essas transformacfes podem incidir
nesse cenario laboral e nas relagdes imbricadas entre trabalho e
linguagem. Rodrigues, Cavalcante e Maldaner (2020, p. 79)

destacam que

[...] a linguagem é uma atividade ontolégica do
ser social, e é conveniente aproxima -la, associa-
la a de trabalho, uma vez que a linguagem
propicia aos individuos participagdo social, pois
€ por meio dela que eles se comunicam, obtém
informacdes, expressam seus pontos de vista,
interagem com o0s seus semelhantes e
difundem a producdo de seus conhecimentos
ao longo da historia.

Com isso, vemos que o mercado sobrepde a producdo do
intelecto e se beneficia com as transformacdes sociais que ocorrem,
0 que, segundo Medeiros (2016), é o resultado desse cenario e as
solucdes oferecidas numa perspectiva empresarial qu e tendem a
amalgamar a reestruturacéo do sistema educacional as demandas
especificas de treinamento da indistria e do comércio, onde ha um
esquema proposto com a estreita relagdo para o trabalho, com
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vistas apenas ao mercado, sobre o0 qual é preciso repensa r essas
caracteristicas.

Assim, observamos que o trabalho de Rivadavia Porto
Cavalcante, Jair José Maldaner e Jandecir Pereira Rodrigues, através
de um estudo ancorado em concep¢des marxistas, faz uma reflexao
sobre a categoria trabalho e linguagem a parti r de uma base
ontologica para desenvolvimento do homem e pautado em uma
educacdo profissional e tecnoldgica cuja relevancia estd na
formagdo humana omnilateral. Para os autores, a linguagem é
ferramenta para a interagdo e a participacdo social, sendo seus
elementos constitutivos - cédigo, cultura, género e discurso -
importantes para as relacdes interpessoais e atua¢do no mundo do

trabalho.

Percurso Metodoldgico

Este estudo adota a revis@do narrativa de literatura como
metodologia, com o objetivo de explo rar e analisar a relacdo entre
trabalho, linguagem, ensino de linguas estrangeiras e educagédo
profissional no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) no Brasil. A revisdo narrativa, conforme Mattos (2015), permite
abordar tematicas de forma a mpla, com uma integragdo de diversas
fontes e perspectivas, o que é apropriado para um primeiro contato
com o objeto de estudo e para suscitar discussfes tedricas (Flor et
al., 2022; Ribeiro, 2014). Este enfoque se justifica pela necessidade
de mapear o es tado da arte sobre as categorias investigadas, com

uma consideracdo em relacdo a escassez de estudos especificos
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gue articulam trabalho, linguagem e ensino de linguas estrangeiras
na EPT.

O processo metodolégico foi desenvolvido nas seguintes
etapas:

1. Definicdo da questdo norteadora: a questdo central foi
formulada: Como se relacionam o trabalho, a linguagem e o ensino
de linguas estrangeiras na formacao profissional dentro do contexto
da EPT no Brasil? Esta pergunta orientou a busca e a selecdo da
lite ratura.

2. Critérios de selecdo de fontes: Os trabalhos priorizados
foram trabalhos académicos (artigos, livros, dissertacdes, teses e
anais de congressos) publicados entre 2015 e 2023, considerando o
marco temporal da Lei n° 11.161/2005, que impulsionou o ensino do
espanhol, e a relevancia de publicacbes recentes para captar
transformacdes na EPT. As fontes deveriam abordar pelo menos
uma das categorias -chave: linguagem, educac¢éo profissional ou
ensino de linguas estrangeiras (inglés e espanhol). Além dis so, foram
incluidos textos seminais anteriores a 2015, como os de Saviani
(2007) e Frigoto (2009), pela sua relevancia teorica.

3. Busca de literatura: a pesquisa foi realizada a partir da
andlise bibliografica dos trabalhos cientificos extraidos na
plataforma OasisBr (Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia). Dessa forma, inserimos, neste texto, a descricdo dos
achados localizados na plataforma OasisBR e ja categorizados,
apresentando os quantitativos de producdo e destacando as que se
aproximam do objeto investigado, o caminho percorrido durante o
levantamento e as contribuicbes dos materiais mapeados a partir

dos estudos acerca da tematica levantada. Usamos como
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e 2) recorte temporal de 5 a 10 anos. E como exclusdo: 1) tese,

mesmo ampliando o recorte temporal, ndo foram encontrados

trabalho s que contemplassem o objeto de estudo ou questdo da

pesquisa.

4. Andlise e integracdo das fontes: as fontes selecionadas
foram analisadas qualitativamente, identificando conceitos,
argumentos e lacunas na literatura. A revisdo foi estruturada em
torno de trés eixos tematicos: (a) a relacao ontoldgica entre trabalho
e linguagem, (b) o papel das linguas estrangeiras na formacgéo
profissional e (c) as desigualdades e o elitismo no acesso ao
aprendizado de idiomas. Essa andlise foi enriquecida pelas
experiéncias docentes das duas professoras autoras, que, como
professoras no ambito da EPT, contribuiram com reflexdes sobre as
praticas pedagégicas e o0s desafios no ensino de linguas
estrangeiras.

5. Sintese e discussdo: os achados da literatura foram
integrados para responder a questdo norteadora, destacando a
necessidade de um ensino de linguas estrangeiras mais acessivel e
inclusivo na EPT, bem como a importancia de novas pesquisas que
abordem as categorias estudadas.

Essa metodologia permitiu construir um panor ama teorico
robusto, embora se reconheca como limitagdo a escassez de
estudos especificos sobre a interse¢do entre trabalho, linguagem e
ensino de linguas na EPT, o que reforca a relevancia deste estudo

como ponto de partida para futuras pesquisas. A combi nacédo da

95



revisdo narrativa proporcionou uma perspectiva critica e

contextualizada, alinhada aos objetivos de formagéo integral da EPT.

Linguas estrangeiras na EPT:

Lingua espanhola

O ensino de linguas estrangeiras no Brasil, nas escolas
técnicas, carece de precisdo datada que demarca seu inicio. Sabe -
se que tem suas raizes nas primeiras décadas do século XX, porém,
ainda assim, €& perigoso delimitar a primeira instituicdo a
implementar o idioma espanhol nos cursos técnicos, o que faz com
que o pesquisador tenha dificuldade em ter acesso aos dados
histdricos (Silva Junior, 2020).

No entanto, o que é sabido é que na década de 90, com a
assinatura do Tratado de Assuncao (1991) que instituiu o Mercosul, o
ensino do espanhol ganhou um impulso si gnificativo. Isso se deve
ao fato de que o Brasil, cercado por paises hispanofalantes,
reconheceu a importancia estratégica do espanhol para as relacdes
comerciais e culturais dentro do bloco econémico. De acordo com
Silva Junior (2020), trés sé@o os provav eis periodos dessa insercéo, a

saber:

(1) a partir de 1991 com a aprovagdo e comego
das acdes politicas do Mercado Comum do Sul
(Mercosul); (2) nos anos de 2000 com a
incorporagéo dos cursos técnicos de turismo e
de humanas, e, por ultimo, (3) entre 2005 e 2010
com a aprovacgao da Lein®11.161, de 5 de agosto
de 2005, conhecida como Lei do espanhol, que
demandou sua inser¢ao obrigatéria nas escolas
de ensino médio durante esse intervalo de
tempo (Silva Junior, 2020, p. 3).
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Como vemos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, estabeleceu a base legal para a
organizacdo da educacdo nacional, incluindo a educacdo
profissional e tecnoldgica. Ainda que nao especificasse o ensino de
espanhol, abriu caminho para a diversificagdo curricular, permitindo
que as escolas incluissem linguas estrangeiras de acordo com suas
necessidades e contextos.

Todavia, o grande marco para o ensino de espanhol veio com
a Lei n°® 11.161/2005, que tornou obrigatdria a oferta do ensino de
espanhol nas escolas de ensino médio, permitindo aos alunos a
escolha entre o espanhol e o inglés. Essa lei refletiu o
reconhecimento da importancia do espanhol ndo apenas para a
integracao regional, mas também como uma competéncia valiosa
no mercado de trabalho, especia Imente em areas fronteiricas e para
profissionais envolvidos em atividades de comércio exterior, turismo

e tecnologia.

Lingua inglesa

A Lingua Inglesa (LI) € um dos idiomas mais falados do mundo
e esta presente no curriculo escolar brasileiro como discip lina
obrigatoria para o Ensino Fundamental Anos Finais e o Ensino Médio
(Brasil, 1996; Brasil, 2018), sendo seu conhecimento de relevancia
para a formacéo dos estudantes, indo além de uma mera disciplina
curricular.

Na EPT, por exemplo, o ensino de LI poss ibilita a ampliagao
das perspectivas educacionais e culturais, maiores oportunidades

de atuacdo no mundo do trabalho, acesso a informacdes e
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producdes cientificas, além de possibilidades de intercambio
cultural com outras pessoas. Dessa forma, o ensino de LI
proporciona ao estudante ndo so6 se destacar no campo profissional,
mas também se engajar em uma formacao integral que os prepare
para lidar com os desafios e oportunidades de um mundo cada vez
mais conectado e globalizado.

Assim, no contexto da formag¢d o proporcionada pelo IFRN, o
ensino de LI assume grande relevancia no desenvolvimento dos
individuos, tanto para o campo pessoal quanto principalmente para

0 mundo do trabalho (Aranha; Souza, 2018), pois

[...] a conjuntura social, politica, econémica e
cultural do Brasil ndo s6 exige que a sala de aula
seja um ambiente de questionamento e

reflexdo, mas também que dela nascam

agentes transformadores de uma realidade que

possa ser mais justa e igualitaria para todos e
todas (Giesel, 2012, p. 101).

Na EPT do IFRN, a LI é ministrada em trés anos consecutivos,
perfazendo o total de 396 horas -aula. Os conteldos englobam
conceitos bésicos e intermediarios de estruturas linguisticas,
compreensdo auditiva e praticas orais, leitura e interpretacdo de
textos com tem aticas de importancia regional e global,
transculturalidade, temas do mundo do trabalho, entre outros
necessarios a formacao dos estudantes (IFRN, 2013).

Apesar da relacéo indissociavel entre formacéo e trabalho, o
b T BOUGdzZ Ynt Yk~ @OY F rdfisgion¥l @ararpringreado] + | 8¢
mas sim um cidadao para o mundo do trabalho & um cidad&o que
tanto poderia ser um técnico quanto um filésofo, um escritor ou tudo
GLiLF T YAOGLUOLY QY™ " QYsAY.,  pYOQYdlLje
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mundo do trabalho, o conhecim ento de linguas estrangeiras é de
fundamental importancia.

Segundo Souza (2016), esse ensino de linguas estrangeiras na
EPT tem se dado por meio da abordagem para fins especificos,
atualmente chamada de Linguas para Fins especificos (LinFe). Essa
abordagem surge no Brasil no final dos anos 70 disseminada pela
professora Maria Antonieta Alba Celani. Inicialmente, a abordagem
centrava-se na leitura e traducdo, em especial no contexto
universitario, onde a leitura se configura como primordial. Dai surge
a concepcao equivocada de que a abordagem para fins especificos
e/ou instrumentais est4d relacionada apenas a leitura,
negligenciando o desenvolvimento das outras habilidades da
lingua. Na LinFe, mais de uma habilidade pode ser trabalhada em
sala de aula, a depender do plano de curso e conteldos
programaticos, dos objetivos da disciplina e das propostas

pedagogicas (Rossini; Belmonte, 2015).

Considerac0es finais

Durante a elaboracdo deste trabalho, alguns
guestionamentos foram sendo feitos e, neste processo é im  portante
compreendermos que € preciso ter certeza do que estamos
buscando, mediante a questao de pesquisa elaborada, neste artigo,

0 ensino de linguas estrangeiras na educagdo profissional e
tecnologica e as relagdes entre linguagem e trabalho e suas
relag des historico e social.

Este estudo trouxe achados importantes, que nos fez

perceber que, embora em campus de estudos distintos, linguagem
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e trabalho podem sim se relacionar, mas também mostrou um
panorama preocupante com a auséncia de um quantitativo mai  or de
trabalhos que possam englobar estas duas areas de conhecimento:
ensino de linguas e educacéo profissional.

Ainda, ¢é necessaria a reflexdo sobre propostas
curriculares/ensino de linguas estrangeiras que se adequem as
novas demandas, englobando habili dades de compreensdo e
producéo, tanto na modalidade escrita quanto oral, além da inclusédo
e uso das tecnologias digitais e, visando a formacéo integral do
educando, articulando as dimens@es cientifica, tecnolégica e
cultural (Souza, 2016).

Consideramos, p ortanto, que apesar do nimero elevado de
producdes, as inter -relagbes entre ensino de inglés, EPT e mundo
do trabalho ainda carecem de mais pesquisas. Acrescentamos,
ainda, a necessidade de futuras reflexdes acerca da ressignificagédo
da abordagem instrumen tal (LinFE), afastando-a do conceito de

leitura de textos especificos em inglés.
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Ensino de Espanhol como lingua estrangeira
no PROEJA

Damiao Paulo da Silva Filho
Introducéo

A experiéncia na docéncia em turmas do Programa de
Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educacéo de Jovens e Adultos § PROEJA, impulsionou-
nos a uma reflexdo sobre o ensino de espanhol como lingua
estrangeira (ELE) para esse publico especifico. Durante o processo
de ensino/aprendizagem conseguimos detectar algumas
dificuldades apresentadas pelos alunos, no intuito de sanar tais
dificuldades, lancamos mé&o das estratégias e aporte s que ora
exibimos.

Antes de continuarmos discorrendo sobre nossa experiéncia
com o texto jornalistico no ensino de espanhol LE no PROEJA,
cremos ser importante entendermos o  background da criacéo e
implementacdo desse programa, a relevancia da educacdo
profissional e o lugar do aprendizado de lingua estrangeira &

espanhol ¢ no processo educacional.
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Um breve histérico da educagdo profissional e Educacéo de

Jovens e Adultos

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, declara que a
OnlLgt Lt YwoYndal OGut YnOYut nt LjYy OV n Odz
espaco onde familia e Estado atuam juntos para a consolidagdo do
processo educacional é a escola. O artigo acima prevé ainda que a
edul gt Lt Ydzi LjOYt Ywn OLjOFdzt Cdzii ®@0OF Ut YngVY:
OnOl LyLdt YngYLidngngFGgYOYLilgYplugCaT
aspecto legal, encontramos o embrido de uma educagdo ampla,
integral, que alia o desenvolvimento da cidadania com a
qualificacé@o p rofissional, prepara para o mercado de trabalho ao
mesmo tempo em que trabalha a ética e a interagdo com a
sociedade.

O Decreto n° 5.478, de 24/06/2005, criou o Programa de
Integracdo da Educac@o Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educacdo de Jove ns e Adultos (PROEJA), visando
ofertar educacao profissional técnica de nivel médio aqueles que
por motivos variados estdo em situacéo de excluséo e, por isso, hdo
mais se enquadram no ensino regular. De acordo com Henrique e
Moura (2012, p. 116), o PROEJAurge:

[...] com uma dupla finalidade. A primeira é
enfrentar as descontinuidades e o voluntarismo
gue marcam a modalidade EJA no Brasil, e, a
segunda, integrar a educagdo basica uma
formacdo profissional que contribua para a
integracdo socioecondmica de qualidade do
coletivo de jovens e adultos.
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E necessario trazer & memodria que a educacdo de jovens e
gnicCut LjyYy Ft Y 91 gLJjGCY T+ aY OdLjut | GLgaO]
individuais ou de grupos isolados, acarretando descontinuidades,
contradi¢Bes e descaso do s 6rgaos responsaveis politicas publicas
5t FudgdLYOYn Olpidénf i filp) lAGitugcEi d&exclusdo e
descaso experimentada pelos alunos da EJA tornaram -se
dificultadores percebidos no processo de ensino/aprendizagem.

Ademais, § Y wLjl U 0 §t lirdegdlar @oYpdblico gaYEJA continua
dificultando o0 sucesso de projetos educativos inclusivos,
especialmente quando esses projetos tentam adaptar o estudante

nNgYGz YgYuagYOLjLt Cg ‘enudayr CaFalddnfr, 2002, @t G C g
141). Assim, é preciso que no processo educacional desse publico -

alvo especifico, suas dificuldades tipicas sejam levadas em
consideracgdo na construcdo de uma proposta de ensino.

Visando uma politica que atacasse a pontualidade e
descontinuidade das politicas publicas que historicam ente regeram
a Educacdo de Jovens e Adultos, surgiu o Decreto n° 5.478, de
24/06/2005, como uma proposta mais ampla e permanente e ainda
acrescida da educacdo profissional de nivel técnico. Henrique e
Moura apontam que o curriculo do PROEJA foi criado visa ndo
GFuUOtl gl Yot YOFLjGFt Y8onGt QYgYOnilLgt L
donidt YOYgYOnlLgt Lt YnOY Bt dzOFLjY OY gni
atender aqueles que estdo em uma situacédo de exclusdo do ensino
regular e prover capacitacdo profissional, oportunizando  insercéo
social e uma melhor qualidade de vida.

Por outro lado, mesmo sendo um publico -alvo especifico,
com necessidades especificas, 0s principios que regem e que

primam por uma educacgédo profissional ampla e de qualidade, que
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nao se resumem ao aprendizado da técnica, também devem ser
aplicados a programas como o PROEJA, dentro das instituicdes
promotoras dessa modalidade de ensino. A educacéo profissional
oferecida por instituicbes de ensino integrado, tais como o0s
Institutos Federais !, vai muito além de preparar os educandos,
visando atender os preceitos do mercado de trabalho. No seu
Projeto Politico Pedagégico, o Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, assume:

[...] a necessidade de implementar um processo
educativo que desvele praticas mediadoras e
emancipatérias, capazes de contemplar, em
consonancia com o rigor cientifico e com a
omnilateralidade humana, as dimensdes
culturais, linguisticas, artisticas, sociais, técnicas
e tecnoldgicas (PPP/IFRN, 2013, p.48).

As praticas mediadoras e emancipatdrias no processo
educativo visam a uma maior autonomia na aprendizagem. Sem
prescindir do rigor cientifico, a formacao deve ser omnilateral, isto é,
deve abranger outras areas ou dimensbes, desenvolvendo
expressbes da cultura, lingua, arte entre outras manifestacdes
humanas. Nessa perspectiva, o processo de desenvolvimento
humano deve resultar em transformacéo social. As a¢des da Escola
que visam promover o amplo desenvolvimento, humano e
profissional dos seus educando s precisam converter a formagao do
aluno, de algum modo, em beneficios para a comunidade
circundante, resultando em transformacédo da sociedade. Os frutos
desse trabalho de formacao ampla deveriam, necessariamente, ser

colhidos pela comunidade. Ao tratar d e concepcdo de sociedade,

nstituidos pela Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008.
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mais uma vez, o Projeto Politico Pedagégico/lFRN (2013, p. 39)
declaraainda: w1 R AK YLt &t Yid8gVYaFLudGuadt Lt Yp
social relevante, as praticas pedagogicas no IFRN devem assegurar
processos de ensino e de aprendiza gem democraticos, criticos e
reflexivos, visando a transformacdo nas praticas educativas e na
| OgClingnOYLjt LGgCnhi

Nessa intencéo de beneficiar a comunidade na qual a escola
esta inserida, o aprendizado de um idioma estrangeiro se faz
necessario, tendo em v ista a integracdo com um mundo cada vez
mais globalizado e 0 avango das novas tecnologias de informacéo e
comunicacdo (TIC) que muito contribuem para tal interacdo. O
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira reflete, ainda que
inconscientemente, os va lores do grupo social ou étnico que
permeiam a escola. S8o esses valores que contribuem para

determinar quais linguas ensinar (Almeida Filho, 2007).

A Educacao Profissional no IFRN e o ensino de linguas no proeja

As discussdes desenvolvidas no ambito do Programa de Pés -
Graduacdo em Educacdo Profissional (PPGEP/IFRN) evidenciam
gue o PROEJA deve ser compreendido como uma politica publica
que busca ndo apenas a reintegracdo dos sujeitos jovens e adultos
a escola, mas sobretudo a sua emancipagcdo por meio de uma
formacdo integral. Nesse sentido, Moura (2016) destaca que a
integracdo entre educacao basica e profissional precisa ser pensada
como estratégia para superar a histérica dualidade entre formacéo

para o trabalho e formacéo para a cidadania.
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Os documento s que regem os Institutos Federais reforcam
que a educacdo profissional ofertada deve contemplar a
omnilateralidade , isto é, uma formacé&o que articule ciéncia, técnica,
cultura, arte e linguagem, assegurando aos educandos condicdes
de participar criticamen te da vida social. Tal perspectiva vai ao
encontro da integracéo curricular no PROEJA, que deve se orientar
por uma pedagogia que reconheca os saberes dos sujeitos e
construa pontes com os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

No que tange ao ensino de linguas estrangeiras,
particularmente o espanhol, essa concepc¢éo integradora aponta
para a necessidade de ir além da simples aprendizagem
instrumental. O ensino de lingua estrangeira no PROEJA deve ser
pensado como pratica social que contribui para amplia r o
letramento dos educandos e, a0 mesmo tempo, criar condi¢cdes
para que exer¢cam sua cidadania em um mundo globalizado &
promovendo autonomia e empoderamento para lidar com o mundo
contemporéneo (Vasconcelos, 2015). Nesse sentido, a lingua
espanhola torna -se ferramenta de inclusdo, permitindo tanto o
acesso a bens culturais quanto a oportunidades de insercéo
socioprofissional em contextos ampliados. Para tal é necessério
olhar com cuidado para as demandas do publico do PROEJA. De

acordo com Santos (2014, p. 14):

Um dado importante ja que muitos informaram
gue os principais motivos [das dificuldades] séo
a didatica do professor e o material didatico.
Esse ultimo, uma grande preocupacao para nos,
pois os cursos de PROEJA nao adotam material
especifico e a ela boragdo de materiais para suas
aulas fica sob a responsabilidade de cada
professor.
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As reflexbes produzidas no PPGEP/IFRN reforcam a
pertinéncia de experiéncias pedagdgicas que, como nho estudo
proposto neste trabalho, utilizam o texto jornalistico em lingu a
estrangeira como estratégia de letramento e de formacao critica,
em consonancia com o0s principios de emancipacdo e

transformacéo social presentes no PROEJA.

Espanhol como lingua estrangeira na escola

José Fogaca (apud Fernandez, 2005, p. 19) aborda fatores que
corroboraram para a expansao do ensino da lingua espanhola no

Brasil, nos ultimos anos.

Es util recordar que el proceso de globalizacién
de la economia, que caracteriza al mundo
contemporéaneo, esta exigiendo de los paises la
adopcion de medidas que favorezcan su
insercién, de forma positiva, en el contexto
internacional. En América Latina, el Acuerdo de
Constitucion de un Mercado Comun del Sur -
Mercosur - marca un comienzo que anima a la
integracion de los paises, con el objetivo de
conjugar los esfuerzos y de conquistar un
espacio promisorio en el nuevo escenario
econdmico internacional. El é xito del Mercosur,
no obstante, requiere un esfuerzo progresivo
para hacer posible una mayor cercania y
entendimiento entre los paises miembros. En
este sentido, el dominio de un idioma comun es
de fundamental importancia.

A globalizagdo da economia e a i nteragdo entre os paises da
América do Sul provavelmente levaram o Brasil em direcéo a esse
idioma comum, o espanhol. O aprendizado da lingua espanhola para

nos brasileiros é de suma importancia tendo vista motivos, como os
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ja abordados anteriormente, e ai nda, os destacados por Sedycias
(2005, p. 39):

Todos os paises que fazem fronteira com o
Brasil ttm o espanhol como lingua oficial, com
excegdo apenas da Guiana, Suriname e Guiana
Francesa. Isso € importante ndo somente do
ponto de vista econdbmico e socia | (e.g.,
Mercosul) como também cultural e até pessoal,
ja que compartilhamos culturas muito similares.

A nossa posicao geogréfica e, ademais, a proximidade e
parentesco que linguas portuguesa e espanhola possuem tornam
patente a necessidade que temos de aprendizado do espanhol.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96
(LDB) institui a oferta de uma lingua estrangeira em carater
obrigatério, e, de uma segunda lingua em carater optativo. Mas foi
apenas com a promulgacéo da lei 11.161/05 2 que a oferta de ensino
da lingua espanhola nas escolas de ensino médio se tornou
obrigatéria, em todo o territério nacional. O que nos pareceu
bastante razoavel, pois estamos entdo inseridos nesse ambiente
hispano-falante e o ensino da lingua espanhola é uma necessidade
real. Todavia a questdo com a qual nos deparamos €: Qual deve ser
nossa postura diante da tarefa de ensinar o espanhol como lingua
OLjul gFt OGl gi Y:t FTt1 80Y Ca80ilngY~rGCUt X
para se desestrangeirizar vai ser aprendi da para e na comunicagéo
LiOBY LiOY | OLjul GFt Gl Ygs OFgLiYgt YOnt Oy F i
TOFLGY FgOOFuUt YOFpUgFuUt YLjGLiuOSgT Yi t1 G
da lingua no seu uso concreto, em situagdes do cotidiano, que

tornara interessante a abordagem comunic ativa do ensino de

2 Esta Lei foi tornada sem efeito no governo de Michel Temer.
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idioma e tornard mais motivador o ensino/aprendizagem da lingua
estrangeira. Fagcamos neste momento uma breve revisdo dos

métodos e abordagens no ensino de idiomas.

Métodos e enfoques

A partir do século XIX, segundo Richards e Rodgers ( 2001),
comegou a surgir métodos de ensino de idiomas por motivos
variados. Os conflitos mundiais, comércio e a interacdo entre 0s
paises impulsionaram o aparecimento de tais métodos. No entanto,
com a evolucdo das teorias de ensino/aprendizagem eles foram
evoluindo em seus enfoques e objetivos. A partir de métodos como
wgoutnt YilgniGLdit FgICi QYpuOYUulGFUgY Lt €
t1 goAUGLgYOYTGEOI Yul gniut gOLRYOGLjLigF
baseava na aprendizagem das criancas, por isso era necessario que
o professor fosse nativo ¢ durante as aulas eram proibidas as
traducdes, somente se podia falar na lingua meta. Evoluiu -se até o
w8ouUutntY Undt CaFtiagCi Yt YplUgCYOIl gY!Il g
lingua, o estruturalismo, e de aprendizagem, o condicionamento
operante.

Continuando no desenvolvimento dos métodos de
ensino/aprendizagem, chegamos entdo ao Método Comunicativo
que surgiu tendo em vista dois pontos principais. Primeiro: o ensino
de uma lingua deve dar énfase no uso da lingua e ndo no
conhecimento | inguistico. Segundo: a aprendizagem se torna mais
eficaz quando se coloca em destaque o uso da lingua em situacdes
reais. Este método parece fazer com que o aluno mais rapidamente

desenvolva a destreza da fala. O papel do aluno nesse método é
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ativo em seu processo de aprendizagem, dando -lhe, assim, mais
autonomia. O papel do professor é ser um facilitador da
aprendizagem e estimular a cooperacdo dos alunos (Richards;
Rodgers, 2001).

E preciso, portanto, buscar um método de
ensino/aprendizagem que considere  que o ensino de uma lingua
deva dar énfase no uso da lingua e ndo apenas no conhecimento
linguistico. Ademais, € necessario enfatizar que a aprendizagem se
torna mais eficaz quando se coloca em destaque o uso da lingua em
situacdes reais.

Devido a sua natureza, a atividade docente passa por
constantes reconstrucoes, impulsionada  pela  dialética
ensinar/aprender. E quando tratamos com um publico especifico,
exposto a inibidores que prejudicam o desenvolvimento
educacional, tais como os alunos de EJA, sera ne cessaria, com
muito mais rigor, uma autoavaliagdo e reconstrucdo de praticas e

estratégias que favorecam e estimulem a aprendizagem.

PROEJA e lingua espanhola

Abordamos, entdo, apoiados em nossa vivéncia docente, as
principais dificuldades apresentadas p elos alunos do PROEJA no
processo de ensino/aprendizagem de lingua espanhola.
Gostariamos de citar Ventura e Cavalcanti (2012, p. 144) que em sua
GFdzOLju Gt gt Lt YndGgt Ft LiugdLt GYpliOYgYwTgcC
basica de leitura, escrita e da Matematica, constatadas pelos
professores, pode ter sido um dos fatores para insucesso nas
nO8glLYnlLLIGsCUFgLjYgst FugnglLjYsOCt LjY
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percebemos que a falta de dominio da competéncia leitora na
lingua materna dificultou a aquisi¢cdo da lingua est rangeira. Portanto,
em nosso trabalho, propusemos uma alternativa, mirando transpor
essa dificuldade. O questionamento que nos norteou foi: como
motivar os alunos de EJA a desenvolverem a competéncia leitora
em lingua estrangeira espanhol? Quais as ferrame ntas poderiam ser
utilizadas para construcdo de uma metodologia que favorecessem
0 aprendizado? Como adaptar a proposta metodolégica aos
documentos vigentes que regem a educacgéo de jovens e adultos
integrada a educacdo profissional? Tais questionamentos s& o
importantes devido a que, como declaram as autoras supracitadas:
w2 Ys5gl gnidtogYngYGFLCULLY YOLjLt Cgl YnOu
de se adaptar ao estudante com necessidades especiais. E o
OLjulingFulOYngY Gz YoVYuoaYOLulingFuoOYLt :
(2012, p. 141).

YolUGFuoOl gt Lt YdzOI I gCYoYgYl OgClingnC
postulou Bakhtin ( apud Morato, 2007, p. 316); é através da linguagem
que um sujeito efetivamente interage com uma determinada
sociedade. Concorda com esse pensamento, o que diz Mart elotta
AT QYsAY, . uYpUgFnt Ygst FugYpuoOYgVYwC
TUFngoOFuUglGLYsgl §gYgVYdzingYOBYLjt LGOngn
comunidade e/ou principalmente no intercAmbio com sociedades
de outras culturas e linguas, o conhecimento da prépri alingua e de
um idioma estrangeiro exerce papel fundamental para que essa
interacdo possa lograr éxito. Segundo Martinez (2009, p. 24) as
wCyFtlogLYu68YsgsodLQYOLugutut LjQYdzg Ct
NnOYUB8gYtuYB8glLVYCyFtugLYsdenWdfardg | Gp U

pode dar mais autonomia ao individuo nas relagdes socioculturais.
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Nosso trabalho com os alunos visou a facilitacdo da
aprendizagem mediante o uso do texto no ensino de ELE.
2 dzi g©9OFuUOQYt YuOnut Ysg!l gYFALYLGI dzG | |
sltnGt Lt YnpOYuonut LjYt 1 gaLjyt 6 YOLjL!l Guat
entendemos por texto pode ser descrito pelo que diz Bronckart
(apud Matos, 2007, p. 46):

A nocdo de texto pode ser aplicada a toda e
qualquer producado de linguagem situada, oral
ou escrita. Um dialogo familiar, uma exposi¢ao
pedagdgica, um pedido de emprego, um artigo
de jornal [...] cada texto estd em relagdo de
interdependéncia com as propriedades do
contexto em que é produzido.

Essa interdependéncia com as propriedades do context o
despertou nosso interesse. Na leitura, por exemplo, podemos
Lt FLiGnOIl g1 YwLt 8t YnOuOl 8GFgnt Yt 6FOI t°
origem e que diferencas pode conter em rela¢éo a cultura do seu
COGUuUt I T YAzUGFtOl QY™ " " _ QYsaY™ ® unm LjLjd

lingua estrangeira contatamos nao apenas o idioma, mas as

condicdes de producdo que o envolve.

Pudemos perceber o que ha de diferente e 0 que ha em
Lt 89Y Lt Y gY Ft LiLjgY sl Asl GgYyY Lucull gr
aprendizagem de um novo idioma. O processode COGU Ul g Y wu | ¢
dar sentido a linguagem escrita e ndo a de decodificar a palavra
Gos | OLjLjgi YA~OIl FAFnOEQY™ " ", QYsY.  ~u
possibilita aos aprendizes utilizarem todo seu conhecimento de
mundo, 0 que 0s torna sujeitos ativos no seu processo de

aprendizagem.
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O jornal na sala de lingua espanhola

Nosso objetivo era utilizar o texto nas atividades de ensino de
espanhol, mas quais textos usariamos? De onde extrairiamos os
Bguoldl GgdlLji YOGLUG!I nLjYOY @t nt Ol LjY ™" " |
materiales [...] auténticos de caracter linglistico, como sefales,
| OdzG Ljii gLiQYgFUFLGY LiYAYs Ol GAnGLY Ljit 4 YA
pois a linguagem jornalistica que tem como objetivo alcancar um
Cgltt Ysal CliLt Ywt TOI OL OY U tnBIOMW lgajOn OVLAs o
2003, p. 12), e isso tanto para o ensino de lingua materna como de
lingua estrangeira. O publico eclético a que se destinam os jornais
torna a sua leitura em sala de aula muito produtiva. Primeiro pelos
temas que sdo atuais e despertam o interesse dos alunos; segundo
pelo préprio codigo linguistico utilizado.

Optamos pelo texto jornalistico, visto que, entre outras coisas,
COl YoFLt YoYuBYgut YOOLT FlLt QY8gLjYlidsC
do cédigo, uma experiéncia anterior, intuicbes eexpe L U g U Gdzgi QYL
nos explica Martinez (2009, p. 87). A leitura é ainda de acordo com
0l gCndYA™ """ QYs Y. puYidYwsl t LOLjLt Yn
80nidgnt Ys OCt YuOnut i AYHYTI gLiOgnt YOBYU ¢
Lt &t YGFLjulI G@OFut Yn O¥WHhaF2009), qué budcarbg L (i § C
no texto uma maior autonomia no desenvolvimento da competéncia
leitora. E nos interessamos especificamente pelo texto jornalistico,
51 GLIYOLiUOQYOFuUIlI OVt Gult LjQYwLjLt YTI OpiiC
motivadores, mais capazes de faze r nascer a expresséo pessoal e a
gliut Ft 8 ¢ iapid Madtiheg, 2009, p. 71).

Acreditamos que o texto de jornal no ensino de lingua

estrangeira contribui para uma educagdo mais emancipadora.
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GFUOFnO®t LjiYygY OnliLgt Lt YOBgFLGsgnt |l gV
ampligt Lt Y OY nOY nOLjOFdz Cdzi @0Fut Y UUSYF
WOFLYgOGFUGI Y 59l gY tY OnOl LyLidt Y noOY I
OBgFLUSINgQAY LICLINngY FILiY inOGgLiY nOY
(PPP/IFRN, 2013, p. 48). Consideramos oportuno reforcar esse

conceito de educacéo com o qu e diz Craidy (2010, p. 37):

[...] a educacéo ndo se define mais em relacéo a
um conteldo determinado que se trata de
assimilar, mas concebe -se, na verdade, como
um processo de ser que, através da diversidade
de suas experiéncias, aprende a exprimir -se, a
comunicar -se, a interrogar o mundo e a tornar -
se sempre mais ele proéprio.

Visando provocar uma maior criticidade nos alunos optamos
por trabalhar com a modalidade escrita da lingua. Todavia, ndo
queremos dizer que, ao focarmos o0s textos escritos, que
prescindiremos do desenvolvimento da oralidade, pois, é
importante reforcar, que poderemos usar o texto como pretexto
para a producéo de textos orais ou escritos (Geraldi, 2006).
Um dos papéis do professor consiste em estabelecer lagos
entre a escola e a socie dade. Levar jornais para a sala de aula é
trazer o mundo para dentro da escola (Faria, 2003). E importante
destacar que o uso do texto jornalistico em sala de aula de ELE néo
visa somente o aprendizado da lingua através de estratégias de
leitura e producdo de textos, mas também gerar leitores mais
LI yuadLt LinYHYt st 1T GGFt YFH UGl YpUuOYg YdzOl
verdade relativa, porque permeada pela ideologia ou pelos
GFuOl OLjLjOLjYOLjs OLyTd Lt LjiYnOYLjOULjYs | t 51
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LUgoagnt Yodd®d IYin@gClingnOi QYBAYpUOYTgC
ideoldgica, e isso pbde ser explorado na sala de aula.

Até aqui delimitamos a lingua, a modalidade da lingua e o
género textual a serem trabalhos. Agora estamos diante de um

desafio, 0 acesso a jornais em ELE.

LiYi k: 0LjYOYt YOFLjGFt dgs!| OFndGEgt O8Yn OV

Diante desse desafio & como trazer jornais em lingua
estrangeira para a sala de aula ¢ voltamo -nos para as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Segundo nos informa
ZzUFtOlIL YA" "7 _ QYsAY_ " pQYwt Ak YgYaFuol
sem prece dentes a fontes variadas de informacéo e discurso dos
b dzt LiYngVYCyFtiagYgCdzad inY2VYCoOGut !l Ygul ¢
OaYwaglt | YCGr Ol ngnOYs gl gYnOTAaFGI YLjC
U8Ys |t LOLjLt YCOGUt |1 YBgGLYTI gt @aupuagnt
Junger, 2009, p. 30). A internet nos da uma infinidade de

ul

[e=iq

possibilidades para trabalharmos com textos auténticos e atuais em
lingua estrangeira. Fernandez (2005, p. 111) expde na seguinte

maneira:

Do meu ponto de vista, o que falta é justamente
uma familiaridade maior dos professores de
espanhol com textos auténticos: de publicidade,
de prosa e poesia espanhola e hispano -
americana, de jornais; para que se alcance um
desempenho de bom nivel nas salas de aula.

Através das novas tecnologias temos acesso em tempo real
aos jornais que de outra sorte teriamos de trabalhar com impressos

que ja teriam noticias defasadas o que poderia tornar a atividade de
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ensino/aprendizagem enfadonha. Os laboratdrios de informatica,
dos quais dispinhamos em nossa instituicdo de ensino,

proporcionaram -nos materializar nossa proposta pedagdégica.

A experiéncia com o texto do jornal no ensino de espanhol para o
PROEJA

O jornal na sala de aula sugere atividades de leitura e escrita.
st 8t Yt yuoOnut YBtI FgCylLjudLt YaoayYt Yt
sl CiLt YOYCUOYTHI FOLOI YGFTtH I &gt gOLjY
linguagem utilizada no jornal € bem mais pragméatica do que a
encontrada em textos literarios. Estando entdo mais proxima do uso
linguistico real e, portanto, sendo capaz de suscitar conhecimento e
reflexdes no aprendiz (Bérard apud Martinez, 2009). Assim, o
primeiro motivo para utilizar o texto jornalistico no en sino de
espanhol é o fato de sua linguagem ser mais acessivel e estimulante
ao estudante iniciante.

Ao elaborarmos materiais para as aulas a partir de textos é
ideal que usemos textos auténticos. Seria entdo oportuno, como diz
Silva (2005), adaptar artigos de jornais do cotidiano, textos simples e
interessantes, adequados as necessidades iniciais de ler,
compreender e escrever. Nesse interesse, nos valeremos das novas
tecnologias, tendo em vista a dificuldade de trabalhar com
impressos de outros paises. No entanto, apropriar -se das novas
ferramentas tecnolégicas deve ser adequada a realidade da escola.

O material de apoio, no ensino de ELE, deve ser escolhido a
partir de textos auténticos, escritos em espanhol, ndo traducdes

(Silva, 2005). Os textos trabalhados devem levar em conta as
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necessidades e o contexto dos educandos de modo a atender os
objetivos previamente propostos (Richards; Rodgers apud Martnez,
2009). As atividades que propusemos focaram a leitura e a reescrita
de textos de jornal em sala de a ula. Sugerimos a adaptacdo de
textos simples do cotidiano, de interesse geral, visando cobrir a
necessidade de leitura, compreenséao e escrita (Silva, 2005). Como
salienta Junger (2009, p. 27), o leitor deve gradativamente ocupar
19Ys5 g5 OCY w! écondtucidde Sedida®. Cab® &dle, a cada
leitura, relacionar o material escrito com sua bagagem de
conhecimentos prévios (linguisticos, enciclopédicos, genéricos,
UOnUUgaLYOYOLjul guot dlLt LipYsgl gQYOFULt

Das muitas possibilidades que se nos oferecem os periddicos,
podemos destacar a noticia, um simples relato dos fatos, e o
editorial, a noticia comentada. Os dois textos podem ser explorados
em diferentes niveis de dominio do idioma estrangeiro. O primeiro,
em niveis iniciais, e, o segund o, em niveis mais avangados. Em
momentos diferentes da nossa prética tentamos utilizar um e o
outro, buscando perceber se houve alguma progressdo dos
educandos em direcéo aos objetivos de leitura e compreensao.

A experiéncia que tivemos em trabalhar o text o0 do jornal com
os alunos & com todas as dificuldades que possuiam & foi
imensamente exitosa. Trabalhamos com a noticia, que a época, era
uma noticia que causou uma grande comogcao nacional, por se tratar
de um caso de assassinato. Os educandos, sob nossa o rientacéo,
conseguiram compreender o texto da noticia em lingua espanhola,
mesmo sem o dominio da lingua, utilizando -se do seu

conhecimento prévio do fato. Ademais, o tema gerou um grande
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debate e causou empolgacédo aos alunos quando perceberam que

estavam lendo em uma lingua estrangeira.

Consideracdes finais

Diversas pesquisas tém focado o texto literario no ensino de
lingua estrangeira. No entanto, ndo encontramos com a mesma
facilidade pesquisas que destacam a utilizagdo de um texto
publicitario ou uma noticia de jornal na sala de lingua estrangeira.
Tendo em vista esse panorama, a nossa proposta de trabalho com
os alunos do PROEJA se deu através da utilizacdo do texto
jornalistico. O qual, nés utilizamos como um aporte no ensino de
espanhol como LE.

DeFuUult YngVYFtLLigYs It st LiugYnOYul gl g
de transmitir conhecimentos, disponibiliza -os e prepara para 0s
gCUFt LjYuiaYgar iOFuOYnOYnGHCH tt YOYUGdFuU
Entendemos ainda que o jornal em sala de lingua estrangeira seria
uma forma de desenvolver leitores mais criticos (Faria, 2007).

Aprender uma lingua estrangeira abrange configuracGes
especificas de afetividade com relacdo a lingua -alvo. Assim, o
contato do aluno com a noticia que faz parte do seu cotidiano, na
lingua que esta aprendendo, tornard o0 processo de
ensino/aprendizagem algo muito mais real e prazeroso (Almeida
Filho, 2007).

Nosso objetivo em utilizar o género jornalistico, mediado
pelas novas tecnologias da informacdo (TIC), foi proporcionar
estratégias para que os alunos, do modo mais autbnomo possivel,

possam desenvolver principalmente a competéncia leitora.
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Acreditamos que aportes como este contribuem para o
desenvolvimento da competéncia leitora em lingua estrangeira
espanhol dos alunos do PROEJA, trazendo -lhes ndo apenas uma
habilidade para sua valorizacéo profissional, mas oferecendo -lhes

um instrumento de interacdo com o mundo globalizado.
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Entre linguagem, tecnologia e o mundo do
trabalho: o uso de inteligéncia artificial
generativa para o ensino deEspanhol na
EducacaoProfissional

Elias Vinicius de Sousa Mata
Introducéo

A incorporacdo das Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicacdo (TDIC) ao contexto educacional brasileiro tem
provocado transformacfes significativas nos modos de ensinar e
aprender, ampliando as possibilidades pedagogicas e,
simultaneamente, instaurando novos desafios para a pratica
docente contemporénea. No ambito da Educacéo Profissional (EP),
essas transformacdes assumem contornos ainda mais relevantes,
na medida em que o processo formativo se orienta pela articulacdo
entre conhecimentos cientificos, culturais, tecnolégicos e as
demandas do mundo do trabalho (Ramos, 2014). Nesse cenério, as
TDIC se configuram como elementos potencialmente mediadores
de préticas pedagdgicas mais dindmicas, interativas e
contextualizadas, desde que integradas de maneira critica, ética e
pedagogicamente fundamentada em pressupostos tedrico -
metodolégicos estabelecidos segundo as necessidades dos

estudantes.
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Entretanto, a presenca das tecnologias digitais na EP n&o se
restringe ao acesso a dispositi vos, plataformas e softwares,
dimensdo essa que, no contexto brasileiro, € frequentemente
atravessada por desigualdades socioecondémicas. A incluséo digital,
sob a perspectiva da formagdo humana integral (Moura, 2013),
ultrapassa a mera disponibilizacdo de recursos tecnolégicos e
implica a formacgdo de sujeitos capazes de mobilizar criticamente
essas ferramentas, sejam nativos ou imigrantes digitais . Nesse
sentido, as TDIC n&o devem ser concebidas como instrumentos
acessorios ao processo educativo, mas como elementos
constitutivos da formacdo do estudante, na medida em que
contribuem para a integracédo entre conhecimentos, praticas sociais
e tecnologias no ambito da EP.

A vista disso, a escola e, sobretudo, as instituicdes que
integram a Educacao Profissional , desempenham um papel central
na construcdo de uma cultura digital orientada por principios éticos,
sociais e formativos. Conforme preconiza a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), tornase imprescindivel promover
praticas educativas que p ossibilitem aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso critico e
produtivo das tecnologias digitais, articulando aprendizagem
escolar, vida social e atuagéo profissional. Assim, tal perspectiva
reforca a necessidade de propostas p edagdgicas que dialoguem
com as praticas sociais contemporaneas e com as exigéncias do

mundo do trabalho.

1 Os individuos considerados nativos digitais sdo aqueles que vieram ao mundo ja
imersos na cultura digital e foram moldados por ela desde o inicio. Por outro lado, os
imigrantes digitais sdo agueles que, embora ndo tenham nascido em meio digital, em
algum momento de suas vidas adotaram os elementos provenientes desse ambiente
(Prensky, 2001).
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No campo da educacgdo linguistica, especificamente no
ensino de espanhol como segunda lingua (L2) 2, a integracédo das
tecnologias digitais pode assumir um papel estratégico, ao
favorecer a criacdo de contextos de aprendizagem mais auténticos,
interativos e socialmente situados. Além de seu valor comunicativo,

a lingua espanhola constitui um importante vetor de acesso a
diferentes culturas, saberes e prat icas discursivas, contribuindo para
a ampliacdo do repertério cultural dos estudantes e para o
desenvolvimento de uma postura critica e intercultural, ao conhecer

e respeitar a diversidade de culturas que atravessam a sociedade
contemporénea. No contexto b rasileiro, essa discussdo torna-se
ainda mais relevante diante do cenério de fragilizagcdo do ensino de
espanhol, marcado por sua nédo obrigatoriedade na educagao basica

e por sua presenga, muitas vezes, facultativa nos curriculos
escolares.

E nesse quadro que emerge o interesse pela Inteligéncia
Artificial Generativa (IAG), em especial o ChatGPT, como ferramenta
potencialmente mediadora de praticas pedagégicas no ensino de
linguas (Fischer; Juliani; Bleicher, 2024; Santos; Garcia, 2024). Ao
possibilitar a simulacdo de situacbes comunicativas diversas e
contextualizadas, essa tecnologia pode aproximar o processo de
ensino e aprendizagem de espanhol como L2 de praticas
discursivas relacionadas ao cotidiano e ao mundo do trabalho,

aspecto particularmente relevan te no contexto da EP. No entanto,

2 Opta-se, neste estudo, pelo uso do termo segun da lingua para designar uma lingua
aprendida que ndo seja a lingua materna, independentemente da ordem de
aquisicdo/aprendizagem. Conforme aponta Spinassé (2006), com base em Ellis
(2003), essa denominagéo se distingue de lingua estrangeira pelas condigdes de uso
e de insercao social, uma vez que a segunda lingua é aprendida em contextos nos
quais had demanda efetiva de comunicagéo e interagéo social.
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tal integragdo demanda fundamentacdo tedrico -metodoldgica
consistente, bem como uma postura critica quanto as possibilidades
e limitacBes do uso dessas tecnologias no ambiente educacional.

Diante disso, este estudo tem com o0 objetivo apresentar uma
proposta de intervencdo pedagogica para o ensino de espanhol
como L2, mediada pelo uso do ChatGPT, no contexto da Educacéo
Profissional voltada para estudantes de nivel iniciante e
intermediario do curso técnico subsequente em Gui a de Turismo do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN). A relevancia da proposicdo de propostas nesse
segmento reside também na necessidade de desenvolver
competéncias  linguisticas  contextualizadas  as praticas
comunicativas do setor turistico, articulando o ensino e
aprendizagem de linguas as demandas desse setor do mundo do
trabalho.

Do ponto de vista metodolégico, esse capitulo adota uma
abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e de cunho
proposital, uma vez que se concentra na sistematizacdo teorico -
metodoldgica de uma proposta de intervencao didatica. Assim, esse
estudo se dedica a analise e a articulacdo de referenciais tedricos
gue fundamentam o ensino de linguas, o uso de tecnologias digitais
e os principios da Educagdo Profissional, sem contemplar a
aplicacdo empirica do proposto, priorizando sua constru¢éo e
descricao enquanto recurso pedagdégico orientado ao uso critico e
ético da IAG no ensino de espanhol como L2.

Do ponto de vista estrutural, o cap itulo se organiza da
seguinte forma: inicialmente, se apresenta a revisdo teorica que

fundamenta a pesquisa; em seguida, sdo descritos 0os aspectos
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metodoldgicos; posteriormente, se detalha a proposta de
intervencdo pedagdgica; e, por fim, sdo expostas as ¢ onsideracbes
finais, nas quais se discutem as principais contribuicdes, limites e
perspectivas futuras do estudo no &mbito do ensino de espanhol

como L2 na Educacéo Profissional.

Educacéo Profissional e ensino de Espanhol

A Educacéo Profissional (EP) se constitui historicamente como
uma dimenséo indissociavel do desenvolvimento humano, uma vez
que a transmisséo de saberes e técnicas sempre esteve relacionada
as necessidades de producéo, sobrevivéncia e organizacdo social,
conforme aponta Vieira e Junior (2017). Para os autores, desde os
contextos mais remotos, os processos formativos voltados ao
trabalho ocorreram por meio da observacdo, da pratica e da
repeticdo de atividades, permitindo que conhecimentos técnicos
fossem so cialmente compartilhados e aperfeicoados ao longo do
tempo. Segundo Machado (2008), com a consolidacdo da
Revolucdo Industrial, a partir do final do século XVIII, esses
processos passaram a assumir contornos institucionais mais
definidos, acompanhando as t ransformacdes nos modos de
producéo e a introducdo de tecnologias que redefiniram as relacdes
entre trabalho, conhecimento e formagdo humana, inaugurando
novas demandas educativas vinculadas a industrializacdo e ao
avanco técnico -cientifico.

No cenario con temporéaneo, considera -se que a Educacao
Profissional é caracterizada por ter a tecnologia como um dos

elementos centrais de seus processos formativos, compreendida
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ndo apenas como um conjunto de artefatos ou ferramentas, mas
como um campo transdisciplinar que envolve o estudo do trabalho,
dos processos técnicos e de suas implicacdes sociais (Frigotto,
1999). Sob essa perspectiva, ensinar e aprender na EP implica
problematizar a intervencdo humana na transformag¢do do mundo
social, considerando as contradicde s e os impactos decorrentes das
escolhas tecnoldgicas em meio ao mundo do trabalho.

Para Ramos (2014, p. 89), a Educacéo Profissional se estrutura
a partir do principio da formagdo humana integral, concebida
inicialmente pelo entendimento do que é o trabal ho e articulada a

partir de trés dimensfes fundamentais: a ciéncia, a tecnologia e a

LGCudl gny YLG6FLGYgQYFOLJLJOYLjOFuldGnt QY

parte do conhecimento sistematizado e deliberadamente expresso
na forma de conceitos representativo s das relacdes de forcas
NnOUOI 8GFgngLiY OY gs51 OOFnidnglLiYngyY
modo, se compreende a ciéncia como um conjunto de saberes
organizados no plano do pensamento teorico, resultantes da
sistematizacdo de recortes da realidade, produzidos em contextos
histéricos e sociais situados.

Para conceituar a dimensao tecnoldgica da formacéo humana
integral, Ramos (2014) afirma que foi a emergéncia da ciéncia
moderna que redefiniu o papel da técnica e da tecnologia nos
processos sociais e produtivos, a tribuindo -lhes a funcdo de
instancias mediadoras entre o conhecimento cientifico e a agao
humana sobre a realidade. Neste enquadramento, é possivel
entender que a ciéncia deixa de ser apenas um corpo abstrato de
saberes e passa a orientar formas concretas de intervencdo no

mundo, enquanto a técnica e a tecnologia operam como elos que
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viabilizam a passagem da compreensdo do real para sua
transmutacdo. Assim, a dimensdo tecnolégica ndo se configura
como algo meramente instrumental, mas como resultado de um
movimento dialético que articula o desvelamento cientifico da
realidade as praticas sociais que a modificam.
@got Liy A~ ” QYsAY" _ uYgUGFngYLt FLjGin

compreendida no seu sentido mais ampliado possivel", a qual pode

ser entendida como um pr ocesso social complexo que articula
praticas, valores, representacbes e comportamentos construidos
historicamente, os quais orientam as formas de (con)viver e
interpretar 0 mundo em determinado contex to social. Nessa
perspectiva, a formacdo humana integral ultrapassa a mera
transmissdo de conteldos cientificos, ao incorporar a
problematiza¢@o critica dos referenciais culturais que regulam
condutas, identidades e relagdes sociais. Ao promover esse
movimento reflexivo, a EP contribui para a leitura criticada realidade
e para o reconhecimento da cultura como dimensao constitutiva da
formagdo humana integral.

Nesse contexto, compreende -se que a insercdo do ensino de
espanhol no ambito da EP pode ser entendida como um
componente formativo que dialoga diretamente  com as dimensdes
da ciéncia, da tecnologia e da cultura que sustentam a formacao
humana integral. No que se refere a dimenséo cientifica, o ensino de
espanhol como L2 possibilita o acesso a conhecimentos
sistematizados sobre a lingua em uso, seus funciona mentos
discursivos e suas (inregularidades, favorecendo o}
desenvolvimento de competéncias linguisticas e cognitivas

necessdrias a atuacdo profissional qualificada.
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No contexto de cursos técnicos subsequentes, como o de
Guia de Turismo, esse ensino pode s e materializar em praticas que
envolvem a analise de géneros discursivos comuns a esse contexto
profissional, a leitura critica de materiais informativos e institucionais
em lingua espanhola, bem como a resolugdo de tarefas
comunicativas situadas, nas quai s os estudantes mobilizem saberes
linguisticos para interpretar, produzir e negociar sentidos em
contextos proximos as demandas do mundo do trabalho.

No que concerne as dimens8es tecnoldgica e cultural, o
ensino de espanhol na Educacdo Profissional assume um papel
estratégico ao articular o uso de tecnologias digitais as praticas
sociais de linguagem, promovendo experiéncias formativas que
extrapolam o dominio instrumental da lingua. Estratégias didaticas
como a simulacdo de atendimentos a turistas hispanof alantes, a
producdo colaborativa de roteiros turisticos multimodais, 0 uso
critico de ferramentas digitais para mediagdo linguistica e a
exploracdo de manifesta¢cfes culturais de paises hispanicos podem
permitir a integracdo do desenvolvimento linguistico a reflexao
sobre praticas culturais, identidades e valores. Dessa forma,
considera-se que o ensino de espanhol pode contribuir para a
formacdo de sujeitos capazes de atuar profissionalmente de
maneira ética, critica e culturalmente sensivel, reconhecendo a
linguagem como pratica social que medeia as rela¢des de trabalho,

a comunicacgdo intercultural e a participacdo ativa na sociedade
contemporéanea.

Por fim, a luz dessas discussdes que evidenciam a
centralidade da formag&o humana integral e o potencial do ens  ino

de espanhol no contexto da EP, emerge a necessidade de propor
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praticas pedagdgicas que articulem ciéncia, tecnologia e cultura de
modo coerente com as demandas contemporéneas de uma
formac&o também para o trabalho. E nesse horizonte que se insere
a elaboracdo de uma proposta de intervencéo para o uso da IAG no
ensino de espanhol como L2, concebida como um recurso
pedagégico possivelmente capaz de potencializar praticas de
linguagem situadas e socialmente relevantes. Assim, no topico a
seguir, se disserta sobre a Abordagem Baseada em Tarefas,
entendida como a organizagcdo didatico -pedagogica que
fundamenta a estruturacéo da intervengéo proposta, por possibilitar
a integracao entre o uso da lingua, a resolucéo de problemas e a

aproximacgdo com préticas reais do mundo do trabalho.

Abordagem baseada em tarefas

A Abordagem Baseada em Tarefas (ABT) configura -se como
uma proposta relevante para o ensino de linguas no &mbito do Pés -
Método, ao privilegiar praticas pedagégicas sensiveis as
especificidades dos conte xtos e as necessidades dos aprendizes de
L2 (Kumaravadivelu, 1994; 2001; 2006). Em contraste com
abordagens tradicionais centradas na prescricdo sequencial de
estruturas linguisticas desconexas das necessidades comunicativas
dos estudantes, a ABT organiza o0 processo de ensino e
aprendizagem a partir de tarefas auténticas, nas quais o uso da
lingua se d& em contextos comunicativos situados. Nessa
perspectiva, a énfase recai sobre a fungdo comunicativa da lingua e
ndo exclusivamente sobre a forma gramatical, favorecendo a

mobilizacdo dos recursos linguisticos j& disponiveis aos aprendizes
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e promovendo a interacdo e a resolucdo de problemas como
elementos centrais do processo educativo (Ellis, 2005).
No ambito da ABT, os estudantes sd@o estimulados a
mobilizar seus préprios recursos linguisticos para construir didlogos,
formular perguntas e elaborar respostas na L2, priorizando a
eficiéncia comunicativa em detrimento de uma atencgao constante a
correcdo gramatical, conforme aponta Ellis (1995). Para o autor, essa
orientacao favorece a criacdo de situa¢des de uso da lingua que se
aproximam de intera¢@es cotidianas e também o reconhecimento
de lacunas no processo de construcdo de conhecimento na L2.
Nessa mesma direcao, Willis (1996) ressalta que as tarefas ocupam
um papel central no ensino de linguas por possibilitarem o uso da
L2 em contextos auténticos e orientados por propositos especificos,
nos quais os aprendizes recorrem a estratégias comunicativas para
suprir lacunas linguisticas, utilizando o idioma de manei ra natural e
flexivel, mesmo sem dominio pleno de todas as estruturas formais.
Willis (1996) propde um ciclo de implementagdo de tarefas
composto por trés etapas. A primeira, chamada de pré -tarefa,
envolve a apresentacdo do tema e a preparagdo dos aprendiz es
com instrucbes e vocabulario relevante. A segunda etapa, a
realizacdo da tarefa, envolve a execucdo da tarefa propriamente
dita, onde os aprendizes utilizam seu conhecimento linguistico,
seguida do planejamento e relato de suas experiéncias. Por fim, na
fase de pos-tarefa, os aprendizes analisam e praticam as formas
linguisticas usadas, reforcando o aprendizado por meio de
feedbacks e reflexdes sobre o que foi produzido. Esse ciclo,

conforme descrito pela autora, organiza o processo de ensino e
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aprendizagem de forma a integrar a comunicagdo pratica e a
reflexdo sobre a lingua.

Por fim, considerando os fundamentos da ABT anteriormente
discutidos, se impfe a necessidade de examinar de que modo
determinados recursos tecnolégicos emergentes podem ampliar e
ressignificar a elaboracdo e o desenvolvimento de préticas
pedagogicas orientadas para a comunicacdo. Nesse contexto, a
Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) emerge como um artefato
pedagdgico possivel. Assim sendo, o tépico subsequente se dedica
a discusséo das aplicagfes da IAG no ensino de espanhol como L2,
problematizando suas contribuicbes, limites e implicacdes

pedagdgicas no ambito da educacéo linguistica.

Inteligéncia artificial generativa no ensino de Espanhol

A discussdo sobre os pardmetros que caracterizam as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) no
contexto educacional tem ganhado destaque nos ultimos tempos,
refletindo um desejo constante dos profissionais da Educacdo de
aprimorar sua préatica pedagogica. No entanto, essa car acterizacao
pode se confundir com outros tipos de recursos pedagogicos. Para
esclarecer essa questdo, baseamo -nos em Anjos e Silva (2018, p.
" uQYpUOYnOTUGFOYQLYi Ak : Yl-de@bgusiquel G | Ljt
equipamento eletrbnico que se conecte a internet, ampliando as
5t LjLjGTr GCangnOLYnOYLt BUFGLYI GClingnoOYr
A partir dessa definicdo, é possivel compreender as TDIC
como parte constitutiva do conjunto de tecnologias educacionais

contemporaneas, uma vez gque se vinculam diretamente as formas
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de comunicacao, interacdo e producéo de sentidos mediadas pela
esfera digital. O desenvolvimento tecnolégico associado a Web 2.0,
conforme descrito por Almeida (2016), tem provocado
transformacdes significativas na sociedade, cujos efeitos se
estendem de maneir a incontornavel ao campo educacional. Longe
de permanecerem a margem da escola, essas mudancas
atravessam o cotidiano da sala de aula e reconfiguram préticas
pedagégicas, modos de ensinar e de aprender.

A integracdo das TDIC no ambito educacional pode ser
compreendida, entdo, como um elemento que amplia as
possibilidades de desenvolvimento e investigacao de metodologias
pedagégicas mais relevantes e alinhadas as demandas
contemporéneas (Bacich; Neto; Trevisani, 2015), sobretudo em uma
sociedade marcada pela presenca constante de dispositivos digitais
conectados a internet. Nesse contexto, a intensificacdo da
circulacdo de informacdes e da produgdo de conhecimentos tem
provocado transformacdes hnos processos de ensino e
aprendizagem, as quais se aprofundam com o advento da Web 3.0.
Buzato (2010) afirma que essa fase da web passa a ser caracterizado
por uma maior interatividade e personalizacdo, impulsionada pelo
avanco da Inteligéncia Artificial (IA), redefinindo a relacéo entre
sujeitos e conhecimento e favore cendo praticas educativas mais
flexiveis, conectadas e situadas na cultura digital.

No contexto contemporaneo, a IA desempenha um papel
importante em diversos aspectos da sociedade, incluindo a
OnlLgt LAYt ot YnoOLugLgY2LULYA" ", QY
qualquer sistema computacional que replica a inteligéncia humana

para gerenciar sites, aplicativos, robés e outros dispositivos ou
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gor GOFuOLjYsl ttl §g8HdzOGLji A YOt YOFLjGFt Y
a integracdo de ferramentas baseadas em IA pode transfor mar a
forma como as aulas sdo conduzidas, proporcionando novas formas
de interacdo, personalizacdo e acesso a recursos didaticos. Vale
destacar que as dificuldades também séo diversas, as quais serao
discutidas no decorrer desse estudo.
A vista disso, desenvolver pesquisas no campo da IAG no
ensino de espanhol como L2 € importante para que
compreendamos como essas TDIC podem ser aplicadas para
melhorar o processo de aprendizagem e facilitar a aquisicdo da
segunda lingua (L2). Em uma busca simples no Google Académico
usando a chave "Inteligéncia Artificial Generativa e Ensino de
GLjs g FUt Ci YLjOaYTdCult YnOYUuO®Sst YOY(Gni
Ul gr gCcut Ydz Cagnt Ysgl gYgYuOBHUGLgQY
Artificial (Ila) No Ensino De Espanhol: Superando Bar reiras No
OI GOFUOYGLjLt Cgl i QYnOYagFut LjiyOY2 C dzC
Em seu estudo, os autores propuseram uma sequéncia
didatica, organizada em cinco aulas de 45 minutos, com o objetivo
de integrar ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) no ensino de
espanhol. As etapas incluiram desde a ativacdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes sobre a literatura hispanica, até o uso de
ferramentas como o ChatGPT, DALL -E e Google Tradutor para
desenvolver atividades criativas, como a criacdo de contos e
histdrias em quadr inhos. A sequéncia foi cuidadosamente planejada
para promover a interacdo dos aprendizes com as tecnhologias
digitais e incentiva -los a utilizar as ferramentas de forma critica e
criativa, alinhando o ensino da lingua espanhola com a

compreensdo do impacto da IA.
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A luz do discutido, se considera que o ChatGPT, enquanto IAG,
pode apresentar potencialidades significativas para o ensino de
espanhol como L2, ao possibilitar praticas de uso da lingua em
contextos comunicativos simulados e oferecer recursos como
geracdo de dialogos, correcdo de textos, explicagdes linguisticas e
atividades personalizadas. Diante disso, torna -se relevante ampliar
investigagbes de carater proposital que analisem de forma
sistemética a integracdo do ChatGPT as aulas de espanhol,
identificando abordagens pedagodgicas adequadas e formas de
otimizar seu uso sem comprometer a criatividade e a autenticidade
linguistica, considerando que a pesquisa sobre IAG no ensino de
linguas ainda se encontra em fase emergente e exige um olhar
ético, critico e contextualizado. A seguir, se encontra o topico de

secdo metodolbgica deste capitulo.

Percurso metodoldgico

Este estudo se situa no campo da Linguistica Aplicada (LA) ao
ensino e aprendizagem de linguas, concebida como uma area
transdisciplinar voltada a anélise de problemas concretos do uso da
linguagem em contextos educacionais (Moita Lopes, 2006). No
ensino de espanhol como L2, o avanco das TDIC tem reconfigurado
as praticas pedagdgicas, demandando a revisdo de abordagens
docentes em consonancia com as experiéncias e formas de
interacdo dos sujeitos contemporéneos. Conforme assinala Leffa
(2001), a intensificagdo do uso de interfaces digitais no cotidiano dos

aprendizes faz com que a comunicagao seja cada vez mais mediada
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por tecnologias, impactando diretamente os processos de ensino e
aprendizagem de linguas.

Diante desse cenario, este estudo adota uma aborda gem
qualitativa, por compreender que ela permite a andlise interpretativa
e contextualizada dos fendmenos investigados (Gil, 2002; Oliveira,
2016), além de focar na subjetividade para realizar uma o
desenvolvimento de uma proposta de intervengdo construida a
partir dos aportes da LA, com vistas a responder a demandas
concretas do ensino de espanhol como L2 no contexto da Educacéo
Profissional no contexto contemporaneo.

Metodologicamente, este capitulo se configura como uma
pesquisa bibliogréafica, nos termo s de Lakatos e Marconi (2003), uma
vez que se fundamenta na andlise sistematica de producdes
tebéricas ja consolidadas, como livros, artigos cientificos e
documentos académicos no geral, com o intuito de refletir sobre
conceitos relevantes para o campo inve stigado. Para os autores,
esse tipo de pesquisa possibilita o mapeamento do estado do
conhecimento sobre determinada tematica, bem como a
identificacdo de lacunas, tendéncias e contribui¢cdes tedricas que
subsidiam novas proposi¢des. Nesse espectro, este es tudo assume
um cunho proposital, pois ndo se limita a descricdo ou revisdo da
literatura, mas orienta -se pela elaboracdo de uma proposta de
intervencdo pedagdgica para estudante de espanhol de nivel
iniciante e intermediario do curso técnico subsequente em  Guia de
Turismo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN).

Finalmente, para o desenvolvimento da proposta de

intervencao, se optou pela utilizacdo do ChatGPT, considerando -se,
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sobretudo, sua natureza gratuita, 0 que amplia sua acessibilidade,
bem como sua ampla usabilidade entre os usuérios e o fato de
dispor de um repertério robusto, por ter sido uma das primeiras
plataformas de IAG disponibilizadas ao publico em geral no
contexto brasileiro. Entre suas funcional idades, se destaca a
capacidade de responder a questdes de diferentes niveis de
complexidade e de gerar textos que variam dos mais simples aos
mais elaborados (Liu et al., 2021). Ademais, essechatbot emprega
uma linguagem que, em muitos casos, pode se apr oximar de forma
potencial da produgéo linguistica humana (Dale, 2021), caracteristica
que se mostra determinante para sua escolha nesse estudo.

Adiante, segue a proposta de intervencao.

Proposta de intervencao pedagégica

A proposta de intervencéo foi co ncebida a partir de um perfil
hipotético de aprendizes de espanhol como L2, em niveis inicial e
intermediario, vinculados ao curso técnico subsequente em Guia de
Turismo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN). Considera-se que esses estudantes
possuam conhecimentos prévios béasicos da L2, como vocabulério
tematico relacionado a viagens e turismo, bem como o dominio
inicial de estruturas gramaticais elementares e dos tempos presente
e pretéritos do modo indicativo . Nesse contexto, a tarefa intitulada
Planeando un viaje con ChatGPT foi delineada com o objetivo
comunicativo de promover o uso da lingua espanhola em situacdes

de planejamento de uma viagem para Montevidéu, articulando
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praticas linguisticas contextualiza das as demandas formativas da
aprendizagem de espanhol na EP.

O primeiro passo na implementacdo da tarefa, alinhado a
introdugcdo ao tépico proposta por Willis (1996) na Abordagem
Baseada em Tarefas (ABT), consiste em apresentar claramente aos
aprendizes o objetivo da aula, explicando que utilizardo o ChatGPT
como uma das principais ferramentas para realizar a mesma. Nesse
momento, € fundamental que o(a) professor(a) explore os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre a plataforma,
entendendo se ja a conh ecem, a utilizam ou ouviram falar a respeito.

Apés a etapa introdutéria, o(a) docente devera apresentar
uma explicacéo sucinta acerca do conceito de Inteligéncia Artificial
(IA) e do enquadramento do ChatGPT nesse campo, destacando
suas principais funciona lidades e possibilidades de uso. A
profundidade dessa abordagem podera ser ajustada de acordo com
o tempo disponivel e com o perfil dos aprendizes, podendo ser
ampliada em turmas com maior familiaridade com tecnologias
digitais ou com determinado interesse especifico pela tematica, de
modo a favorecer uma compreensdo mais contextualizada e
alinhada aos objetivos do grupo de estudantes.

Seguinte a esse momento de calentamiento, o(a) docente
dara inicio a aplicacdo pratica da tarefa mediada pelo uso do
ChatGPT. Para o desenvolvimento dessa etapa, se faz necessario o
uso de recursos como quadro branco ou de giz e projetor, bem
como o0 acesso dos aprendizes a smartphones com conexao a
internet. Considerando possiveis limitagdes de acesso a dispositivos
ou a rede, o(a) professor(a) podera adotar estratégias alternativas,

como a organizacdo dos estudantes em duplas ou grupos. Além
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disso, a tarefa podera ser disponibilizada por meio de plataformas
institucionais de comunicacéo, tais como SIGAA, SUAP ou Google
Classroom, ou ainda por aplicativos de uso recorrente, como 0
WhatsApp. Essa flexibilidade na organizacdo e nos meios de
realizacdo da atividade busca alcancar a participacdo efetiva de
todo o grupo, promovendo a inclusdo e 0 engajamento NO processo
de aprendizag em da L2.

Para iniciar a tarefa, o(a) professor(a) apresentar4d aos
estudantes uma sequéncia de slides (ou papéis impressos, ou
orientacdes escritas no quadro negro ou de giz), sendo que na
primeira pagina, como ilustrado na Imagem 1, sera exibido um QR
Code para dar inicio a segunda etapa do ciclo de tarefas de Willis
(1996), as Instrucdes. Este codigo direciona os aprendizes a pagina
inicial do ChatGPT. O(a) docente, entdo, orientara os estudantes no
processo de login na plataforma, utilizando seus e -mails do Google
para garantir o acesso completo as funcionalidades da IAG. Com o
suporte do(a) professor(a), os aprendizes poderdo se familiarizar

rapidamente com a plataforma.

Figura 1 - Slide para inicio das Instrucdes

SPA> ACCDE AL QR-CODE Y HAZ
LOGIN EN CHATGPT

Fonte : dados da pesquisa, 2026.
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Ap6s todos os aprendizes conseguirem acessar o ChatGPT
com seus logins, o(a) docente avancgara para a proxima pagina do
slide, apresentada na Imagem 2, onde sera explicado o papel da IAG
como uma ferramenta auxiliadora na execucdo da tarefa. Nesse
momento, é possivel que o(a) professor(a) perceba reacdes
variadas, como euforia ou até desdém por parte dos estudantes, ja
que muitos podem antecipar que se trata de uma tarefa simples,
onde bastaria fazer perguntas a IAG e receber respostas
automaticas. No entanto, € fundamental que o(a) docente destaque
gue o ChatGPT néo sera utilizado apenas como um fornecedor de
respostas prontas, mas sim como um interlocutor, que devera ser

empregado de maneira, sobretudo, reflexiva e estratégica.

Figura 2 - Comecand o a usar o ChatGPT

SO
ACTIVIDAD £

* Prepara el Chat GPT para
auxiliarte a realizar la tarea
de hoy enviando el
siguiente comando:

.-

Fonteados da pesquisa, 2026.

Em seguida, o(a) docente apresentara o slide que contém o
comando (prompt) a ser utilizado, orientando os aprendizes a
inserirem exatamente o texto indicado no Quadro 1, de modo a
padronizar a interagdo inicial com o ChatGPT. Essa orientagdo
intenta assegurar que todos os estudantes partam de uma mesma

base de configuracdo da f erramenta, favorecendo o alinhamento
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entre as respostas geradas pela IAG e os objetivos comunicativos da
tarefa. Se trata de uma etapa importante para o adequado
treinamento/funcionamento da plataforma no contexto em
questdo, ainda que se reconheca a possi bilidade de variagbes nas
respostas produzidas pela mesma quando acionada a partir de um

mesmo prompt.

Quadro 1 - Prompt para preparar o ChatGPT
PROMPT |

CUBgt GFgopu0O6 Ol OLjouUFgol Osl OLjOF
necesitas planear mi viaje a montevideo. necesitas conocer todos
mis intereses y preferencias para saber qué actividades me gustaria
realizar, qué lugares yo visitaria, qué tipo de comida me gustaria
probar, entre otros detalles. hazme preguntas, una por una como si
estuviéramos teniendo una conversacion real en espafiol, hasta que
UgAgot LioLt 85 COlUgnt 6CgosCgFGaTaLg

Fonte : dados da pesquisa, 2026.

A orientacdo para que o comando seja inserido em lingua
espanhola tem como objetivo assegurar que toda a interacdo com
0 ChatGPT ocorra na L2, condi¢cdo essencial para o desenvolvimento
das competéncias comunicativas previstas na tarefa. E importante
ressaltar que o prompt foi cuidadosamente elaborado para atender
ao nivel inicial e intermediario dos estudantes do curso técnico
subsequente em Guia de Turismo do IFRN, considerando suas
demandas formativas e o contexto profissional de atuagdo. Assim, a
proposta se integra ao planejamento didatico do componente
curricular de espanhol, podendo ser explorada em unidades que
abordam o | éxico do turismo e das viagens, bem como estruturas
linguisticas (tempos e modos verbais) relacionadas a expresséao de

preferéncias, interesses, planejamento de atividades, em
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consonancia com situagdes comunicativas proprias do mundo do
trabalho.

Apés os aprendizes enviarem o comando, o ChatGPT
respondera e iniciard um dialogo, simulando de forma adequada
uma agente de viagens que se comunica em espanhol. Contudo,
encerrar a tarefa neste momento nao seria suficiente para atingir os
objetivos planejados, que visam desenvolver uma producéo escrita
robusta, incorporando os conteldos linguisticos previamente
estudados e aqueles que os aprendizes identificarem necessarios.
Sem uma continuidade adequada, os estudantes poderiam se
limitar a responder a IAG com respo stas curtas, 0 que resultaria em
um planejamento de viagem superficial, sem a oportunidade de
praticar de forma aprofundada os conceitos que foram
fundamentais para a elaboracdo da tarefa.

Nesse momento, o(a) docente apresentara aos estudantes
mais duas paginas de slides contendo as instrugfes adicionais para
a realizacdo da tarefa. O(a) professor(a) solicitara que os aprendizes
respondam a, pelo menos, 5 perguntas do ChatGPT ou sigam até
completar todo o planejamento de suas viagens. Para intentar
assegurar que a tarefa ndo seja concluida de forma superficial, sera
requerido que cada resposta contenha no minimo 20 palavras. Essa
medida busca evitar respostas muito curtas e incentivar o0s
aprendizes a se envolverem mais ativamente no processo. A

orientagdo a ser apresentada esta apresentada na Imagem 3.
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Figura 3 - Regras da conversa com o ChatGPT

. LA
iATENCION!

01

n el ChatGPT lo méximo que
hasta finalizar tu planificacion
testa unas 5 preguntas como
imo). Cada respuesta tuya debe
tener por lo menos 20 palabras.

I\ »
Fonte : dados da pesquisa, 2026.

7

Estabelecer critérios bem definidos €& especialmente
importante quando se utilizam ferramentas que ndo foram criadas
com objetivos pedagogicos, como aquelas geralmente voltadas ao
entretenimento ou a buscas rapidas. Ao estipular que cada resposta
tenha, no minimo, 20 palavras e que os aprendizes respondam a
pelo menos 5 perguntas, procura -se garantir a producdo de cerca
de 100 palavras por estudante. Esse quantitativo amplia as
possibilidades de avaliac@o da producéo escrita em espanhol como
L2, permitindo analisar aspectos linguisticos, como vocabulario e
estruturas gramaticais, bem como elementos discursivos, como
coesao, coeréncia e adequagdo ao contexto da tarefa. Além disso,
esses critérios ajudam a evitar respostas muito curtas ou pouco
elaboradas, incentivando uma participacdo mais consciente e
reflexiva dos aprendizes no uso da lingua -alvo.

Para reunir os textos dos ap rendizes e realizar a avaliacao, o(a)
professor(a) solicitara que os estudantes copiem e colem as
conversas que tiveram com o ChatGPT em um documento,
podendo ser um arquivo nos formatos do  Word ou Google Docs,

conforme ilustrado na Imagem 4. Em seguida, 0 s mesmos deverao
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enviar esses documentos em um férum especifico criado para essa
finalidade no sistema de comunicacdo oficial do grupo, como o
SIGAA, por exemplo. Essa etapa busca fazer com que o processo de
coleta e envio dos textos seja organizado e aces sivel, facilitando o
acompanhamento do progresso dos estudantes e permitindo uma

avaliacédo detalhada da producao escrita.

Figura 4 - Ultima instruc&o do ciclo de tarefas

{ATENCION!

02

Al final, colga tu conversa
completo en un doc y sube

- que esta abierto en

e/

[
Fonte : dados da pesquisa, 2026.

Durante a execucao do desafio, os estudantes passardo pelas
fases de Ativacdo Linguistica e Realizacdo da Tarefa, conforme o
ciclo de Willis (1996). Nesse estagio, o(a) docente circulara entre os
grupos para esclarecer duvidas sobre os itens linguisticos que os
estudantes identificarem com o0 necesséarios, mas que ainda nao
saibam utilizar corretamente, além de auxiliar no uso da ferramenta.
Esse processo é fundamental, pois permite que o(a) professor(a)
fagca a sistematizacdo dos contetdos linguisticos, tanto os ja
abordados quanto os novos, e nquanto os aprendizes realizam a
tarefa.

Ja ap6s a conclusédo da tarefa, seja no final da aula ou no inicio
da aula seguinte, é importante que o(a) docente reserve alguns
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minutos para refletir com os aprendizes sobre a experiéncia de
utilizar uma ferramenta “incomum", e até mesmo polémica, no
ambiente de ensino e aprendizagem. Esse momento de reflexdo
pode ser uma oportunidade para o(a) professor(a) perguntar aos
estudantes suas percepcbes acerca da utilizacdo do ChatGPT, se
consideram que a ferramenta contr ibuiu de maneira positiva para o
processo de aprendizagem da lingua espanhola e se gostariam de
realizar tarefas semelhantes no futuro. Além disso, esse momento
remete ao Relato e Reflexdo do ciclo de tarefas de Willis (1996).

ApoOs avaliar os textos dos a prendizes e identificar os
principais erros cometidos, chega o momento de Avaliacao
Linguistica do ciclo de tarefas, o(a) professor(a) devera reservar um
momento na aula seguinte para sistematizar e revisar os contetidos
que necessitam de maior atencdo. Ess e momento de revisdo é
importante para que os aprendizes compreendam 0s pontos de
melhoria e possam aprimorar suas competéncias linguisticas.
Ademais, o(a) docente pode aproveitar a tematica da tarefa para
introduzir uma nova aula cultural sobre o pais em questéo,
ampliando o conhecimento dos estudantes sobre aspectos
historicos, sociais e culturais desse contexto.

Além disso, para facilitar a compreensdo dos aprendizes
sobre como realizar a tarefa de maneira pratica, pode ser (util
apresentar exemplos de sua execucdo. Essa etapa de
exemplificagdo pode ocorrer logo apds a apresentagdo das
instrucdes da tarefa, conforme ilustrado na Imagem 5. Ao observar
uma simulacdo, os estudantes poderdo visualizar claramente os
passos necessarios a serem seguidos, o que facilita a internalizagéo

do processo e diminui possiveis davidas ou incertezas.
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Figura 5 - Print de interacdo com o ChatGPT simulando realizacéo
da Tarefa

iPerfecto! ®
Entonces, imaginemos que ya soy tu asesora de viajes y vamos a planear paso a paso tu viaje a

Montevideo.
Empezamos con lo mas importante:

M Para ubicar el viaje:

- ; Cuantos dias tienes pensados para estar en Montevideo?

O 6P s -

Tengo pensado un viaje de cuatro dias. Llevo mucho tiempo
ahorrando dinero para este momento, pero no he conseguido una
cantidad suficiente para pasar més tiempo del que me gustaria

iEntiendo perfectamente! % Cuatro dias bien planeados pueden ser una experiencia increlble en
Montevideo.

Entonces, vamos al siguiente punto:

@ Para organizar mejor las actividades:

« ;En qué época del afio tienes pensado viajar (mes o estacién)? Esto nos ayudara a elegir planes
adecuados al clima y a los eventos disponibles.

6P

Me gustaria conocer Montevideo en verano. Tenge muchos
problemas con el frio jajaja Alld hay playas para que yo pueda
conocerlas?

iJajaja, te entiendo totalmente! @ El verano es una excelente eleccién para Montevideo.

Si, Montevideo tiene playas, y son uno de sus grandes atractivos en verano £.%. A lo largo de la

Rambla, que recorre buena parte de la ciudad, encontrarés varias playas urbanas muy agradables.

Fonte : dados da pesquisa, 2026.

Por fim, o ChatGPT se mostra como um possivel recurso
capaz de apoiar de forma significativa o desenvolvimento da tarefa
proposta, atuando como uma espécie de interlocutor que simula,
em lingua espanhola, a interagdo com uma agente de viagens,
conforme exemplificado na Imagem 5. As trocas estabelecidas ao
longo da conv ersa evidenciam como a IAG conduz o didlogo por

meio de perguntas progressivas, orientando os aprendizes na
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construgdo do planejamento da viagem e favorecendo a
mobilizagdo de conhecimentos linguisticos e discursivos
previamente trabalhados em sala de aula . Desse modo, se pode
estabelecer um ambiente de aprendizagem favoravel ao uso da L2,
no qual os estudantes sejam incentivados a participar de forma mais
ativa e reflexiva do seu processo de aprendizagem, desenvolvendo

maior autonomia e confianca no uso da lingua espanhola.

Consideracdes finais

Este capitulo teve como objetivo a proposicdo de uma
intervencdo pedagdgica fundamentada na Abordagem Baseada em
Tarefas (Willis, 1996) e nos fundamentos da Educacéo Profissional
de Ramos (2014), tendo como ferrame nta didatica o ChatGPT, no
intuito de contribuir para um ensino de espanhol como L2 que
promova uma aprendizagem mais engajada, contextualizada e
alinhada as demandas formativas contemporéneas. A partir da
andlise tedrico -metodoldgica realizada nas primeir as secdes deste
estudo e da descricdo detalhada da proposta de intervencéo, foi
possivel evidenciar que a IAG, quando integrada de forma critica e
planejada, pode ter o potencial de ampliar as possibilidades de uso
da lingua em sala de aula.

A simulacéo de contextos reais por meio do ChatGPT pode se
revelar, entdo, como um potencial auxiliador no ensino de linguas.
Nesse sentido, o papel do(a) professor(a) se mostra central, tanto na
mediagdo da atividade quanto na definicdo de objetivos, limites e
estratég ias que garantam o uso ético, reflexivo e formativo da

tecnologia, evitando praticas superficiais ou meramente
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instrumentais da ferramenta. Esse tipo de abordagem nao s6 pode
enriquecer a experiéncia de aprendizagem, mas também fortalecer

a capacidade dos estudantes de enfrentar desafios comunicativos,
promovendo o desenvolvimento de competéncias essenciais que
envolvam o pensamento critico, a resolu¢cdo de problemas e a
autonomia no processo de aprendizagem. Além disso, outros
contextos podem ser simulados como: idas ao supermercado, ao
hospital, ao restaurante e ao aeroporto.

No que se refere as limitacdes deste estudo, pode -se
destacar a auséncia de implementacéo empirica da proposta, o que
impede a observacdo direta dos efeitos da intervencdo no
desempenho dos aprendizes. Se soma a isso o fato de a
investigacdo se concentrar exclusivamente no ChatGPT, sem
explorar de forma articulada outras ferramentas de IAG que
poderiam ampliar o escopo da proposta. Diante desse cenario,
recomenda -se que pesquisas futuras adotem delineamentos
experimentais ou interventivos, a fim de avaliar de maneira mais
sistematica os impactos do uso da IAG no ensino de espanhol como
L2, especialmente no desenvolvimento da producdo escrita e na
autonomia discente.

A vista desse entendimento, é importante destacar que a
proposta apresentada ndo se associa a discursos que defendem a
substituic@o de professores ou profissionais do turismo pela IAG. O
ensino de linguas é uma pratica humana, situada e relacional, que
envolve agéncia humana, sensibilidade cultural e decisbes éticas,
dimensbes que ndo podem ser automatizadas. O uso do ChatGPT,
tal como concebido neste estudo, também ndo objetiva a

automacao do ensino, mas a integracao critica da tecnologia digital
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como recurso pedagogi co para ampliar as possibilidades de
interacdo e uso da lingua espanhola. Assim, a proposta reafirma o
papel central do(a) professor(a) como agente critico, responsavel

por orientar os aprendizes a utilizar a IAG de forma consciente, ética
e socialmente re sponsavel para a aprendizagem de L2.

Finalmente, é importante ressaltar que este estudo nao
pretende apresentar a IAG como uma solucdo definitiva para os
desafios do ensino e da aprendizagem de L2. Ao contrario, busca
contribuir para o debate critico sobr e a incorporacao de tecnologias
digitais no contexto da educacéo linguistica, destacando tanto suas
potencialidades quanto suas limitagcdes. Ao propor uma intervencao
pedagdgica contextualizada, teoricamente fundamentada e
sensivel ao perfil dos aprendizes, este trabalho reafirma a
centralidade do sujeito aprendente e do(a) professor(a) como
agentes do processo educativo, defendendo uma integracdo da
tecnologia que fortalega préaticas pedagogicas significativas,
emancipadoras e socialmente contextualizadas no  ensino de

espanhol como L2.
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Caminhos da formacao integral: espanhol no
Ensino Profissional e Tecnolégico para Jovens
e Adultos

Evandislau da Silva Moura
Girlene Marques Formiga

Introducéo

A Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), articulada a Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT), requer abordagens pedagdgicas
que considerem as especificidades dos sujeitos a quem se destina.
Meu primeiro contato com a EJA ocorreu no inicio da trajetéria
profissional, quando ministrei aulas de Literatura na Escola do
Legislativo da Assembleia Legislativa do Estado de Pernambuco.
Essa vivéncia inicial foi fundamental para o desenvolvimento de
uma escuta sensivel e atenta as demandas formativas desse
publico, historicamente negligénciado no cenéario educacional
brasileiro. Desde entdo, a experiéncia com a EJA tem se
aprofundado, resultando em reflexdes sobre politicas publicas,
praticas pedagdgicas e estratégias que contribuam para a
permanéncia e a aprendizagem significativa desses estudantes.

A partir de 2015, com a docéncia no curso Técnico em Eventos
integrado ao Ensino Médio na modalidade Proeja, do IFPB & Campus
Jodo Pessoa, aprofundou -se o contato com a realidade de

estudantes trabalhadores, muitos deles re tornando a escola apés
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longos periodos afastados. Essa trajet6ria permitiu constatar tanto o
esforco dos sujeitos para superar barreiras impostas pela
desigualdade social e educacional quanto os desafios institucionais
em ofertar uma formacéo que concilie qualidade, significado e
aplicabilidade no mundo do trabalho.

Foi nesse contexto que surgiu a necessidade de repensar o
ensino da disciplina de Lingua Espanhola, de modo a integra -la as
especificidades do curso técnico ofertado. Observou -se a auséncia
de materiais didaticos voltados especificamente a realidade do
Proeja e, particularmente, as demandas do Curso Técnico em
Eventos. Frente a essa lacuna, formulou -se uma proposta de
sequéncia didatica pautada nos géneros textuais, alinhada as
diretrizes curricu lares e aos principios da interdisciplinaridade.

A proposta tem como objetivo geral desenvolver uma
sequéncia didatica voltada aos discentes do Curso Técnico em
Eventos integrado ao Ensino Médio, para ampliagdo do dominio da
lingua espanhola e da reflexdo critica dos estudantes. Como
objetivos especificos, propbe -se: (i) analisar documentos
orientadores da politica educacional do Proeja; (i) examinar a
proposta de ensino de Espanhol no contexto da EPT; e (iii) elaborar
uma sequéncia didatica por meio de gé neros textuais pertinentes a
area de Eventos.

A abordagem metodolégica € qualitativo -descritiva e
bibliografica, com foco na andlise documental, na aplicacdo de
questiondrio diagnéstico com alunos e na elaboracdo de um
Produto Educacional: uma sequéncia di datica baseada nos géneros
ficha de inscricdo, convite formal e discurso de mestre de cerimonia.

A escolha desses géneros busca integrar a aprendizagem da lingua
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ao universo profissional dos discentes, promovendo uma
abordagem significativa, contextualizad a e critica da lingua
espanhola.

Ao centrar-se nos sujeitos do Proeja e em sua formacdo
integral, o estudo busca contribuir para praticas pedagogicas mais
efetivas, que valorizem os saberes prévios dos estudantes,
potencializem suas habilidades comunicativ as e ampliem suas
possibilidades de atuacdo social e profissional por meio do

letramento em lingua estrangeira.

Educacado Profissional e Tecnolégica em  perspectiva: origens e

transformacgodes

A Educacéo Profissional no Brasil teve suas origens em uma
perspe ctiva assistencialista, inicialmente focada em amparar 6rfaos
e pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, conforme o
Decreto 7.566, assinado por Nilo Pecanha, que criou as Escolas de
Artifices com esse propdsito. No entanto, a partir da década de 1930
com o processo de industrializacdo e a consolidacdo do modo de
producdo capitalista, o foco passou a atender demandas
econdmicas e do mercado interno, visando formar méo de obra para
a industria (Ramos, 2014).

Durante o governo de Juscelino Kubitschek (1 956-1961), o
fortalecimento da educacdo profissional e tecnolégica foi
estimulado por meio de acordos firmados no Plano de Metas. Em
1978, algumas Escolas Técnicas Federais foram transformadas em
Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, com atribuicdes pa ra

formar profissionais de nivel superior, como engenheiros de
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operacao e tecnodlogos. A expanséo da Rede Federal continuou nas
décadas seguintes, com a criagcdo das Unidades de Ensino
Descentralizadas na década de 1980 e a ampliacéo das funcdes das
institui ¢cdes federais nos anos 1990, culminando com a criacdo dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia em 2008 (Lei
n° 11.892/2008).

No estado da Paraiba, essa expansao refletiu -se no aumento
dos campi do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), que p assou de trés
unidades para 21 campi em 2018, ampliando o acesso a educacao
publica e de qualidade em municipios de pequeno e médio porte
(Araljo; Cabral Neto, 2020). Essa mudanga ndo se resumiu a
alteracdo de nomenclatura, mas também a diversificacdo do
publico atendido e a ampliacdo do perfil formativo, incluindo a
valorizacdo da pesquisa aplicada, da producdo -cultural, do
empreendedorismo e do cooperativismo (Moura, 2010; Pacheco,
2011).

Entre habilidades e humanidades: o caminho da formagédo

profissiona |

Inicialmente marcada pelo assistencialismo, a educagéo
profissional brasileira passou a atender as necessidades da industria
em desenvolvimento, refletindo a dicotomia existente entre a
educacdo técnica e a educagdo académica. Enquanto os cursos
técnico s eram focados na insercdo rapida no mercado de trabalho
e possuiam curriculo predominantemente profissionalizante, a
educacdo académica buscava preparar os alunos para o ensino

superior, mantendo uma divisdo social e econdmica (Ramos, 2014).
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Os Institutos Federais propdem uma formacgéo integrada,
politécnica e omnilateral, que visa o desenvolvimento integral do
estudante, combinando ensino, pesquisa e extensao, e superando a
dualidade entre formacéo profissional e académica (Almeida, 2019).
Essa integracdo curricular busca deslocar o foco exclusivo no
mercado de trabalho para uma formacao mais ampla, que envolve
o trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia como dimensdes
indissociaveis (Saviani, 2007; Ramos, 2005; Moura, 2010).

O Plano de Desenvolvimento Institucional do IFPB (2020 -
2024) reforga essa perspectiva ao enfatizar a formagdo humana
integral, que inclui o conhecimento cientifico, tecnolégico, artistico
e cultural, capacitando o estudante a compreender e intervir
criticamente no contexto sdcio -histérico em que vive.

Nesse sentido, as disciplinas ministradas no Curso Técnico em
Eventos do Proeja do IFPB, a exemplo o ensino da Lingua Espanhola,
deve ser compreendido ndo apenas como uma ferramenta para a
insercdo no mercado de trabalho, mas também com o0 uma
oportunidade para o desenvolvimento pessoal e humano do aluno,

promovendo uma formacé&o integral e integrada.

PROEJA: tecendo caminhos na Educac¢édo de Jovens e Adultos

As transformacdes na Educacéo Profissional no Brasil, desde
a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices até a consolidagao dos
Institutos Federais, estdo diretamente relacionadas a fatores
politicos e econémicos. A oferta do ensino da Lingua Espanhola,
especialmente na Rede Federal de Ensino, também acompanhou

essas mudancgas, o que re forca a relevancia da presente pesquisa
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para a sociedade e, sobretudo, para os alunos do Proejano Campus
Joéo Pessoa.

Historicamente, a educacéo de jovens e adultos no Brasil tem
raizes que remontam ao periodo colonial, quando os jesuitas
atuavam na cateq uizacdo dos indigenas. Contudo, o primeiro
registro formal sobre o tema é atribuido a Paschoal Lemme, em

_S QY o8y LjugYt Tl gY wGniLgtLt YaliscCOu

(Favero; Freitas, 2011). Desde entdo, o campo de estudos evoluiu,
mas ainda hd muitos desafi os e questdes a serem debatidos,
sobretudo no que diz respeito a integracdo das dimensdes de
trabalho, ciéncia e cultura para oferecer novas perspectivas aos
estudantes do Proeja.

Criado inicialmente pelo Decreto n° 5.478/2005, o Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educacao de Jovens e Adultos passou por ampliagcéo e
reestruturagéo com o Decreto n° 5.840/2006, que o transformou no
Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a
Educacédo Basica na Modal idade de Educacéo de Jovens e Adultos
(Proeja). Apesar das discussdes recentes para substituir o termo
wOlttl gogi Ystl YUuogY nOLjGt Fgt Lt YpluOY
publica permanente (EJA -EPT), os documentos oficiais ainda
utilizam a sigla Proeja.

Uma mudanc¢a importante foi a ampliacéo da oferta do Proeja
para instituicdes estaduais, municipais e entidades privadas ligadas
gt YwadLiuOoagYai QYt YpuOYguoOFut GYLjGYL F
estudantes, ja que a Rede Federal sozinha ndo conseguia garantir as

vagas de stinadas a esse publico.
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No contexto do Curso Técnico em Eventos do IFPB, que é o
foco deste estudo, destaca -se a importancia do Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos (CNCT), documento oficial que orienta o
planejamento e a organizagéo dos cursos técnicos € m todo o pais.
Atualizado periodicamente, o CNCT classifica os cursos em treze
eixos tecnoldgicos, agrupando conhecimentos cientificos, sociais,
econdmicos, culturais, éticos, entre outros, e especifica requisitos
como carga horéria, perfil profissional, i nfraestrutura, areas de
atuacao e possibilidades de certificacéo.

O Curso Técnico em Eventos do IFPB est4 inserido no eixo de
Turismo, Hospitalidade e Lazer. O CNCT define o perfil do
profissional formado, bem como as modalidades de ingresso e as
possibilidades de atuacdo no mercado, que incluem empresas de
eventos, cerimonial e meios de hospedagem.

Além disso, o diferencial do Proeja esta na formacéo integral
e humanistica oferecida aos alunos, que vai além da capacitagao
profissional, alinhada ao s principios da Educacédo Profissional e

Tecnoldgica para a promog¢éo do desenvolvimento pleno do sujeito.

Mapeando saberes: a academia e 0 universo do PROEJA

Moura (2012), em seu artigo ¢ 0@2 Gz No OFul 06
5+ LjLjG I' G,@nalisdopftgsso historico de criacdo do Programa,
destacando alguns equivocos em sua origem, mas também
ressaltando avancos importantes para a melhoria da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). Segundo o autor, no Brasil, ha
predominancia de iniciativas isoladas para essa modalidade,

resultando em falta de continuidade e descaso dos 6rgaos
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responsaveis. Ainda assim, a demanda social por politicas publicas
para esse publico cresce diariamente. Moura enfatiza a necessidade
de que tais politicas sejam fundam entadas em principios
epistemologicos que respeitem as dimensdes sociais, econémicas,
culturais, cognitivas e afetivas do jovem e do adulto em processo de
aprendizagem. Um dos maiores desafios apontados é a integracéo
entre trés campos historicamente separ ados: o Ensino Médio, a
formagéo profissional técnica de nivel médio e a educacdo de
jovens e adultos, além da transformacéo do Programa em uma
politica educacional publica permanente e abrangente.

O autor também chama atencdo para contradicdes e
limitagcbe s nos documentos oficiais que deram origem ao Proeja,
fruto da falta de estudos aprofundados, o que impactou o
desenvolvimento e a execucdo do Programa. Por outro lado, Moura
destaca acdes relevantes desencadeadas a partir do Documento
Base (Brasil, 2006a), como a oferta de cursos de especializacéo para
formacdo de profissionais e a promoc¢do de pesquisas conjuntas
entre universidades e institutos federais. Ele conclui ressaltando o
potencial socioecondmico do Proeja, caso seja implementado de
forma planejad a e participativa nas diferentes esferas publicas.

Outros pesquisadores ampliam o debate sobre o Proeja,
voltando o foco para as especificidades do processo de ensino -
aprendizagem desse publico. Teixeira e Lima (2020), em seu artigo
CGFLiGFt 6 n06 ®UaidHUiILED m@d®d Bt dz@fetgm O6 ¢ n
sobre os desafios enfrentados nas turmas de EJA, como a
inadequacdo dos materiais didaticos e a resisténcia dos alunos a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, especialmente devido ao

retorno tardio a educacao forma I. Elas destacam a importancia da
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contextualizagdo das atividades e do didlogo para promover um
processo de aprendizagem efetivo, evidenciando que o ensino de
espanhol contribui para o aumento do conhecimento, da autoestima
e da incluséo social desses educ andos.

Domanski (2014), por sua vez, em ¢ ~OdGulul go 0806 ~
Espanhola na Educacdo de Jovens e Adultos: compreensdo e
Ons | OLjLjL t odestacagolipapkg fandamental da leitura na
aprendizagem do espanhol dentro do Proeja, associando -a a livre
expressdo criativa. Sua pesquisa enfatiza a importancia do
desenvolvimento da competéncia leitora para docentes e
estudantes.

No ambito local, pesquisas realizadas no IFPB campus Joao
Pessoa aprofundam a compreensdo sobre o Proeja. Arruda (2012),
em estudo sobre acesso e permanéncia dos alunos, analisa o perfil
socioecondmico do publico e suas perspectivas educacionais. Sa
(2019), em sua dissertacédo, discute a producéo textual na formacéo
dos alunos da EJA, sugerindo praticas pedagogicas alinhadas a
realidade dos estuda ntes, focando na competéncia escrita.

Mais recentemente, Costa (2021) investigou a possibilidade de
implantacdo de componentes na modalidade a distancia no Curso
Técnico em Eventos do Proeja, visando ampliar o acesso ao
conhecimento propedéutico e técnico. A pesquisa aponta para a
necessidade de flexibilizacdo e adaptacdo do ensino, utilizando
ambientes virtuais de aprendizagem de acordo com a legislacdo
vigente.

Esses estudos evidenciam a inquietacdo e os desafios

enfrentados pela modalidade Proeja, refor¢ ando a importancia da
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presente pesquisa sobre o ensino de Lingua Espanhola no Curso
Técnico em Eventos do IFPB.

O Plano Pedagogico do Curso (PPC) enfatiza o perfil do
profissional formado, que deve ser tecnicamente competente, com
autonomia intelectual e m oral, responsabilidade social e postura
ética, apto a planejar e executar servicos técnicos e logisticos em
eventos e cerimoniais, incluindo o dominio de lingua estrangeira,

fundamental no mercado de trabalho contemporaneo.

Entre ciéncia e cultura: o ensi  no do Espanhol na rede federal

Antes de analisarmos a proposta curricular do Curso Técnico
em Eventos no que se refere ao ensino da Lingua Espanhola, é
importante tracar um breve histérico da oferta dessa lingua no Brasil.

Em 2005, a Lei n°® 11.161 regulamentou a obrigatoriedade do
ensino da Lingua Espanhola nas escolas publicas brasileiras,
estabelecendo que, até 2010, essa disciplina deveria ser ofertada
aos alunos do Ensino Médio. No entanto, observa -se que essa
implantagdo ainda ndo se concretizou plena mente em muitas
escolas. Uma das razdes para isso foi a alteracao trazida pela Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que revogou a Lei n® 11.161/2005
e passou a permitir que o ensino de outras linguas estrangeiras,
preferencialmente o espanhol, fosse ofertado em carater optativo,

conforme o paragrafo 4° do artigo 35 -A da nova legislagéo:

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, prefere ncialmente o espanhol,
de acordo com a disponibilidade de oferta,
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locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino (Brasil, 2017).

A primeira menc¢do formal a lingua espanhola no sistema
oficial de ensino brasileiro data de 1919, no Colégio Pedro Il, n o Rio
de Janeiro, segundo Daher (2006). Nessa época, embora o Espanhol
nao fosse obrigatdrio, o professor Antenor Nascentes foi nomeado
para ministrar a disciplina. A inclusdo oficial do Espanhol como
matéria obrigatéria no Ensino Secundario ocorreu soment e com a
Lei Organica do Ensino Secundario, de 1942, dentro do conjunto de
medidas para reorganizacdo da educacéo nacional.
Com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) em 1961, e a atual LDB de 1996, o artigo
36, inciso lll, determina que o Ensino Médio deve incluir uma lingua
estrangeira moderna obrigatéria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda lingua de carater optativo. Contudo, essa
legislac@o ndo especificava quais linguas deveriam ser ofertadas.
Apesar n g Y §gs |l tdzgt Lt YngYLUgOgngY w~00 Y
11.161/2005), que tornou obrigatéria a oferta do Espanhol nas
escolas publicas em regime facultativo para o aluno, o ensino dessa
lingua vem sofrendo restricbes e retrocessos na politica
educacional federa |, sobretudo apés a revogacédo da referida lei
pela Lei n® 13.415/2017 e a aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2018, que privilegia o ensino do Inglés.
Ot Ygl uilGtt Yw2 Ynt ByFGt Ynt Yidnidt 8g VYO’
seus impactos na carreira de Letras e nas relag6es do Brasil com
LiOU LjYdzG EG F Ut Lji QYadCdzg YOYi | §g8gCCUaFt YA
Inglés, destacando que ela ignora fatores histéricos, geograficos,

econdmicos e politicos relevantes para a valorizagdo do Espanhol,
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dada a proximida de do Brasil com paises hispano -falantes. Embora
reconhecam a importéncia do Inglés, as autoras defendem que o
Espanhol deve ter sua relevancia reafirmada.

Além disso, a BNCC privilegia um ensino pautado no
desenvolvimento de competéncias e habilidades vol tadas
principalmente para o mercado de trabalho. Saviani (2013 apud
Branco et aln QY " " . QY 5. " " puY gCOlugyY puoOYy
Lt 85 QUS6FLGGLT YIULLgYgBULUG! YI YiasOI T4
mais produtivos, substituindo a qualificacdo pelo conceito de
competéncia, o que contraria a proposta dos Institutos Federais de
formacao integral e omnilateral, que visam formar cidadaos capazes
de transformar a si mesmos e a realidade ao seu redor.

Por isso, h4 uma luta constante por parte de professores,
pesquisad ores e sindicatos para a implantacdo de uma politica

linguistica que valorize efetivamente o ensino da Lingua Espanhola.

A lingua espanhola no Instituto Federal da Paraiba: cultura,

formacéo e perspectivas no curso Técnico em Eventos

O Instituto Federal da Paraiba (IFPB) mantém o padrdo de
exceléncia da Rede Federal de Educacdo Profissional, Ciéncia e
Tecnologia, com uma atuacdo social diversificada e qualificacdo
profissional em mudltiplos niveis de ensino. Com 21 unidades
distribuidas pelo estado, o IFPB oferece ensino técnico, tecnolégico,
licenciaturas, bacharelados e pds -graduacdo lato e stricto sensu,
possibilitando a verticalizagdo do aprendizado.

Além da Lingua Portuguesa, o aluno tem contato com duas

linguas estrangeiras: Espanhol e Inglés. Contudo, a oferta da
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disciplina de Espanhol esté restrita a 9 dos 21 campi do IFPB, entre
eles o campus Jodo Pessoa. A oferta varia conforme o curso e o
nivel: em alguns campi, o Espanhol é oferecido no ultimo ano do

Ensino Médio, enquanto em outros, os alunos sdo agrupados por
niveis de proficiéncia (Espanhol 1 e Espanhol 2), independentemente
da série.

Além das disciplinas regulares, o IFPB promove cursos de
extensdo em idiomas, que séo ofertados via edital semestral para a
comunidade interna e externa. No campus Jodo Pessoa, esses
cursos sao geridos pelo Nucleo de Linguas, Cultura e Estudos
Linguisticos (NucLi), que também oferece Inglés, Francés, Libras e
Portugués para Estrangeiros.

Ha previsdo de ampliagdo do ensino da Lingua Espanhola em
cursos superiores, como Administracdo e Gestdo Ambiental, cuja
atualizacdo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) esta em andlise
no CONSUPER. Também destaca-se a especializacdo em Linguas
Estrangeiras Modernas, ofertada na modalidade a distancia com
polo no campus Cabedelo.

Esses fatores evidenciam um cenario favoravel a expansao da
oferta da Lingua Espanhola no IFPB, reforcando a relevancia da
pesquisa sobre seu ensino no Curso Técnico em Eventosdo campus
Joé&o Pessoa.

No portal do Instituto Federal da Para iba, constata-se que o
Curso Técnico em Eventos do campus Jodo Pessoa € o Unico curso
técnico integrado na modalidade Proeja que contempla a Lingua
Espanhola em sua matriz curricular, inserido no eixo tecnoldgico de
Turismo, Hospitalidade e Lazer, conforme o Catdlogo Nacional dos
Cursos Técnicos (CNCT).
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Esse aspecto torna -se diferencial, j& que o aluno tem acesso
a duas linguas estrangeiras: Espanhol e Inglés. O Inglés é oferecido
nos semestres posteriores (Inglés | no 5° periodo e Inglés Il no 6°),
enquant o o Espanhol é ofertado nos dois primeiros periodos do
curso.

O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Eventos (IFPB,
2015) foi construido a partir do CNCT, do Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPB, do Regulamento
Didatico do Proeja e dema is legislacdes vigentes. O documento
destaca que o Proeja fundamenta -se na integracé@o entre trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, visando
contribuir para o enriqguecimento cientifico, cultural, politico e
profissional, como cond i¢&o para o exercicio da cidadania.

O PPC reforca a missdo institucional do IFPB: formar
profissionais -cidaddos com sélida formagdo humanistica e
tecnoldgica, aptos a atuar no mercado de trabalho e na construgéo
de uma sociedade sustentavel, justa e solida ria, integrando ensino,
pesquisa e extensao.

A matriz curricular do Curso Técnico em Eventos segue
normas e diretrizes nacionais, com carga horaria total de 2.474 horas
distribuidas em sete semestres, dividida em trés eixos: Formagao
Geral (1.412 horas), Brmagdo Técnica (858 horas) e Formacéo
Complementar (116 horas).

No 1° periodo, o curso oferta nove disciplinas, sendo cinco
técnicas (Introducdo a Eventos; Prética Profissional em Eventos I;
Informatica Basica I; Pratica Integradora | & Profissdo e Autono mia) e
quatro de formacgdo geral (Portugués e Literatura Brasileira I;

Espanhol I; Histéria I; Geografia I; Matemética ).
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No 2° periodo, as disciplinas técnicas sao: Planejamento
Organizacdo de Eventos I; Prética Profissional em Eventos lI;
Informatica Bas ica Il; Pratica Integradora Il € Profissdo e Autonomia.
As da Formagao Geral: Portugués e Literatura II; Espanhol II; Historia
II; Biologia I; Biologia Il; Matematica Il;e Geografia Il.

Como expomos anteriormente , o Catdlogo Nacional de
Cursos Técnicos, os Planos de Disciplinas e o Guia de Protocolo e
Cerimonial da Rede Federal foram consultados para escolhermos
0s géneros textuais usados na Sequéncia Didatica para o ensino de
Lingua Espanhol no contexto do curso Técnico em Eventos
(PROEJA).

Textos que ¢ onectam saberes: a sequéncia didatica de Espanhol

no Curso de Eventos

No ambito do Mestrado Profissional em Educagéo Profissional
e Tecnolégica (ProfEPT), o desenvolvimento de um Produto
Educacional (PE) constitui um dos elementos centrais da pesquisa,
articulando teoria e pratica na busca por solugdes concretas as
demandas da educacdo profissional. Diferentemente das
dissertacbes académicas tradicionais, o PE visa transformar o
conhecimento produzido em intervencdo direta no campo
educacional, contribuind o de forma efetiva para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Leite (2018), o
Produto Educacional deve ser concebido como uma ferramenta
formativa e comunicacional, capaz de promover aprendizagens
significativas e fomentar reflexfes crit icas no ambiente escolar.

Nesse contexto, a proposta do PE esta intrinsecamente ligada a
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realidade dos sujeitos envolvidos, dialogando com suas
necessidades, com o curriculo e com as politicas publicas
educacionais. No caso desta pesquisa, o Produto Educac ional foi
estruturado como uma sequéncia didatica voltada ao ensino de
Lingua Espanhola no Curso Técnico em Eventos do Proeja, visando
ndo apenas a aquisicao linguistica, mas também ao fortalecimento
da formacéo integral dos estudantes jovens e adultos ate ndidos
pelo Instituto Federal da Paraiba.

Para estruturar nosso Produto Educacional (PE), buscamos
sustentacéo tedrica nos estudos de Kaplin (2003) e Zabala (1998).
Segundo Kaplun, os materiais educativos devem ser concebidos
com o objetivo de facilitar a experiéncia de aprendizagem. Para isso,
€ fundamental a realizacdo de pesquisa prévia que permita
conhecer o tema com profundidade, analisar as contribui¢cdes de
autores relevantes sobre a producdo de materiais educativos e
refletir sobre como promover disc ussdes que provoquem
mudancas na pratica pedagogica.

Ainda segundo Kaplin (2003), a elaboracdo de um material
educativo deve considerar trés eixos fundamentais: conceitual,
pedagégico e comunicacional. Para fins desta pesquisa, propomos
uma adaptacéo no ei xo conceitual com base na perspectiva de
Zabala (1998), que privilegia a aprendizagem contextualizada,
significativa e integrada ao cotidiano dos alunos.

A seguir, apresentamos a estruturagdo do Produto
Educacional com base nesses eixos: A. Eixo Conceitua |: Releitura do
eixo proposto por Kaplun, a partir da perspectiva de Zabala (1998),
ancorando -se na contextualizagdo dos contetddos estudados na

disciplina de Lingua Espanhola com géneros discursivos
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relacionados ao universo profissional do Curso Técnico em
Eventos. Essa escolha visa conferir maior significado ao que é
aprendido, por meio da articulacao entre o contetido linguistico e a
realidade técnico -profissional dos estudantes; B. Eixo Pedagdgico:
Busca-se favorecer o processo de ensino e aprendizagem na
disciplina de Lingua Espanhola, de modo que as atividades
desenvolvidas contribuam também para as disciplinas técnicas,
promovendo uma formacéo integrada. A sequéncia didéatica foi
pensada com vistas a superar a fragmentacdo do conhecimento e
incentivar a construgdo coletiva e reflexiva do saber; C. Eixo
Comunicacional: Refere -se a confeccdo de uma sequéncia
didatica a ser utilizada na disciplina Espanhol 2, ministrada no 2°
periodo do curso. O material visa promover o letramento em lingua
estrangeira com f oco nos eventos, utilizando géneros textuais
auténticos, proprios do setor; D. Problematizacdo: A pesquisa,
desenvolvida com discentes do Curso Técnico em Eventos (Proeja
& Campus Jodo Pessoa), partiu da seguinte questdo norteadora:
Como adequar e potencia lizar a compreensdo dos alunos do
Programa Nacional de Integracéo da Educacdo Profissional com

a Educacédo Basica, na modalidade de Jovens e Adultos, quanto a
aprendizagem da Lingua Espanhola? Essa pergunta motivou a
producdo de um material didatico context ualizado, com foco nos
interesses, experiéncias e necessidades dos estudantes do Proeja;
E. Contextualizagdo: As reflexdes desenvolvidas sobre a formagéo
de jovens e adultos no contexto da Educacao Profissional integrada
a Educacao Bésica podem ganhar nova s dimensdes com o incentivo
a praticas educativas que respondam, de forma eficaz, as

necessidades de aprendizagem linguistica dos alunos. A presente
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proposta contribui com essa perspectiva, ao oferecer uma
sequéncia didatica que considera o perfil dos estu dantes do
Curso Técnico em Eventos & Proeja; F. Dialogicidade: Foi utilizado
um questionario estruturado via Google Forms, aplicado em um
Unico momento, com o objetivo de analisar os conhecimentos
prévios, experiéncias e nivel de satisfacao dos alunos em relagdo
ao seu contato com a Lingua Espanhola. Os géneros textuais
selecionados para compor a sequéncia didatica foram escolhidos
por estarem diretamente relacionados ao universo do curso técnico,
de modo a aproximar os estudantes do vocabulario especifico da
area de eventos.

O publico -alvo do material sdo os alunos matriculados na
disciplina Espanhol 2 , ofertada no 2° periodo do Curso Técnico em
Eventos & Proeja. Como esses discentes ja tiveram contato prévio
com a lingua no 1° periodo, acredita -se que apresentem um
dominio basico , suficiente para desenvolver as atividades
propostas na sequéncia.

Segundo o Ministério da Educac&o, no documento da Area de
Ensino 46 da Capes, a sequéncia didatica € um dos formatos de
Produtos Educacionais aceitos como parte dos requisitos para a
obtencédo do titulo de mestre nos cursos de Mestrado Profissional.
Muitos pesquisadores j4 se debrugaram sobre esse tipo de
producdo, o que pode ser verificado nos diversos repositorios

académicos.
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Entre necessidades e possibilidades: o caminho da sequéncia

didatica

Como ja foi discutido, as publicagdes académicas voltadas
especificamente para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) ainda
sdo escassas, sobretudo quando comparadas as producgdes
destinadas a outras modalidades de ensino. Essa limitagdo também
se reflete nos materiais didaticos voltados ao publico do Proeja,
particularmente aqueles pensados para cursos técnicos como o de
Eventos.

E comum, portanto, que professores de linguas estrangeiras
que atuam nesses cursos recorram a materiais didaticos
produzidos para o Turismo , realizando adaptacdes para adequa -los
a realidade do curso de Eventos. Até o ano de 2017, por exemplo, 0
curso Técnico em Eventos do IFPB utilizava a colecdo Viver e
Aprender n Linguagens e Cddigos n Ensino Médio, distribuida pelo
Governo Federal por meio do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). No entanto, esse material, por ser genérico
e voltado a qualquer curso da EJA no Brasil, ndo dialogava com as
especificidades de um curso inserido no eixo Turismo,
Hospitalidade e Lazer , o qual demanda, segundo o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), o estudo de temas como
eventos, protocolos, cerimoniais e etiqueta social

Esse descompasso entre o material adotado e area lidade dos
alunos frequentemente gerava insatisfacdo. Muitos estudantes
questionavam a obrigatoriedade do uso do livro, mencionando,

entre outros fatores, seu peso (com mais de 500 paginas) e,
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principalmente, a falta de conexao entre os textos e os conteld 0s
das disciplinas técnicas.

Reconhecemos que nao é objetivo desta proposta sanar de
forma definitiva a auséncia de materiais didaticos especificos
para o curso Técnico em Eventos, mas sim contribuir para a
formacdo desses alunos e para a qualificagdo das praticas
pedagogicas em lingua espanhola.  Assim, desenvolvemos uma
sequéncia didatica que busca potencializar as competéncias
leitora e escrita, ao mesmo tempo em que contextualiza o ensino
da lingua espanhola com os conhecimentos das disciplinas
técnicas do curso.

A construc@o da sequéncia partiu de uma andlise cuidadosa
dos géneros textuais e dos contetdos abordados nas disciplinas
técnicas . Conforme Zabala (1998, p. 18), uma sequéncia didatica
Lt FLiGLIGOYOBYwl oYLt FBUFUt YnOY g usledzing i
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecido tanto pelo professor como
5 OCt LjYgCUF!t Ljt A YGLjLjgYOLjul Gudl gYTgdza |
respeitando o ritmo de cada estudante.

Além disso, as sequéncias didaticas permitem ao professor
trabalhar com diferentes niveis de aprendizagem , organizar os
conteudos com intencionalidade pedagodgica, avaliar o processo em
cada etapa e intervir de forma significativa sempre que necessario,
favorecendo o dinami smo e a participacdo ativa em sala de aula.

Como nossa proposta est4d centrada no uso de géneros
textuais , recorremos também aos estudos de Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004), que definem a sequéncia didatica como um
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conjunto de atividades sistematicamente o rganizadas em torno de

um género oral ou escrito. Para os autores:

[...] criar contextos de produg@o preciosos,
efetuar atividades ou exercicios mudltiplos e
variados: € isso que permitira aos alunos
apropriarem -se das nogdes, das técnicas e dos
instrument os necessarios ao desenvolvimento
de suas capacidades de expressdo oral e
escrita, em situacdes de comunicagdo diversas
(Dolz; Noverazz; Schneuwly, 2004, p. 96).

A escolha por trabalhar com géneros textuais esta alinhada
tanto aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) quanto a
ementa da disciplina Espanhol 2 , e encontra respaldo teérico nos

estudos de Marcuschi (2008), para quem 0s géneros sao:

[...] textos que encontramos em nossa vida diaria
e gque apresentam padrdes sociocomunicativos
definidos por ¢ omposi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas (Marcuschi, 2008, p.
155).

Ainda segundo Marcuschi, o estudo dos géneros € uma area
interdisciplinar que valoriza a linguagem em funcionamento e suas
relacbes com a vida social e cultural. Tal perspectiva nos levou a
compreender a interdisciplinaridade como caminho
metodologico essencial , por possibilitar o dialogo entre as
disciplinas e tornar o conhecimen to mais significativo.

Para Paviani (2008), a interdisciplinaridade nasce das
transformacdes nos modos de producdo do conhecimento e da

necessidade de uma abordagem mais integrada. Segundo ele, a
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rigidez e a falsa autonomia entre as disciplinas sao barreir as a
producéo de saberes mais conectados a realidade. Nesse sentido, a
sequéncia didatica aqui proposta busca favorecer a integracéo
entre os saberes linguisticos e 0s conhecimentos técnicos,
possibilitando uma aprendizagem mais ampla e contextualizada.
Dessa forma, optamos por trabalhar com trés géneros textuais
ligados ao universo do curso Técnico em Eventos:

1. Ficha de inscricdo de evento:

Envolve informacBes pessoais como nome, sobrenome,
profisséo, instituicdo de origem, e -mail, telefone e endereco. E sses
contelidos fazem parte do programa da disciplina Espanhol 1 e
foram retomados no Encontro 1 da sequéncia didatica, por sua
importancia para o exercicio da autonomia. A ficha de inscrigao € um
género funcional, muito presente no cotidiano dos alunos enq  uanto
organizadores ou participantes de eventos.

2. Convite formal para colacéo de grau:

Apesar de o convite ser um género com o qual os alunos tém
certa familiaridade, o convite formal exige atencdo a elementos
especificos, como o tipo de traje requerido, local e horario. Esse
género também é trabalhado no curso de Eventos, na disciplina de
Cerimonial e Protocolo, o que reforca a importancia de
contextualizar o ensino de Espanhol com as disciplinas técnicas.

3. Discurso de mestre de cerimonia:

Ainda que se trate de um texto oralizado, o discurso do mestre
de cerimbnia é, geralmente, um texto previamente escrito, o que
justifica seu uso na sequéncia didatica voltada a competéncia
escrita. Esse género compartilha caracteristicas com o discurso do

telejornalis mo, sendo classificado por Marcuschi (2010) como uma
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forma de retextualizacéo, situada entre a linguagem oral e escrita.
Além do contetdo textual, a atividade proporciona ao aluno a
experiéncia de se colocar em uma posicdo de destaque,
exercitando habilida des de desenvoltura e autoconfianca v
especialmente importante se considerarmos que muitos apontaram

a dificuldade em falar em publico como um desafio para aprender
espanhol.

Essa pratica também permitiu o trabalho com contetdos
linguisticos como pronomes de tratamento, saudac¢des, despedidas
e vocabulario protocolar, todos presentes na estrutura do discurso.
Como destaca Nascimento (2009, p. 68), a sequéncia didatica
contribui para uma nova perspectiva de ensino e aprendizagem da
escrita, indo além da decod ificagdo mecénica para alcangar praticas
nOY COul gaOFut Wit nAnkyY OLjLiOY ndLjst Ljdu(
conscientizacdo a necessidade de repensar 0 ensino e a
aprendizagem da escrita em uma perspectiva que ultrapassa a
decodificacdo de fonemas, grafemas , sintagmas, indo em direcao
gt YCOul gal0Futin

Entre os géneros trabalhados, o discurso do mestre de
cerimbnia foi o menos familiar aos alunos. Por isso, seu
desenvolvimento exigiu um trabalho mais minucioso, envolvendo
explicacbes detalhadas da estrutura, e xemplificacdo préatica e
contextualizagdo da situacdo comunicativa. Houve um letramento
do género para que os alunos ficassem mais a vontade.

Conforme Kleiman (2005, p. 6), o letramento deve ser
compreendido em seu impacto sobre todas as esferas davida,e néo
apenas no espaco escolar. Assim, a proposta aqui apresentada

busca contribuir para a formacdo de sujeitos capazes de ler,
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interpretar e produzir textos que circulam em diferentes espacos
sociais - especialmente no campo profissional em que estdo sendo
formados.

A sequéncia didatica foi organizada em sete encontros, sendo
que cada encontro correspondeu a duas aulas de 50 minutos. Para
tornar o processo de ensino -aprendizagem mais dindmico e
significativo, os encontros foram estruturados em quatro  momentos
principais: Rompehielo (quebra -gelo); Apresentacdo; Pratica /
Avaliacéo; Reviséo.

2 Yot 90FuUt Yw@t 85 00GOCtHi YuOaY Lt ot ¥
gelo nos primeiros minutos da aula, promovendo um ambiente
acolhedor e descontraido. Além disso, pode servir par a introduzir ou
retomar conteldos de forma leve e participativa. As atividades
realizadas nessa etapa variam conforme o tema a ser tratado e as
competéncias a serem desenvolvidas.

2Y LjiOt GFnt Y ot 80Fut QY nOFt 8GFgnt Y
dedicado a exposicdo e conte xtualizagdo do género textual que
sera abordado. Nessa etapa, o professor retoma a atividade de
"quebra-gelo" e a relaciona ao conteddo da aula, provocando
reflexdes iniciais, como: ¢ ¢t L 6 0 BHO dzii 1 6 OLjLjO6t 6 FOI
LGl LOGCgWoPo ¢ Ot | 6tep sabed modluzidG s W Essag F
problematizacdo estimula o interesse e desperta a consciéncia dos
alunos quanto a funcionalidade social e profissional dos textos.

©t Yot 80F Ut YnOYwO!l AuGL § V-8 estadoC i g + L
das caracteristicas estruturais e ling uisticas do género textual em
foco. Apos a reflexéo e contextualizacéo, os alunos séo convidados
a produzir o género, individual ou coletivamente. Durante a

producdo, o professor atua como mediador, orientando e
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observando o envolvimento dos estudantes. Es sa etapa permite
uma avaliacdo continua, baseada no interesse, participacao,
autonomia e coeréncia das producdes. O Ultimo momento,
nOFt 8GFgnt Y w@O0dzliLjLt i QY 6Y dzt Cugnt Y JY
trabalhados nos dois encontros anteriores. Além da revisdo
conceitu al, propde-se uma reflexdo critica sobre os géneros
abordados, seus contextos de uso e sua importancia no universo
51+ TALjLjGt FgCYnt YLGI Ljit YnOYGdzOF Ut Ljp YGE
tém a possibilidade de terem contato com fichas de inscri¢fes de
alguns eventos reais, disponibilizados na internet, para conhecerem
a estrutura do género e as informacdes necessérias para preenché -
lo.

Depois de resolver duvidas com o professor, os alunos
analisam se estdo aptos a preencher uma ficha de inscricdo de
forma co rreta. No final do Encontro 2, acontece o momento de
w@O0dzG LjiLt 1 QYplUgFnt YI LjYgCUF!t LjYLt 80OF U g ¢
sobretudo, a pertinéncia de aprender o género textual em questéo.
Ja nos Encontros 3 e 4, o género escolhido para ser trabalhado foi o
disk Gl Ljit YnOYUioYaOoLjul OYnOYLOI GONFGlGgn YO
dindmica trata de introduzir os conteldos de saudacdes e
despedidas e arelagdo de formalidade e informalidade em didlogos.

Ot Lju Ol Gt | 8O0FUOQYFt YOt 80FuUt Yw 51 Ol
questionados s e eles conhecem a figura do mestre de cerimbnias e
0 gue ele representa em um evento. Eles podem ter contato com
textos e videos que, além de explicarem a fun¢cdo do mestre de
cerimbnia, mostram as caracteristicas que comp&em o discurso. Os
conteddos necess arios para produzir o género sao aprofundados no
8t 90F Ut YwOI HAUGLGgYSY dzgCilgt Lt iRy
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Para facilitar o aprendizado e diversificar as formas de
apresentacdo dos conteudos, também foram usados videos do
Youtube com situacBes reais e dicas de como ser um mestre de
cerimdnias. Os alunos tém a possibilidade de serem mestres de
cerimbnia por um dia. Todos se apresentam e leem o texto
produzido. Para isso, foi apresentado aos alunos o perfil de um
mestre de ceriménia e as caracteristicas do discurso. E importante
destacar que, apesar de ser um discurso, o texto foi escrito
previamente e lido pelos alunos (0 mesmo acontece com o mestre
de cerimbnia). Nos Encontros 5 e 6, 0 género escolhido foi convite
de formatura. Além de trabalhar a estrutura de um convite, os alunos
também conhecem o vocabulario referente a roupas e acessoérios,
sobretudo os usados em cerimdnias formais.

©t Yot 90Fut Ya@t 85 OUGOCt aQVYoVYgs | OLjC
CgYCUFgi YActUYIYClhgunY2Yslt TOLjLjt I YL
uma viagem a lua e pede su gestfes de que roupa deve levar para
OLjugYdzigt O8inY2YplgnltYoYniddzinidnt YO8
500nt T YOQYJIJYaO0nlingYpluOYt LY gCUF!t LjY d:
palavras ficam em uma ou outra coluna. Depois de explicar o porqué
de as palavras terem sido di vididas, o professor revisa 0 vocabulario
estudado e solicita aos alunos que elaborem frases com os
dzOIl I't Ljwl Ljg!l 7 YOYwCCOdzg | i n YGOYLjOt GiilingQ
roupas usamos em determinados eventos,para quais eventos 0S
alunos foram recentemente e se eles foram convidados formal ou
informalmente. Em "Apresentacdo”, os alunos sdo informados, por
meio de convites de formatura e textos, sobre o que deve ou nao
conter um texto de convite de formatura. Apesar de conhecer a

estrutura de um convite, os a lunos aprendem que o convite de
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formatura tem a particularidade de, em alguns casos, ter indicagédo
de traje que devera ser usado na cerimonia.

Os alunos tiveram oportunidade de ter contato com a
estrutura de um convite e o vocabulario relacionado a roupas  que
LiLt YO LjgngLiYOBYOdzOFut LjYTt 1 8gdLja Yot Yot
os alunos séo estimulados a escrever um convite de formatura, a
partir das informacbes que foram estudadas nos encontros e
apresentar para o grupo. Em seguida, professor e alunos comentam
sobre as producoes.

Além das avaliagdes feitas ao longo das aulas, ao final da
sequéncia didatica, ou seja, no encontro 7, os alunos sé&o
estimulados a fazerem uma autoavaliacdo. E 0 momento de uma
reflexdo sobre opercurso que foi feito e o que, a partird as aulas, os
alunos estdo aptos a executar em relacdo aos géneros textuais
estudados. Para facilitar a compreensao, utilizamos dois emoticons

representando quéo satisfeitos estdo com seus resultados.

Percurso avaliativo: escutas docentes sobre a sequéncia de

Espanhol

A avaliacdo da sequéncia didatica proposta foi fundamentada
em abordagens contemporaneas sobre o processo avaliativo, que
compreendem a avaliacdo ndo apenas como instrumento de
verificagdo, mas como parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem. Para isso, consideramos as reflexdes de Sandra
Regina dos Reis Rampazzo em seu texto Instrumentos de Avaliacao:
Reflexdes e possibilidades de uso no processo de ensino e

aprendizagem, elaborado no &mbito do Programa de
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Desenvolvimento Educacion al (PDE), no estado do Parana. O texto,
voltado a professores da educacgdo béasica, destaca os limites e as
potencialidades do uso de diferentes instrumentos avaliativos na
pratica docente.

A autora, ao recorrer a estudiosos como Luckesi (1996),
Vasconcelos (2003), Hoffmann (1993), Moretto (2003) e Okuda
(2001), analisa trés modalidades de avaliagéo:

Avaliacdo diagnostica : realizada no inicio de um ciclo, tem
como funcdo identificar os conhecimentos prévios dos alunos;
Avaliagdo formativa : acontece durante o processo, com o intuito de
monitorar a aprendizagem e propor intervencBes pedagdgicas;
Avaliagdo somativa : aplicada ao final de um periodo, visa
apresentar os resultados finais e verificar as competéncias
adquiridas.

Considerando essas modalidades, a avaliagdo da sequéncia
didatica aqui apresentada incorporou elementos da avaliagdo
formativa e diagnéstica , especialmente por meio da aplicacdo de
guestiondrio de avaliagdo qualitativa e quantitativa junto a
professores de Lingua Espanhola do Instituto Federal da Paraiba
(IFPB), que atuam diretamente no ensino da disciplina e, portanto,
sdo conhecedores das especificidades da formacédo de jovens e
adultos na Educacéo Profissional.

O instrumento utilizado foi um questionario estruturado
com 21 questbes, dividido em duas partes: As dez primeiras
questbes destinaram-se a caracterizagdo do perfil dos
avaliadores , abrangendo aspectos como formacdo académica,
experiéncia com a Educacdo de Jovens e Adultos, familiaridade

com o eixo tecnolégico de Turismo, Hospitalidade e Lazer , e uso
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de sequéncia didatica como estratégia pedagdgica. As  onze
questbes restantes abordaram diretamente a sequéncia didatica,
sendo compostas por afirmacbes avaliativas e uma questdo
discursiva . Cada afirmacdo apresentava quat ro alternativas de
resposta: a) Concordo plenamente; b) Concordo parcialmente; c)
Discordo parcialmente; d) Discordo plenamente.

Essas afirmacgfes foram elaboradas com base nos trés eixos
definidos por Kaplin (2003) - conceitual, pedagégico e
comunicaciona | -, que orientaram a constru¢cdo do Produto
Educacional. Além disso, inspiramo -nos na proposta de avaliagédo de
materiais educativos elaborada por Leite (2018), que organiza a
andlise em seis eixos:

(A) Estética e organizagdo : refere-se a apresentacao grafi ca
do material, clareza visual, disposicdo das informacdes e adequacéo
a linguagem do publico -alvo;

(B) Capitulos/estrutura do material  : diz respeito a coeréncia
interna e organizacéo dos temas abordados;

(C) Estilo de escrita : relaciona-se a argumentacdo, clareza,
coesao textual e adequacdo linguistica;

(D) Conteldo : compreende a profundidade e aplicabilidade
dos contetdos trabalhados, respeitando a situagao comunicativa do
material;

(E) Propostas didaticas : avalia como o material promove o
engajamento, a interacdo e o debate entre os envolvidos;

(F) Criticidade : verifica se 0 material incentiva a reflex&o critica
sobre a realidade sociocultural dos estudantes, promovendo uma

pratica pedagogica emancipatoria.
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A aplicagao do questionario permitiu verificara percepg¢ado dos
docentes sobre a adequacéo e a pertinéncia da sequéncia didatica
proposta, além de evidenciar sua aplicabilidade em sala de aula.
Dos nove professores de Espanhol do IFPB, sete participaram da
avaliacé@o , demonstrando o interesse e a relevanc ia do tema para o
contexto educacional da instituicao.

A formacdo académica dos professores avaliadores foi
diversa: alguns com Licenciatura em Letras com habilitagdo em
Portugués e Espanhol , outros com Licenciatura em Portugués e
Especializagdo em Espanho |, e ainda docente com Diploma de
Espanhol como Lingua Estrangeira (DELE) . Houve também
participantes formados em Licenciatura em Letras Espanhola,
formacdo mais comum atualmente nos cursos superiores, que tém
focado em habilitagbes especificas.

As respostas demonstraram que os avaliadores consideraram
a sequéncia didatica um material coerente com 0s objetivos
propostos e pertinentes as demandas do curso Técnico em Eventos,
especialmente no que se refere a articulagcdo entre os contetdos
linguisticos e os conhecimentos técnicos. Além disso, destacou a
clareza do material, sua relevancia para o publico -alvo do PROEJA
e 0 potencial para promover o letramento e a criticidade dos
estudantes.

De acordo com Cook e Hatala (2016), a validacdo do PE
remete a um processo de coleta de evidéncias, cujo objetivo é o de
avaliar a pertinéncia das interpretacfes e decisdes baseando -se nos
dados resultantes da avaliagao.

As observacdes dos professores avaliadores foram diversas e

relevantes, destacando aspectos positvo s e pontos de
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aprimoramento da sequéncia didatica. Um dos elementos mais

dzg Ct | GEgnt LjY Tt Yt YOt 80Fut Yw@t 85 QUG O
por contribuir para a acolhida dos estudantes e para a introducao

dos conteldos de forma leve e interativa. Os avaliador es também
enfatizaram a pertinéncia de se trabalhar com uma sequéncia

didatica estruturada, especialmente em turmas da EJA, por
proporcionar maior organizagdo e intencionalidade pedagdgica.

No entanto, também foram apontadas dificuldades
recorrentes no cot idiano docente, como a sobrecarga de trabalho,
que pode dificultar a elaboracdo de materiais semelhantes.
Algumas sugestdes incluiram a diversificacdo das atividades
voltadas para a pratica da escrita e 0 uso de estratégias que
favorecam o protagonismo dos alunos. De modo geral, os
avaliadores elogiaram a proposta e reconheceram a qualidade do
material apresentado, ressaltando sua aplicabilidade e coeréncia
com o publico -alvo.

As respostas ao questionario e os comentarios qualitativos
permitiram validar o Produto Educacional, confirmando sua
relevancia como recurso pedagdgico para o ensino de Lingua
Espanhola no Proeja. A analise critica dos avaliadores reforca o
potencial da sequéncia didatica como instrumento de apoio ao
trabalho docente, especialmente n o contexto da Educacéo

Profissional articulada a EJA.

Consideracdes finais

As politicas publicas direcionadas a educacao de jovens e

adultos (EJA) ainda apresentam lacunas significativas, ndo apenas
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no que se refere ao acesso, mas também a permanéncia e a
qualidade do ensino ofertado a esse publico. Essa negligéncia se
reflete na fragilidade da oferta da Lingua Espanhola no contexto
educacional brasileiro, especialmente na Educagédo Basica e na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). A reducdo da carga
horéria, a exclusdo do componente curricular e a falta de concursos
para professores efetivos evidenciam uma visdo limitada sobre o
papel estratégico da educacao linguistica para o desenvolvimento
cultural e social do pais, situado na América Latina.

Outro desafio importante € o niUmero reduzido de pesquisas
académicas voltadas para a EJA, em especial para o Proeja -
programa que integra a EJA a educacgéao profissional. Essa escassez
evidencia a urgéncia de ampliar o debate e as investigacdes sobre
essa modalidade de ensino, fomentando o desenvolvimento de
propostas pedagégicas eficazes.

Nesse sentido, o trabalho com géneros textuais do cotidiano,
articulados as disciplinas técnicas do curso Técnico em Eventos,
emerge como uma estratégia promissora para favorec er a
aprendizagem  significativa da Lingua Espanhola e o
desenvolvimento das competéncias comunicativas essenciais para
a vida social e profissional dos estudantes. Conforme defendem
Paviani et al. (2008), o ensino por géneros textuais contribui para a
formacéo critica e comunicativa dos sujeitos, e Antunes (2009)
destaca o papel da escola em formar leitores e produtores de textos
adequados a diferentes situa¢cdes comunicativas.

A proposta desta pesquisa foi justamente elaborar uma
sequéncia didatica que cont emple géneros textuais como ficha de

inscricdo de evento, convite formal e discurso do mestre de
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cerimdnia, buscando aproximar os alunos da linguagem do mundo
do trabalho e promover praticas de letramento que ultrapassem o0s
limites da escola.

Observamos também uma discrepancia entre a oferta de
Produtos Educacionais voltados para a EJA e a diversidade de
propostas para outras modalidades. O Proeja, historicamente, é
negligenciado tanto pelas politicas publicas quanto pela
comunidade académica, o que reforca a necessidade de ampliar os
estudos voltados para esse publico e fomentar espacos de debate
e acao.

Como desdobramentos, propomos a criacdo de novas
sequéncias didaticas aprimoradas, a producdo de um e -book com
propostas pedagdgicas para o ensino de Espan hol no Proeja, a
FTOILUgYnOYUGaY Gl Lt YnOY GnuOFLLtE Y wGLj
gCUFt LiYOY Ot | OLjLjt LijYGFu Ol OLjLjgnt LjiYOY g YL
para incentivar o protagonismo dos estudantes, reforgcando o
compromisso com uma educacdo feita com os alunos e pa ra os
alunos, que valorize seus saberes e trajetérias de vida.

Ao concluir esta etapa, o sentimento que nos move € de
inquietacdo produtiva e o desejo continuo de contribuir para a
transformacdo social por meio da educacdo emancipadora,

democratica e parti cipativa.
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Introduccién

La variacion linglistica del espafiol en los paises de Centro y
Sudamérica es el resultado de una dinamica entre factores
histéricos, sociales, regionales, geogréficos y culturales, lo que ha
permitido el desarrollo de diferentes acentos, dialectos y formas  de
expresion en distintas regiones. En Ecuador, el espafiol presenta sus
propias variaciones lingiiisticas; una de las razones es la influencia
de las lenguas indigenas, de sus regiones y de la riqueza de la
diversidad étnica y cultural del pais. Asi, cada pais tiene su propia
diversidad del espafiol lo que evidencia, no solamente la diversidad
linglistica sino también la riqueza cultural e identitaria de Centro y
Sudamérica.

GCYLUI Lt YnOYw~OFtUgYAY:GCull gyYnoO
desarrollado mediante p rocesos de cooperacion institucional entre
el Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) y la Universidad
Estatal Peninsula de Santa Elena (UPSE), tuvo como objetivo

promover la lengua y cultura ecuatorianas en los procesos de
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aprendizaje del espafiol como lengua extranjera para estudiantes
brasilefios de la Educacion Profesional. El curso que formaba parte
del intercambio estuvo enfocado en la cultura ecuatoriana, la
variacion lingliistica en las diferentes regiones del pais y la
interaccion con las leng uas indigenas.

En este sentido, este trabajo tiene como objetivo discutir el
papel del curso de Lengua y Cultura de Ecuador en el contexto de
la cooperacién internacional para la internacionalizacién de la
educacion profesional con Brasil. Para ello, prese ntamos la
propuesta de actividades desarrolladas en la UPSE en clases de
espafiol durante el intercambio de los estudiantes del IFRN en la
ciudad de Santa Elena, del 23 de noviembre al 6 de diciembre de
2024. Para ello, después de la introduccion, trataremo s el marco
teérico de la propuesta, basado en autores que discuten la
diversidad linguistico -cultural de la regién y la ensefianza de esos
componentes aplicada al contexto del espafiol como lengua
extranjera (ELE). Enseguida, presentaremos las actividades
disefiadas a la luz del marco tedrico, para luego discutir los
resultados de clases impartidas en la UPSE desde esa propuesta.

Por fin, presentaremos las conclusiones de este trabajo.

Marco teoérico:

Politica linglistica e actividades de intercambio

La politica linguistica y las actividades de intercambio y
movilidad se constituyen en algunas formas de hacer y discutir la
internacionalizacion de la educacién en el ambito especifico de la

Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolbgica
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(RFEPCT) Asi, la internacionalizacion de la educacién se estudia
desde diferentes perspectivas y con objetivos diversos para abordar
contextos diversos. En esta seccién, abordaremos el debate
académico sobre la internacionalizacion de la educacién en el
contexto de la RFEPCT, con especial atencion al IFRN.

Partimos de la propuesta de Lima (2021), que caracteriza la
internacionalizacion de la educacion para la RFEPCT, con la
justificacion de que era necesario hacer hincapié en la relacion entre
los discursos mas am plios y conceptuales y los discursos mas
especificos de su cotidiano institucional. A partir del andlisis
dialdgico, el autor analizé documentos institucionales del IFRN,
evidenciando que el concepto de internacionalizacion de la
educacion para la RFEPCT guarda relaciones dialogicas con la
educacién integral, la investigacion, la vinculacién, la gestion, la
capilaridad de la red federal y el impacto social.

Lima (2023) se percatdé de que la internacionalizaciéon de la
educacion siempre ha estado relacionada e xplicitamente a la
ensefianza de la lengua inglesa, asi que propone una investigacion
sobre el discurso académico de profesores de inglés sobre la
internacionalizacion en el contexto del Seminério Internacional da
Associacao Brasileira de Professores de Lingua Inglesa da Rede
Federal de Ensino Basico, Técnico y Tecnoldgico (2020). A partir del
analisis, se evidencié que la internacionalizaciéon de la educacién
mantiene relaciones dialdégicas con el discurso académico, el
tedrico, el oficial y el publicitario, y una fuerte relacién con el
aprendizaje de la lengua inglesa, con menor frecuencia, con una

necesidad institucional.
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A partr de una perspectiva contrahegemonica,
especialmente respecto al protagonismo de la lengua inglesa, el
IFRN viene desarrollando acc iones de politica linglistica para la
promocion del espafiol en Brasil y del portugués brasilefio para las
instituciones extranjeras que poseen un acuerdo de cooperacion
internacional, con un gran impacto en la UPSE, favoreciendo el
plurilingliismo desde una perspectiva solidaria entre el espafiol y el

portugués en ambas instituciones.

(...) se consideramos que as linguas em jogo
(espanhol, francés, portugués) estdo de alguma

forma solidarias na vertente linguistica da

mundializacdo que apresentamos,

consequen temente, uma politica linguistica

comum a suas ou mais de suas X -fonias (linguas
supercentrais), mas também aquelas que

gravitam em torno delas (linguas centrais ou

periféricas) (Calvet, 2013, p. 126).

En este sentido, de acuerdo con la clasificacion de C alvet
(2013), observamos que dos lenguas supercentrales (espafiol y
portugués) se convierten en protagonistas de la internacionalizacion
de una de las instituciones de la RFEPCT junto a una universidad del
Sur Global. Por lo tanto, tenemos un modelo de inte rnacionalizacion
horizontal en el que ambas instituciones contribuyen al desarrollo
de la ensefianza de sus lenguas maternas, sin necesidad de recurrir
a la lengua hegemonica.

De hecho, la politica linguistica del IFRN es un documento
institucional aprobado en 2022 que contempla los tres pilares de la
educacion (ensefianza, investigacion y vinculacion) mediante el uso
de diferentes lenguas, con especial atencion al proceso de
internacionalizacién (IFRN, 2022). Sin embargo, las lenguas que se
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mencionan en sus objetivos son el espariol para Brasil y el portugués

para la comunidad internacional:

Xl. Defender o ensino da Lingua Espanhola
como lingua internacional, instrumento de

integracdo e de carater identitario com os

demais paises latinoamericanos;

Xll. Contribuir com as politicas nacionais de
internacionalizagcdo e ensino da Lingua
Portuguesa nos ambitos académico, cientifico e

artistico-cultural, especificamente das nossas
variedades linguisticas e da cultura brasileira no

exterior, bem como promover o letrame nto
académico de alunos estrangeiros (IFRN, 2022,

p. 7).

Asi, verificamos que su politica linglistica prioriza practicas
del lenguaje en contextos académicos y cientificos en y para
Latinoameérica, lo cual constituye una clara evidencia de la  intencién
de ofrecer a los estudiantes y funcionarios, asi como a la comunidad
internacional, una educacion que cuestiona la hegemonia de una
Unica lengua, el inglés, fomentando asi el plurilingtiismo.

Es en ese sentido que Venéancio da Silva, Falcdo y Silva (2024)
reconocen gque el modelo de internacionalizacién de la educacion
adoptado por el IFRN actualmente favorece el desarrollo de

actividades vinculadas a la ensefianza de lengua espafiola.

Desde 2021, o Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande de Norte
(IFRN) realiza um processo de
internacionalizagdo e expansdo de acordos
voltado ao Sul Global, o qual favorece a
cooperacgdo internacional no ambito da triade

ensino-pesquisa-extensdo. Nesse contexto,
paises da América Latina e da Africa se
transformaram no principal destino de

mobilidade/intercAmbio de estudantes e
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servidores do nosso instituto. Além disso,
consideramos importante destacar que a
internacionalizacdo em casa também é
realizada através de editais de pesquisa e
extensao, ampliando ainda mais as
possibilidades de interacbes com uma
caracteristica Glocal (Global + Local).

En el contexto del IFRN caracterizado por los autores se nota
la creciente importancia de la lengua espafiola en las cooperaciones
internacionales, y con secuentemente la necesidad de cursos con un
enfoque en la escritura académica en espafiol. En su estudio,
Venancio da Silva, Falcdo y Silva (2024) hacen hincapié en la
relevancia de los programas de capacitacion, de la Politica
Lingiistica del IFRN y de su relacion con la internacionalizacién de
la educacion.

Sobre la posibilidad de explotar el discurso sobre la
internacionalizacion del IFRN en los medios de comunicacion
oficiales y en redes sociales, Lima y Guerra (2024) desarrollaron un
estudio sobre el di scurso institucional del IRN respecto a la
movilidad internacional Brasil -Colombia. El estudio evidencia las
relaciones dialdégicas presentes en los posts de Instagram
especificos sobre una movilidad internacional de 1 semestre
académico vivida por 2 estudi antes brasilefios de la carrera de
Letras Espafiol en el segundo semestre de 2023. A partir del analisis,
los autores afirman que, en el debate ideoldgico, el discurso
institucional responde al contexto brasilefio mas inmediato de
desvalorizacion de la carrer a docente, aunque al mismo tiempo se
dirige a la comunidad civil de modo para presentar una formacion
de profesores como atractiva, en este caso, la internacionalizacion

de la educacion de futuros docentes de lengua espafola.
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Por fin, Lima y Silva (2023) abordan el proceso de promocién
de la lengua portuguesa en el contexto internacional y analizan la
experiencia del IFRN en la ensefianza de esta lengua a estudiantes
extranjeros, en la que la UPSE participa desde el primer semestre
de 2022, con un gran niumer o de matriculas e interés creciente. Para
contribuir con esa discusibn a partir de una perspectiva
contrahegemonica, Silva, Venancio da Silva y Alves (2023) defienden
la ensefianza del portugués brasilefio en el IFRN a partir de
propuestas didacticas enfocad as en la regién Nordeste de Brasil,
promoviendo una ensefianza a partir del aprendizaje intercultural y
la comprension de diferentes culturas, que llevan al estudiante a
conocer y valorar las culturas de una region distante de los grandes
centros urbanos de | pais.

Desde ese marco tedrico, la gestibn del proceso de
internacionalizacion del Rectorado del IFRN ha desarrollado una
accion de intercambio académico con 8 estudiantes de la
Enseflanza Media Integrada, acompafiados de 2 docentes de la
UPSE, durante 15 dias en la UPSE, en los meses de noviembre y
diciembre de 2024. La agenda de actividades planificadas en el
ambito del acuerdo de cooperacién entre el IFRN y la UPSE integré
los procesos de politica linguistica y de movilidad internacional. A
partir de la necesidad de considerar la capilaridad de RFEPCT,
sefialada por Lima (2021), la accién contempld estudiantes de los
siguientes campus: Apodi, Currais Novos, Macau Sdo Paulo do
Potengi, Parelhas y Pau dos Ferros. Como parte integrante de esta
agenda, se planifico el curso de Lengua y Cultura de Ecuador, que

presentaremos en la seccién 3 de este texto.
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La ensefianza del espafiol desde su pluralidad

Lucchesi (2004) aborda el concepto de competencia
linglistica multidialectal de los hablantes, pues considera que los
hablantes nativos de una determinada lengua son capaces de lidiar
con la variacion linglistica y decodifican variantes fonéticas,
gramaticales y léxicas sin grandes problemas. Asi, incorporar inputs
de diversas variedades linguisticas en el aula es fun damental para
desarrollar la competencia multidialectal .

Venancio da Silva (2015, 2022) propone la insercion de ese
concepto en el contexto de ELE, relacionando el componente
variedades al aprendizaje intercultural, ya que la idea no es convertir
al alumno en un hablante nativo, ni en un dialectélogo o
sociolingiista. El objetivo principal del tratamiento de la variacién
linglistica es aumentar la capacidad de comprensién de los
estudiantes mediante el contacto (a través del input) con un gran
namero de var iantes linglisticas.

En general, muchas variedades hispanoamericanas del
espafiol sufren actitudes negativas debido a su estigmatizacion o
invisibilizacion en los materiales didacticos de ELE. En una
investigacion sobre el componente de variedades en los ma nuales
de ELE de Brasil, Venancio da Silva (2020) pudo comprobar la
predileccion del espafiol de Espafa frente al de otros paises
(Moreno Fernandez, 2010; Andién Herrero, 2013) en un contexto
latinoamericano de ensefianza, como el brasilefio. Veamos el
Cuadro 01 con el nimero de textos orales y escritos de los manuales

brasilefios:
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Cuadro 01 - Numero de textos de Espafia, Argentina y Ecuador en
los manuales de ELE

Textos Textos
. oralesy
. NUmero : oralesy oralesy
Coleccion - escritos de - -
total de escritos escritos
\YERIVEL las tres
textos . de de
colecciones o .
Espafa Argentina
Cercania 161 58 31 4
Joven
Confluencia 111 35 15 1
Sentidos en
lengua 181 44 28 4
espafiola

Fuente : Adaptado de Venancio da Silva (2021)

Como podemos apreciar, en casi todas las colecciones, los
textos orales y escritos de Espafia representan alrededor de un
tercio de los textos de cada coleccion. Argentina es el pais de
Latinoamérica con mayor presencia en los manuales, sobre todo por
las tiras comicas de Mafalda, Gaturro, entre o tras, mientras que los
demas paises tienen poca presencia, como es el caso de Ecuador.

Debido a nuestro pasado colonial, solemos asumir que
nuestra cultura no tiene tanto prestigio como la del pais colonizador.
En este sentido, muchos prejuicios sobre el p ortugués brasilefio
también se trasladan al espafiol de distintos paises
hispanoamericanos. Irala (2004) investig6 a profesores y estudiantes
en formacion para la ensefianza de espafiol en una regién de
frontera entre Brasil y Uruguay sobre la percepcion que |  os sujetos
de la investigacion tenian sobre cual es la variedad de su

preferencia, obteniendo las siguientes respuestas:

1) Espanhol da Espanha, porque é uma lingua
melhor de ser trabalhada com o aluno.
2) Prefiro o Espanhol da Espanha. Acho mais
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claro e muito mais bonito .
3) Da Espanha, porque €é mais classico.
4) Prefiro o Espanhol da Espanha, porque é o
mais puro, pois é a lingua-mae. O Espanhol da
América ja teve muitas influéncias de outros
povos e c ostumes.

5) Da Espanha, porque além de ter aprendido
assim, penso que € mais sonoro (lrala, 2004, p.
109-110, marcas da autora).

A pesar de que no podemos hablar de un Unico espafiol de
Espafiay, menos aun, de un Unico espafiol de América, notamos que
las respuestas estan cargadas de prejuicios linglisticos (Bagno,
T ounY FndAFYAT T uYnOTGFOYOCYUO! 9i

-

ese desequilibrio entre el prestigio de las lenguas dominadoras y las
lenguas dominadas, y afiade una nueva definicion en el pl ano de las

variedades del espafiol: el lectocentrismo.

Consideramos que su equivalente en un plano
interdialectal merece un término propio,

inexistente hasta ahora y al que aqui
proponemos llamar lectocentrismo (del griego
10rRUEgr Cgl 6 pQVYip la@réetam@E U G T G L
superioridad de un geolecto o variedad,
considerado ejemplar y modélico, sobre los

restantes de su lengua. En esta situacion, la

dzg 1 G OngnVY Tgdad | OLGNngY OLjYLgC
oLt 11 OLugoQYa@idOFul gLiYpUOYCyg
alteraciones o desviaciones (Andion, 2020, p.

133 134, marcas de la autora).

Segun la autora, la variedad del centro -norte de Espafia es la
que ha disfrutado de prestigio y representatividad, a punto de que
un rasgo mucho mas extendido como el seseo fuera considerado
como un rasgo dialectal. Asi, la Real Academia Espafiola (RAE)
convirtié esa variedad en modelo de referencia y correccién dentro

y fuera de Espafa.
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Durante siglos esta creencia motivé que la
variedad castellana fuera el referente a partir
del cual se explicaba la variacién del espafiol y
que, por ejemplo, el seseo haya sido tratado
como un fendmeno divergente del patron

distinguidor /s/ -/ [/, a pesar de que la mayoria
hispanohablante era y es seseante (Andion,
2020, p.134).

En este sentido, el seseo, como rasgo divergente, es un claro
OBO®s5Ct YnOYgLudulinYwCOLUY LOFU!l GLJT QY
el 95 % de la poblacion hispanohablante, culta y no culta, de todo el
mundo hispano. Sobre la cultura espafiola y la hispanoamericana,
también n otamos un desequilibrio entre el prestigio y la preferencia
de los estudiantes y profesores de espafiol de Brasil.

Zolin-¢ OLJIEYA™ " _ _ pYLt FTGl 89 YOCYs §s OCY
} YoLjis Ol Gt 17T YOFYCgYOFLIOKkgFEgYnOCYOLjs
del dis curso de una profesora sobre el inicio de su aprendizaje del
espafiol, ya que en su discurso siempre mencionaba la ciudad de

Madrid como ejemplo para abordar la cultura y la lengua.

O relato da professora, certamente, sintetiza
muito das aulas de espanhol que parecem dar
as costas para outros paises do mundo
hispanico que ndo a Espanha. Se, por um lado, o
livro didatico de espanhol tem contribuido para
reforcar a crencga de superioridade da variedade
europeia da lingua, por outro os professores de
espanhol p arecem ter '‘comprado a ideia' da
superioridade da Espanha como a primeira e
mesmo Unica opcao para exemplificar aspectos
culturais e mesmo estruturais da lingua
espanhola (Zolin -Vesz, 2013, p. 5960).

Por otro lado, los informes de las pasantias de estudi antes y

profesores de Rond6nia, regién al norte de Brasil, a partir del curso

210



WAOLI' I gdzgFnt Y ¢gLjY TgIStOp WiQ@IFGWN YCd-d FHtI
estereotipos y prejuicios hacia los paises hispanoamericanos en

Brasil. En este caso especifico, Santos (2010) identificé el prejuicio

hacia Bolivia a partir de los cuestionarios iniciales sobre las clases de

espafiol en ese contexto:

0 Y9t CydzigYovYlioYsguylLjiYt FnOYl
CyFtagYnOYyFnidat YOYLjLt YBlUdGut
houve a manifestacdo de preconceito em
relag‘éo ao castelhano classificado por muites
gCUFt LijQY s OBt I gulGdzg©20FuoQY |
't CldzGgFt oY xagFut LjQY™ " .~ QVYs
Esa es una de las razones por la que el IFRN tiene una politica
linglistica institucional abiertas hacia las variedad es lingisticas, con
especial atencion al espafiol como lengua de integracion regional y
de caracter identitario con los demas paises, pues se entiende que
para que la lengua sea un buen instrumento de comunicacion,
debemos considerarla mas que un instrumen to de comunicacion,
ya que es la materia prima de nuestra constitucién identitaria
(Serrani, 2005).
En Ecuador, el idioma oficial es el espafiol, que corresponde
al 93% de la poblacién; ademas, existen 14 lenguas maternas
indigenas; el kichwa y el shuar so n idiomas oficiales de la relacion
intercultural. Los demas idiomas ancestrales son de uso oficial para
los pueblos indigenas en las zonas donde habitan (Constitucion

2008, Art. 02).
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Diserio del curso

El curso incluye tematicas como la exploracién de p  ersonajes
contemporaneos del Ecuador, mediante las cuales se desarrollaron
destrezas comunicativas para la descripciobn de personajes vy, al
mismo tiempo, el conocimiento de referentes culturales del pais.
Asimismo, se presentaron las regiones naturales del Ecuador: Costa,
Sierra, Oriente y Region Insular, mediante las cuales se exploraron
temas como la flora y fauna, las tradiciones y formas de vida en cada
region. Ademas, se utilizd la metodologia de aprendizaje por
inmersién para presentar la gastronomia e cuatoriana mediante una
clase de inmersién culinaria. La dinamica del estado plurinacional y
multicultural se manifiesta también en las variaciones del idioma,
por lo que se revisaron algunos modismos y expresiones
coloquiales propios del espafiol y muchos de ellos integrados al
kichwa, ilustrando asi la riqueza y la vitalidad de la comunicacién
intercultural en el pais.

En la siguiente tabla se presentan el contexto y los contenidos
del curso, disefiado para diez horas de trabajo con actividades
complementa rias inmersivas. En este programa, los estudiantes no
solo aprendieron el idioma, sino que también adquirieron una visiéon
general de la importancia de la diversidad cultural y linguistica en

Ecuador.
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Tabla 01 - Contexto del disefio del curso
Curso de espairiol para extranjeros

Lengua y Cultura de Ecuador para brasilefios
Nivel: Principiante Edad: 16 y 18 afios | N° de estudiantes: 8

Comunicativa
Aprendizaje colaborativo
Aprendizaje por inmersion
Juegos de roles
Grupos de discusién
Simulaciones
Trabajo en parejas y grupos
Conocer la diversidad linglistica y cultural
del Ecuador
Desarrollar destrezas comunicativas para

Métodos de
ensefanza:

Estrategias:

Objetivos: N
mantener una conversacion bésica sobre
temas académicos, locales y culturales de
Ecuador.
Textos, audios, video, hojas de trabajo,
Recursos: tarjetas de presentacion, lecturas,

imagenes, objetos reales.
Nota : Se establecen el contexto y los lineamientos para el desarrollo del
curso.

El programa se disefi6 para un grupo de 8 estudiantes
brasilefios entre 16 y 18 afios, con un nivel principiante de espafiol,
con una duracion de diez horas. El objetivo principal de este curso
fue que los estudiantes comprendan la variedad linglistica y
cultural de Ecuador, y adquieran habilita des para mantener dialogos
basicos sobre temas académicos, locales y culturales relacionados
con el pais. La planificacion estuvo orientada a promover tanto el
aprendizaje del idioma como la comprension intercultural,
integrando vocabulario variado y en co ntexto, con énfasis en la

interaccién oral y la inmersion en contenidos culturales.
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Tabla 0 2 & Planificacion de contenidos
N° | Tema \ Contenidos |
Informacién personal: nombres y
., apellidos, edad, nameros,
Presentacion - A
1 ocupaciones, familia, intereses.

ersonal .
P Saludos y despedidas formales
Frases y expresiones
Regiones del Ecuador: costa, sierra,
Conoce las P
. Amazonia, insular
2 regiones de Lugares turisticos: playas
Ecuador - play

Vestimenta y clima
Flora y fauna en las regiones
Datos sobre zooldgicos en la costa y
sierra

Hablemos de la
3 | diversidad: floray

fauna Diversidad lingiistica
Gastronomia ecuatoriana en las
regiones
4 iQue delicia! Refranes
Preparacion de un plato tipico de la
costa
Tradicion y cultura: Inti Raymi, Mesa de
Ecuador muertos, Carnaval de Guaranda,
5 pluricultural y Carnaval de Ambato, Mama Negra.
multiétnico Diversidad lingiiistica de Ecuador:

vocabulario en kichwa
Nota : planificacion de contenidos para el curso de espafiol para extranjeros
de 10 horas de clase.

El curso esta enfocado en la diversidad linguistica y cultural
del Ecuador, lo que permite a los participantes no solo desarrollar
habilidades comunicativas en espafiol, sino también comprender las
particularidades socioculturales del pais. Como se puede vi sualizar
en esta tabla, se planificaron temas como la Presentacion personal,
en la que se revis6 informacion basica para la descripcion de
personas. En este tema se trabajaron, ademas, ciertas estructuras
gramaticales como los verbos: ser, estar, llamarse, gustar y tener.

Acompafiado ademas del Iéxico correspondiente. Para el desarrollo
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de este tema, se seleccionaron personajes ecuatorianos

Lt FuOdst | AF Ot Ljy Y LjOY 51 OLJjOFuUgl t FYUuUg!l B
informacién basica. Ademas, en las tarjetas se incluye ron datos

Utiles para conocer al personaje. Los estudiantes podian usar la
informacion de las tarjetas para describir a cada personaje.

La metodologia aplicada en la clase fue el método
comunicativo. Inicialmente, los instructores se presentaron ante los
estudiantes con su informacion personal. También se trabajé con un
texto de descripciones personales, haciendo énfasis en el Iéxico a
usar. Se desarroll6 la interaccion en parejas, en la que cada
estudiante compartia su informacién personal. Como actividad de
produccién, cada estudiante recibié una tarjeta con un personaje y
se le pidi6é que describiera a cada uno. Los estudiantes integraron
expresiones Utiles de presentacién, junto con vocabulario
relacionado con saludos y despedidas.

El segundo tema se des arrollé con el objetivo de conocer las
regiones del Ecuador: costa, sierra, oriente e insular. La clase inicio
con la presentacion de datos curiosos sobre el pais, como un

ejercicio para activar el conocimiento de los estudiantes.
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Imagen 01 - Regiones del Ecuador
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elaborado por los instructores del curso.

Ut YiLigngVsgl gveg YL CgLj

La clase se desarroll6 con una breve descripcion de las
regiones. Los textos se adaptaron segun el nivel de conocimiento
del idioma, utilizando oraciones y estructuras sencillas para facilitar
la comprension del tema. Como parte del proceso de lectura, se
revisaron términos nuevos antes de la lectura; luego, cada
estudiante leyé el texto y los instructores brindaron
acompafiami ento de lectura en voz alta para revisar y practicar la
pronunciacién. La poslectura se desarrolld6 mediante preguntas
relacionadas con el texto. Para consolidar la comprension del tema,
se utilizaron videos con una breve descripcién de las regiones. El
trabajo colaborativo se muestra mediante la interaccion en parejas
con material grafico y en equipos, mediante la seleccién y
clasificacién de las caracteristicas de cada region.

La diversidad de la flora y fauna en Ecuador se abordé en la
tercera jornada de este curso; se presentaron videos sobre la flora 'y

fauna caracteristicas de cada region. Para activar el conocimiento,
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se us6 material didactico como frutas y objetos tangibles ; los
estudiantes debian adivinar el nombre de los objetos mientras sus
compafieros describian estos. El tema se presenté mediante videos,
y los estudiantes pudieron relacionar la flora y la fauna de Ecuador
con la de su pais, Brasil. Se realizaron juegos c on tarjetas ilustradas
de animales, plantas y frutas; los instructores monitoreaban a los
estudiantes para brindar un acompafamiento efectivo en la practica

del idioma.

Imagen 0 2 - Actividad postlectura para comprension de vocabulario

4. Unir con Lineas
Une la palabra con la imagen correspondiente:
Tortuga gigante

Ceviche

Chontacuro

Ponchos

Chimborazo

Nota : Actividades de comprensién lectora con enfoque en vocabulario
sobre las regiones de Ecuador.

La presentacion de la diversidad linglistica en espafiol se
realizé6 mediante frases con significado en contexto; mediante el
trabajo colaborativo, los estudiantes asociaron e | significado de las

expresiones coloquiales. Se trabajé con dialogos preestablecidos
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gue incluian las expresiones mencionadas. Para consolidar el
aprendizaje, se realizd un juego de roles en el que, por una parte,
practicaban la produccién oral y, por otr a, relacionaban las
expresiones con el significado de las palabras en el didlogo. La
actividad culminé con un ejercicio de sustitucion de frases formales
por modismos. En la imagen 4 se aprecia un ejemplo de la actividad

junto con el dialogo.

Imagen 0 3 - Variacion linglistica del espafiol en Ecuador, lenguaje

coloquial
Expresiones ‘ Dialogos
Dialogo 1: En el aula después de clases
o Diego: Naio, ;viste a ese pelado nuevo en la clase?
1.Pelado A Tranquio, sin problema. Carla: Si, parece fresco, ;no? Se llama Mateo.
2.Pana B. Hermano o hermana Diego: Bacan. A mi me tocé hacer equipo con €l en el proyecto.
3.Bacan  C.Una chica o mujer. Carla: ;En serio? Chuta, a mi siempre me toca con los que no trabajan.
4, Nafio D. Algo o alguien estupendo o genial.
5. Yapa E_Novio o novia Dialogo 2: En una tienda

6. Fresco  F. Sin dinero. . .
7.Esaman G. Canidad exta como regalo por una Andrea: Oye, pana, préstame un délar, estoy chira y quiero comprar algo.

compra. Luis: Tranquila, aqui tienes. ;Qué vas a comprar?
8. Chiro H. Amigo 0 amiga A.n.drea: Sf)lo un Jugo, pero a veces dau’vapa con los snacks.
Luis: Bacén. Si te dan algo extra, compartelo.

Nota : Actividad para asociar significados y dialogar para sustituir palabras.

En este curso intensivo y de inmersion, se buscé proveer
espacios donde los estudiantes pudieran tener experiencias
vivenciales. Para el cuarto tema, se impartié una clase de cocina.
Para activar el conocimiento, se presentaron refranes a modo de
imagenes, en las que los estudiantes podian adivinar y/o
construirlos de acuerdo con lo que veian en la pantalla. Ademas, los
estudiantes podian establecer relaciones visuales y contextuales
entre refranes en espafiol y sus frases correspondientes en

portugués, lo q ue también permiti6 el aprendizaje a partir de
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situaciones reales y cotidianas. En la imagen 5, se puede apreciar la
actividad; los estudiantes completaron los refranes con los nombres
de los objetos en las imagenes.

Durante la clase de inmersion, los est udiantes tuvieron la
oportunidad de reconocer vocabulario relacionado con ingredientes
y utensilios de cocina, asociar instrucciones y pasos para preparar
una receta, preparar su propio plato de la gastronomia ecuatoriana.
Esta actividad permiti6 a los est udiantes desarrollar destrezas
comunicativas, comprension auditiva, interaccién en tiempo real,
intercambio de ideas, aproximacion a la identidad y -cultura
mediante temas de gastronomia. La experiencia de aprendizaje con

los sentidos brind6 una oportunidad Unica en este curso de espafiol.

Imagen 0 4 - Refranes con léxico de gastronomia

Mira las imagenes

ﬁ& p ;\:ﬁr/ En la del s
TR = el |

W & ig Al , al

K—

. llena, contento.

Nota : Adivinanzas de refranes para la clase de gastronomia; ejercicio para
activar el conocimiento.

El componente pluricultural y multiétnico se presentd
mediante un texto y material audiovisual. Una lectura comprensiva

sobre las festividades, con una ronda de preguntas y respuestas al
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respecto. Ademas, se llevo a cabo una discusién grupal sobre la
cosmo vision andina y las etnias en Ecuador. Como parte de la
identidad y cultura, se presentaron también muestras de musica y
danzas tradicionales. Mediante material audiovisual y de lectura se
introdujeron celebraciones como el Inti Raymi o Fiesta del Sol, el
Carnaval de Ambato, la Fiesta de la Mama Negra, entre otros. En
esta actividad de intercambio cultural, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de compartir danzas tradicionales de su pais. El espacio
propici6 el intercambio de ideas, costumbres y tradici  ones mediante
la discusién, la demostracion de danzas, las opiniones sobre la
cultura de las comunidades andinas en Ecuador y el intercambio
cultural sobre los pueblos indigenas de Brasil. A pesar del nivel
basico de conocimiento del idioma, los estudiante s lograron
expresar sus ideas de forma clara y concreta.

La riqueza linglistica no es solamente el resultado de
modismos, dichos y expresiones coloquiales, sino también de la
integracion de lenguas ancestrales en el habla cotidiana de los
ecuatorianos. Asi, se presentaron expresiones y dialogos con
palabras en kichwa que se integran a la comunicacion en contextos
diarios. El interés por la cultura se intensificé en el aula de clase al
momento de su exposicion a vocabulario en una lengua ancestral
como es el kichwa. En la imagen 6 se presenta una lista de palabras
en kichwa con sus correspondientes significados en espafol. Se
resaltan palabras importantes y comunes como mashi, wawa,

warmi, kari, shungu, entre otras.
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Imagen 0 5 - Vocablo comun kichwa y esp afiol
Kichwa - Espariol

o5l A . Alli Puncha

* Mashi: amigo e @
FGUE FRIOTVE MITIN K -h uenos dias
e ogar orr,  Alli chishi
ey - » Sumak: bonito “a- wice

* Wawa: nino/a
« Kari: hombre
* Warmi: mujer

Kayakaman: ihasta manana!
Puncha: dia
Tuta: noche
Mikuna: comida
Llakta: pueblo
Shungu: corazon
Alku: perro
Buenas tardes Michi: gato
Yachachik: Profesor
Yachakuk: estudiante
Ari: si
Mana: no
Nota : listado de palabras comunes que se integran al espafiol en la vida

cotidiana.

Alli Tuta
Buenas noches

Como parte de las actividades colaborativas, se realizdé una
simulacion de una conversacion entre Juan y Carlos, quienes
emplean ciertas formas lexicales en su lenguaje cotidiano. Se debe
aclarar, en este caso, que el uso de palabras en kichwa es mucho
mas comun en la region de la Sierra, lo que demuestra nuevamente
la diversidad lingtiistica y cultural en el pais. Para esta actividad se
aplicé el trabajo colaborativo y comunicativo; en parejas, los
estudiantes tomaban el rol de Juan y de Carlos, se realizal a practica

y se acompafia en algunos aspectos de pronunciacion.

Imagen 0 6 - Dialogo de lenguaje coloquial con expresiones en
kichwa

,
4" CONVERSACION:
Juan: Naro, {ya terminaste de regar

el chakra (huerto)? El sol esta fuerte
hoy. casa. Dice que el churi (nino) estaba

Carlos: Esta con el wawa (bebé) en

Carlos: Si, fnafno, pero achachay (frio)
en la manana. No se sentia como que
iba a salir tanto sol.

Juan: Asi es el kawsay (tierra) aqui,
nano. Frio en la manana y luego este
calorcito. {Y la warmi (mujer /
esposa? iDonde esta?

enfermo, pero ya esta mejor.

Juan: Nafa Rosa me dijo que hoy iba
a preparar locro. éVamos a su casa en
la tarde?

Carlos: iNukanchik yaku
mancharishunchik! (iQue no nos
falte el agua!) Pero si, vamos. El locro
de la nafna siempre es el mejor.

Nota : listado de palabras comunes que se integran al espafiol en la vida
cotidiana.
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Discusion de los resultados

Como se puede apreciar, durante el desarrollo del curso se
aplicaron metodologias comunicativas, colaborativas, participativas
y de inmersion, acompafiadas de técnicas como los juegos de roles,
ejercicios de gamificacién, trabajos en parejas, en grupos pequ efos,
entre otros. Fue posible realizar una interaccion real mediante
dialogos y situaciones comunicativas en contexto, lo que permitié
identificar el desarrollo de la competencia linglistica multidialectal
prevista por Lucchesi (2004). Asi, los estudiante s brasilefios,
considerados estudiantes internacionales en Ecuador, fueron
capaces de lidiar con la variacion lingiistica sin grandes problemas
de comunicacion entre los grupos de participantes de las
actividades del curso.

Para el aprendizaje colaborativo , se realizaron actividades en
parejas y en grupos pequefios que permitieron el intercambio de
ideas. Asimismo, se realizaron actividades de gamificacién, como
juegos con globos, adivinanzas, preguntas y respuestas, el juego de
los sentidos y juegos tradici onales enfocados en los contenidos del
curso. Esas actividades fueron fundamentales para un modelo de
internacionalizacion eficaz que favorece las actividades vinculadas
a la ensefianza de la lengua espafiola, segun Venancio da Silva,
Falcado y Silva (2024). Ademas, ese modelo de intercambio favorece
el aprendizaje intercultural a partir de interacciones con docentes y
estudiantes ecuatorianos en un contexto de ELE para brasilefios en
movilidad, tal como lo prevé Venancio da Silva (2015).

A pesar de la predilec cién de Brasil por el espafiol de Espafia

frente al de otros paises (Venancio da Silva, 2020), es importante
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hacer hincapié en que no se observo ninguna actitud negativa hacia

la variedad linglistica de Ecuador por parte de los estudiantes

brasilefios. Todo |o contrario, todos los estudiantes mostraron
apertura ante la variedad ecuatoriana, ya que participaron
activamente en las actividades y demostraron interés en ampliar el

contacto con la lengua y la cultura ecuatorianas. Algunos
estudiantes afirmaron expli citamente que les gustaria una mayor
permanencia para desarrollar otras actividades.

La retroalimentacion continua permitié un acompafiamiento
mas personalizado para los estudiantes y la evaluacion era de
caracter formativo y participativo. Como resultado  del aprendizaje
del curso, se desarrollaron destrezas de competencia comunicativa
al compartir sus opiniones y participar en las actividades propuestas
en cada tema. Otro aspecto importante es la conciencia cultural que
se logré mediante la comprension de las caracteristicas del pais, el
reconocimiento de la cosmovisién andina como una filosofia de
vida, y el aprendizaje e integracion del vocabulario kichwa en
situaciones reales y cotidianas. Esos resultados han posibilitado
notar la atencién a un elemento muy importante resaltado por Lima
(2021) en el contexto de internacionalizacién de la educacion en la
RFEPCT: la educacion integral, el objetivo mas importante de la
ensefianza, de la investigacion y de la extensién de una institucién
de educacién que forma ciudadanos para el mundo globalizado.

El trabajo colaborativo se reflejé en actividades como juegos
de roles, adivinanzas, conversaciones, ejercicios de sustitucion y
gamificacién. Los estudiantes lograron desarrollar destrezas para
simular conversaciones reales y en contexto, expresaron sus

opiniones sobre temas de diversidad e interculturalidad, asociaron
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los términos, conceptos y significados para integrarlos al lenguaje
cotidiano. A partir de esos resultados, es importante hacer hincapié
en el papel de la comunicacién institucional del IFRN y de la UPSE:
resulta necesario promocionar ampliamente dichos datos para
fortalecer el dialogo entre la instituciéon y la sociedad civil,
difundiendo la cultura de la internacionalizacién de la educacion. De
acuerdo con Lima y Guerra (2024), el discurso institucional refracta
una realidad social necesaria en el ambito de la cooperacion
internacional en el Sur Global. A pesar de que los autores hayan
investigado una movilidad internacional Brasil -Colombia, por medio
de la reflexidn realizada en este texto, es posible darse cuenta de
que el curso de Lengua y Cultura de Ecuador también presenta
resultados que se pueden utilizar en la divulgacion de la institucién
en redes sociales, para atraer nuevos ingresos y para refor zar la
necesidad de permanencia y éxito de estudiantes que necesitan
prepararse para aprovechar las oportunidades de intercambio

académico.

Conclusiones

El desarrollo de este curso brind6 una oportunidad Gnica para
que los estudiantes brasilefios aprendieran espafiol en un entorno
dinamico, vivencial y culturalmente rico. Las actividades propuestas
integraron contenidos linglisticos con aspectos culturales d el
Ecuador, lo que fortalecidé el aprendizaje significativo y el respeto
intercultural. La metodologia empleada favoreci6 el desarrollo de
competencias comunicativas desde una perspectiva intercultural e

inclusiva. La ensefianza y el aprendizaje de un idioma no se basan
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solamente en los contenidos léxicos y gramaticales, sino también en
conocer la cultura y la identidad de quienes lo hablan. Finalmente,
se destacé la importancia de los espacios de intercambio cultural

para el aprendizaje de un idioma .
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Bruno Rafael Costa Venancio da Silva

Introducao

O debate contemporéneo sobre a internacionalizagdo da
educacéo tem adquirido novos contornos nas instituicdes publicas
brasileiras, em especial na Rede Federal de Educacédo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT). No Instituto Federal do Rio
Grande do Norte (IFRN), esse movimento consolidou -se a partir de
uma concepc¢do ampliada de internacionalizacdo, formalizada com
a incluséo, no Mapa Estratégico 2019 §2026 (IFRN, 2019), de um eixo
especifico na Perspectiva Estudante e Sociedade (ES) - o ES5 -
dedicado a internacionalizagéo.

Se, por um lado, nesse documento, o termo ainda se encontra
restrito a mencdes relacionadas a acordos de cooperagdo e
mobilidade académica, com énfase na pesquisa e na pos -
graduacéo, por outro, a criacdo de uma dimenséo propria no Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) pode ter ensejado uma
expansédo significativa dessa pasta no Regimento Geral do IFRN
(IFRN, 2023). Nesse instrumento, a internacionalizacdo €
institucion alizada por meio da defini¢cdo de instancias especificas -0
Comité de Internacionalizacdo (COINTER) e a Diretoria Sistémica de
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Internacionalizagc&o (DINT) - e pela transversalizagcdo de suas acdes
nos eixos de ensino, pesquisa e extensdo, concebidos como vet ores
de democratizacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico e de
cooperacao cultural. O Regimento também formaliza, ao lado das
dimensbes de acordos e mobilidade, o campo das politicas
linguisticas, que passa a integrar estruturalmente o modelo de
internacionalizacédo do IFRN e constitui o foco analitico deste artigo.

Nesse cenario, a criacdo da Diretoria Sistémica de
Internacionalizacdo (DINT), no IFRN, representa um marco
institucional, ao integrar trés eixos estruturantes - acordos,
mobilidade e polit icas linguisticas - sob uma perspectiva integrada.
Demonstra -se, neste artigo, o potencial das politicas linguisticas
como elemento transversal das acbes de internacionalizacéo.

A DINT surge como resposta & necessidade de coordenar e

sistematizar iniciativ as que, antes, ocorriam de modo disperso nos
campi do IFRN. Sua atuacdo abrange desde a formalizacdo de
convénios com instituicdes estrangeiras até o fortalecimento de
programas de mobilidade e de ensino de linguas, a exemplo do
curso FIC Portugués Brasile iro para Estrangeiros (acéo institucional
fruto da adeséo ao programa PLA em Rede), ofertado desde 2021 na
modalidade EaD para estudantes de diversos paises, especialmente
da América Latina. Essas ac¢des revelam que a internacionalizacao
nao se limita a cir culacédo de sujeitos, mas envolve decisdes sobre
quais linguas séo ensinadas e valorizadas, o que insere a politica
linguistica no cerne das estratégias de integracdo regional e
formacéo cidada.

Essa concepcédo dialoga com os principios da Linguistica

Aplicada (LA), campo que compreende as praticas de linguagem
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como fendmenos sociais e politicos. A aproximagao entre LA e
politica linguistica, examinando o processo de internacionalizagdo
sistémico recentemente implementado no IFRN, permite deslocar a
internaci onalizacdo de um paradigma instrumental - centrado na
competéncia comunicativa apenas - para um paradigma critico, que
vincula o ensino de linguas & emancipagdo e a justica social.
Signorini (2013) observa que a globaliza¢do introduz logicas de
mercantiliz acdo das linguas, com foco no inglés, convertendo -as
em bens simbdlicos e econdmicos, 0 que exige das instituicdes
publicas uma postura critica diante do chamado globalismo
linguistico. E nesse ponto que o IFRN se diferencia ao adotar uma
politica de inter nacionalizacdo contra -hegemonica, pautada pela
solidariedade Sul -Sul e pelo reconhecimento do portugués como
lingua de ciéncia, acolhimento e integracéo regional.

Essa perspectiva insere o IFRN no debate latino -americano
sobre a integracdo linguistica e cu ltural. Autores como Arnoux
(2008), Hamel (2008) e Savedra (2008) defendem que as politicas
linguisticas da regidao devem promover o bhilinguismo portugués -
espanhol. A politica de internacionalizagdo do IFRN contribui para
esse projeto de integracéo, reforca ndo o papel da lingua como vetor
de democratizagdo do conhecimento e de didlogo entre povos do
Sul global e reafirmando o contexto brasileiro, no &ambito
institucional, como plurilinguistico e heterogénero.

Diante desse quadro, o presente artigo, partindo da relacéo
entre Linguistica Aplicada e Politicas Linguisticas, analisa o processo
de internacionaliza¢do do IFRN, sobretudo das ac¢des promovidas
pela Diretoria Sistémica de Internacionalizacdo do IFRN com foco

nas politicas linguisticas. Para tanto, adot a-se uma abordagem
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qualitativa e interpretativa, de natureza documental, baseada na
analise de fontes institucionais e normativas (IFRN, 2019, 2023). Essa
metodologia, de carater analitico -descritivo com base documental,
busca compreender de que modo a pol itica linguistica tem
atravessado os diferentes niveis da internacionalizacao,
contribuindo para consolidar uma proposta institucional critica,
inclusiva e coerente com o0s principios de diversidade e
transformacéo social que orientam o IFRN.

ApGs esta intr oducgédo, que delineia o contexto institucional e o
enfoque metodolégico do estudo, a secdo 2 apresenta a
fundamentacéo teérica, discutindo a articulacdo entre Linguistica
Aplicada, politicas linguisticas e internacionalizagdo da educacéo. A
secdo 3 examina 0Ss marcos normativos e estratégicos que
sustentam a politica de internacionalizagdo do IFRN - notadamente
0 PDI 201%2026 e o Regimento Geral de 2023 -, evidenciando a
consolidagdo da DINT e de suas dimensfes estruturantes. A se¢do
4 concentra -se na andlise das ac¢des concretas de politica linguistica
implementadas ou em desenvolvimento no ambito da
internacionalizag8o institucional, contemplando desde cursos e
programas de formacdo até projetos voltados a expansao do
plurilinguismo e a criacdo de um Centro de Linguas. Por fim, o texto
se encerra com as consideracdes finais, nas quais se evidencia que
a internacionalizacdo, ao articular -se a politicas linguisticas criticas,
a justica linguistica, ao plurilinguismo e a cooperagcao Sul &Sul,
reafrma no IFRN seu compromisso social, formativo e

emancipatorio.
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Linguistica aplicada, politicas linguisticas e internacionalizacéo

A discussdo sobre politicas linguisticas vinculadas ao
processo de internacionalizacdo da educacéo tem adquirido, nos
tltimos cinco anos, r elevancia crescente. O debate ultrapassa a
simples implementacéo de programas de mobilidade ou de ensino
de linguas e passa a refletir sobre as implicacdes linguisticas,
contextuais, politicas e sociais dessas acdes, alinhando -se, assim, a
agenda critica da Linguistica Aplicada (LA). Como apontam
Guimardes e Silva (2022), as politicas linguisticas que orientam a
internacionalizacdo da educacao configuram -se como fenémenos
hibridos, tensionados entre praticas hegemdnicas - sustentadas
pela légica moderno -colonial-capitalista - e praticas contra -
hegeménicas, inspiradas por uma Linguistica Aplicada Suleada
(LAS), isto é, uma abordagem critica, decolonial e situada no Sul
global.

Nesse horizonte de didlogo entre a Linguistica Aplicada e as
politicas linguisticas , Guimardes et al. (2019) reconhecem que as
decisGes sobre o ensino, o0 uso e 0 status das linguas em um pais
séo atravessadas por dimensdes politicas, ideoldgicas e sociais que
exigem uma abordagem interdisciplinar e critica. Ao tratar a politica
linguistica ndo como um campo restrito a linguistica descritiva, mas
como uma pratica politica de intervencdo nas realidades
linguisticas, os autores aproximam esse debate das preocupacdes
da Linguistica Aplicada, que busca compreender e transformar
praticas de lin guagem em contextos educacionais, sociais e
institucionais. Essa relacdo se manifesta, sobretudo, na andlise de

como as linguas adicionais participam da internacionalizacdo da
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educacdo superior, revelando que as politicas linguisticas se tornam
instrumento s centrais na producéo de incluséo, de equidade e de
reconhecimento de saberes locais frente as pressdes da
globalizacéo.

No Brasil, a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnolégica (RFEPCT) assume a tarefa de harmonizar suas
praticas edu cativas e pedagogicas com as demandas de um mundo
cada vez mais globalizado, mantendo, ao mesmo tempo, sua
relevancia local e seu compromisso com a inclusdo no cenario
internacional. Nesse contexto, o Conselho Nacional das InstituicBes
da Rede Federal (Con if) atua como instancia de orienta¢do e suporte
as politicas de internacionalizacéo, definindo - Y Lt 9t Y wt Y51 t 1
intencional de integrar uma dimensao internacional, intercultural e
global aos propoésitos, funcdes e oferta da educacdo, buscando
incrementar § Y pigClingnOYngYOnlLkgtLtYOYng
Hunter, Howard e Egron -Polak, 2015, p. 283)Essa concepcéo reforca
que internacionalizar a educacéo nado € apenas expandir fronteiras,
mas incorporar novas epistemologias e perspectivas linguisticas no
fazer pedagdgico.

Essa perspectiva desloca a lingua de um lugar puramente
instrumental para um espago de disputa politica, epistemolégica e
ética, no qual se negociam sentidos de pertencimento, legitimidade
e poder. Assim, 0 ensino e a gestdo linguistica deixam de se
restringir a difusdo de idiomas de prestigio v como o inglés v e
passam a constituir -se em préticas de resisténcia e de producéo de
conhecimento comprometidas com a diversidade, a equidade e a
construcdo de uma internacionalizacdo verdadeiramente inc  lusiva e

plural. A internacionalizacdo da Educagdo Profissional, nesse
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sentido, emerge como campo de estudo e de pratica que visa
preparar profissionais e cidadaos capazes de atuar ndo apenas em
contextos locais, mas também em uma economia global
intercone ctada e multicultural.

O termo internacionalizagdo ganhou destaque a partir da
década de 1990, com o avanc¢o da globalizagdo, conforme observa
Morosini (2006). A autora destaca que, a partir desse periodo, a
internacionalizacdo da educacdo superior intensif icou-se néo
apenas na pesquisa - tradicional espaco de cooperacdo entre
instituicdes -, mas também no ensino. Essa tendéncia foi
impulsionada pela reconfiguracéo global que levou a Organizacao
Mundial do Comércio (OMC) a classificar a educa¢cdo como um
servico, estimulando novos modelos de cooperacgéo e intercambio.
Nesse contexto, Luce, Fagundes e Mediel (2016, p. 319 -320)
distinguem globalizacdo e internacionalizagdo: a primeira estaria
vinculada ao contexto das tendéncias econémicas e académicas do
século ddk QYOFpulUgFuUt YgVYLOt GUFngQYFt Y1 Ol (
conjunto de politicas e praticas desenvolvidas pelos sistemas
académicos, pelas instituicdes e pelos individuos para fazer frente
gt Ygor adoFuoYgLgnéadLt Yt Ct I gCin

Portanto, a internacionalizacdo educac ional deve ser
entendida como processo ético e politico que integra as dimensdes
linguisticas as fun¢bes formativas da escola. Tal perspectiva
aproxima-se da defesa de Saviani (2013), para quem a educacao
constitui espaco de preservacéo e producdo do patri  mdnio cultural
e cientifico da humanidade, e da reflexdo de Chaui (1994), que
reconhece na linguagem o mediador simbodlico da experiéncia

humana e da inclusédo social. Assim, pensar politicas linguisticas é
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também pensar politicas de acesso, pertencimento e
reconhecimento, nas quais o aprender linguas significa apropriar -se
de instrumentos de cidadania e de participacdo critica no mundo.

A perspectiva latino -americana amplia esse debate,
ressaltando a importdncia de politicas linguisticas voltadas a
integraca o regional e ao reconhecimento de diversidades. Arnoux
(2008) defende que a superacao da invisibilidade do portugués no
espac¢o hispanico depende de uma politica cultural de lingua
sistematica e cooperativa. Hamel (2008) prop6e um plurilinguismo
aditivo e intercultural que incorpore, além do portugués e do
espanhol, as linguas indigenas e minoritarias, enquanto Savedra
(2008) sublinha a necessidade de incluir a formacédo docente e a
valorizagdo das minorias linguisticas como eixos centrais do
planejamento lin guistico. Esse horizonte de pluralidade é
compartiihado por Coelho (2018), ao reafimar que a
internacionalizagdo da Educagdo Profissional deve estar orientada
pela valorizacdo da diversidade cultural e linguistica e pela
formagdo humana integral.

Essas discussGes permitem compreender que as politicas
linguisticas se inscrevem simultaneamente nas esferas institucional,
social e discursiva, afetando a forma como sujeitos e grupos se
relacionam com as linguas em seus espacos de interacéo (Orlandi,
2007 apud Bizon; Diniz, 2021). Ao incorporar esse entendimento, as
praticas de internacionalizagdo tornam -se também praticas de
cidadania linguistica, nas quais se definem os modos de circulagéo,
ensino e reconhecimento dos idiomas como bens publicos e néo

como merca dorias.
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Nesse sentido, a internacionalizacdo da educacdo, quando
guiada por politicas linguisticas criticas, assume um papel
transformador: articula saberes locais e globais, reposiciona as
linguas como ferramentas de inclusédo e estabelece uma ética da
reciprocidade entre povos e instituicdes. Trata -se de um processo
que conjuga o compromisso histérico da Rede Federal com a
formacgdo humana integral a necessidade contemporanea de uma
internacionalizacdo ancorada na diversidade, na justica linguistica e

na solidariedade entre as nagoes.

Diretrizes para a politica de internacionalizacdo do IFRN

A consolidagdo de uma politica de internacionalizacdo no
Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) tem raizes histéricas
que remontam a época da Escola Técnica Federal do Rio Grande do
Norte (ETFRN). J& em 1993, a instituicho passou a receber
estudan tes intercambistas vinculados & AFS Intercultura Brasil e ao
Rotary Internacional do Brasil. Nesse contexto, a professora lagonara
Miranda de Albuquerque desempenhou papel precursor -
mantendo sua atuacdo até os dias atuais - ao desenvolver um
projeto de e nsino de portugués brasileiro voltado a esses
estudantes. Em 2002, com a transformagdo da ETFRN em Centro
Federal de Educacao Tecnoldgica (CEFET -RN), foi criado o Nucleo
de Intercdmbio, marco inicial da institucionalizacdo das ac¢fes
internacionais. O crescimento do dialogo com escolas e instituicdes
estrangeiras interessadas em firmar convénios levou, pouco depois,

a criacado da Assessoria de Relagdes Internacionais (Arint), que no

mesmo ano passou a denominar -se Coordenacdo de Extenséo e
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Relacdes Internacio nais. Em 2008, com a promulgacédo da lei que
instituiu o IFRN, essa estrutura foi reorganizada sob o nome de
Assessoria de Extensdo e RelagBes Internacionais (Aseri),
permanecendo até 2023, quando se consolidou a Diretoria
Sistémica de Internacionalizag&o ( DINT).

A seguir sdo apresentados os documentos que delinearam e
fortaleceram a institucionalizacdo da internacionalizacdo no IFRN
hoje.

No Plano de Desenvolvimento Institucional 2019 §&2026 (IFRN,
2019), o PDI atual, documento que orienta as diretrizes estr atégicas
do Instituto, 0 compromisso com a internacionalizacdo ainda se
apresenta de forma incipiente - o termo, alias, ocorre apenas seis
vezes em todo o texto. Apesar dessa presenca limitada, o conceito
adquire relevancia simbdlica e institucional ao fig urar como eixo
especifico no Mapa Estratégico, vinculado a Perspectiva Estudante
e Sociedade (ES). Entre os cinco objetivos que compfem essa
perspectiva, a internacionalizacdo ocupa a posicdo ES -5, ao lado de
metas estruturantes como a elevagdo da permanén cia e éxito
discente (ES-1) e o fortalecimento da sustentabilidade institucional
(ES2).

YgFACGLOYngLiYt Lt I I 86FLGGLYNnt YuOl
PDI evidencia sua associacdo a trés eixos de atuacdo: mobilidade
académica, pesquisa - contemplando projeto s, publicacdes e
programas - e ensino superior, com énfase na pos -graduacao. Os
indicadores de desempenho definidos para essa meta reforcam
essa orientac@o, concentrando -se na mensuracdo da mobilidade,
dos projetos de cooperacdo e da participagdo em evento S

internacionais (IFRN, 2019, p. 198). Embora ainda restrita a
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parametros quantitativos, essa formulacéo inicial revela o esforco
de incorporar uma dimensdo internacional ao planejamento
institucional, preparando o terreno para a ampliacdo qualitativa
observada nos instrumentos normativos posteriores.

O Regimento Geral do IFRN (IFRN, 2023), Resolucdo n°
68/2023 & CONSUP, aprofunda e expande essa diretriz ao
institucionalizar a criagho da Diretoria  Sistémica de
Internacionalizac¢é@o (DINT), 6rgéo vinculado & R eitoria e responséavel
por planejar, coordenar e fomentar as acbes ligadas a

internacionalizacdo no &mbito do Instituto. Disposta entre os artigos

" YOY.T_ Ynt Ynt LUBOFUt QYFgYaot Lt YékKk
NnOYGFUOI FgLGYt FICUGEQG!t Lt ig@aifogdimgnsoesd g Y L ¢
estruturantes - Politica de Internacionalizacdo, Mobilidade

Internacional, Politicas Linguisticas e Parcerias Internacionais -,
conferindo unidade e continuidade a praticas que antes se
distribuiam de forma dispersa entre setores e campi, promovendo,
com isso, promove maior organicidade e alinhamento da
internacionalizac¢&o no Instituto.

Considerando que a DINT atualmente compreende trés
assessorias, correspondentes as Ultimas trés dimensbes
mencionadas, e que a primeira delas - wOt CylteiLgyY
kFuOl FgL (t-pdswiicataier malisianyplo, englobando todas
as demais, apresentam-se, a seguir, apenas as diretrizes
relacionadas a mobilidade, as parcerias e as politicas linguisticas.
Essa sintese antecipa o balanco das ac¢des desenvolvidas nos
Gltimos cinco anos nesses trés eixos, 0 qual sera apresentado ao

final desta secéo.
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No que concerne a Mobilidade Internacional, o Regimento
Geral orienta que a DINT fomente a circulagdo de estudantes,
servidores e pesquisadores como meio de intercambio de s aberes,
experiéncias e metodologias. Mais do que simples deslocamentos
fisicos, a mobilidade é concebida como instrumento de ampliagédo
do repertério cultural e cientifico, fortalecendo o dialogo entre
contextos locais e globais. Ja as Politicas Linguistica s, entendidas
como dimensdo indissocidvel da internacionalizacdo, buscam
ampliar o acesso a formagdo em linguas, assegurar condicdes
equitativas de proficiéncia e apoiar a criagdo e consolidacdo de
centros de linguas nos campi. Nessa perspectiva, a lingua €
reconhecida como vetor de inclusdo e de democratizagdo do
conhecimento, e ndo apenas como ferramenta instrumental. Por fim,

a dimensdo das Parcerias Internacionais expressa 0 cCompromisso
do IFRN com uma cooperagéo académica e cientifica pautada em

principios de reciprocidade. E a partir dessa frente que a DINT
coordena a formalizacdo de acordos, projetos e convénios que

fortalecem a presenca do Instituto em redes multilaterais,

contribuindo para a internacionalizagdo do ensino, da pesquisa e da
extensd@o d e maneira ética, colaborativa e solidéaria.

As agles na é&rea de internacionalizagdo do IFRN
intensificaram -se de forma expressiva nos Ultimos cinco anos,
especialmente a partir de dezembro de 2020, quando o reitor
democraticamente eleito foi empossado ap6és  um periodo de
intervencdo politica de oito meses. Desde entdo, observa -se néo
apenas a expansao quantitativa das iniciativas, mas também sua
consolidagdo institucional. Destaca -se, nesse processo, a

capilarizacdo da internacionalizacdo pelos campi do IFRN, com o
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objetivo de conferir carater efetivamente sistémico as politicas da
area, por meio da criagdo dos Assessores de Relagbes
Internacionais (ARIs) em grande parte das unidades v projeta-se a
presenca de um ARl em cada campus. Soma-se a isso um trabalho
continuo de comunicacado e difusdo das ac¢des, realizado por meio
de noticias, das redes sociais institucionais e de midias externas, o
que tem contribuido para fortalecer e dar Vvisibilidade a
internacionalizac&o no IFRN.

Na area da mobilidade, observa -se uma expressiva ampliagao
das oportunidades destinadas aos estudantes do ensino médio, o
que reconfigura, na pratica, a diretriz originalmente prevista no PDI
v voltada prioritariamente ao ensino superior, especialmente a pés -
graduacéo. Esse ajuste torna -se evidente quando se comparam as
ofertas de 2022 e 2024. Em 2022, a entdo Aseri publicou edital de
mobilidade com treze vagas destinadas a graduandos do IFRN,
possibilitando a realizacdo de componentes curriculares em
universidades parceiras. Ja em 2024, a DINT expandiu o alcance das
acdes ao promover intercambio de curta duragdo (quinze dias) para
vinte e oito estudantes do ensino médio v vinte deles recebidos
pela Universidad Pedagégica Nacional (UPN) e pelo Instituto
Pedagdgico Nacional (IPN), na Colémbia, e oito pela Universidad
Peninsula de Santa Elena (UPSE), no Equador. Esse processo de
2024 ainda se destacou por incluir em seu processo seletivo a
exigéncia de um rendimento académico acima da média e bonificar
estudantes em vulnerabilidade socioeconémica e que tenham
participado, como voluntarios ou bolsistas, em projetos de pesquisa

ou extensdo no ambito da internacionalizacao.
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No campo das parcerias institucionais, o avanco também tem
sido expressivo: de duas cooperacdes firmadas em dezembro de
2020 - com Portugal e Franca -, o IFRN passou a contabilizar, em
outubro de 2025, mais de 30 parcerias distribuidas em quinze paises:
Portugal, Espanha, Franca, Angola, Argentina, China, Colémbia,
Equador, Costa Rica, Uruguai, Chile, México, Africa do Sul,
Mogambi que e Estados Unidos. A relevancia dessas articulagées é

ressaltada por Lima e Filho (2025, p. 11), ao destacarem que

Sao essas relacdes que nos possibilitam dar
conta de a¢Bes de mobilidade e intercAmbio
bem -sucedidas, com instituicdes estrangeiras
parceiras que colaboram, de forma menos
assimétrica, com a instituicdo, e, em alguns
casos, oferecem contrapartida para o IFRN:
hospedagem e alimentagdo de estudantes;
pagamento de passagens aéreas; isen¢cdo de
taxas; entre outras.

A politica linguistica, comp reendida como elemento
transversal da internacionalizacdo neste artigo, mantém estreita
relacdo com as praticas de mobilidade e com os convénios
académicos e com o0s programas de acolhimento linguistico -
cultural. No primeiro caso, 0s estudantes que particip am de
intercambios internacionais passam por processos preparatorios
voltados a aprendizagem da lingua e da cultura dos paises de
destino. No segundo, grande parte dos convénios prevé, além da
mobilidade, trocas linguisticas, havendo ainda convénios que ja
preveem, nas suas acdes especificas, acdes relacionadas
especificamente ao ensino e aprendizagem de linguas. J4 no
terceiro, destacam -se experiéncias de acolhimento, como oficinas
de aula de portugués para os estudantes estrangeiros em
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programas de interc ambio no IFRN, além do curso de Formacéo
Inicial e Continuada (curso FIC) de Portugués Brasileiro para
Estrangeiros, oferecidos as instituicbes com as quais o Instituto
firmou acordo.

Mais do que atravessar outras dimensdes da
internacionalizacdo, as poli ticas linguisticas se afirmam, também,
como campo proprio de planejamento e intervencgéo institucional,
abrigando iniciativas voltadas a formacao plurilingue, a integracéo
cultural e a producéo cientifica. Em conjunto, essas trés dimensdes
- mobilidade inte rnacional, parcerias institucionais e politicas
linguisticas - configuram uma politica publica de internacionalizagcéo
que projeta o IFRN para além de suas fronteiras fisicas, conectando -
0 a agendas globais de desenvolvimento, diversidade e justica

social.

A politica linguistica no cenério atual da internacionalizagdo do
IFRN

Além de permearem as demais dimensdes da
internacionalizacdo, as politicas linguisticas, como apresentado na
secdo anterior, desempenham papel estruturante no novo modelo
de internaci onalizacdo do IFRN. Elas abrangem a formacgdo e
certificagcdo linguistica de estudantes e servidores, o fomento a
criacdo de cursos e centros de linguas e o acompanhamento de
projetos de ensino, pesquisa e extensdo que envolvem o uso de
diferentes idiomas. N esse sentido, esta Ultima secdo do artigo
apresenta as principais frentes que tém delineado a politica

linguistica do IFRN nos altimos cinco anos: (1) o curso FIC Portugués
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Brasileiro para Estrangeiros; (2) o curso Produccion Textual de
géneros académicos escritos em lengua espafiola; (3) o programa do
assistente de lingua espanhola; e (4) os projetos em

desenvolvimento.

O curso FIC de Portugués Brasileiro para Estrangeiros

O ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA) no IFRN
consolidou -se de forma si stémica a partir da adesao institucional ao
Programa Portugués Lingua Adicional em Rede (PLA em Rede),
articulado pelo Forum de Relagbes Internacionais (Forinter) do
Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif). Como desdobramento
dessa integracdo, foi criado o curso de Formacéo Inicial e
Continuada (FIC) de Portugués Brasileiro para Estrangeiros, cuja
primeira turma, ofertada em 2021.2, atendeu estudantes da
Universidad de Almeria (Espanha). Desde entdo, o curso vem se
expandindo continuamente e se afirmando como uma das principais
acOes de politicas linguisticas no ambito da internacionalizagdo do
Instituto.

De 2021 a 2025, o IFRN disponibilizou mais de mil vagas em
nove editais semestrais, d estinados a universidades estrangeiras de
lingua espanhola com as quais mantém acordos de cooperacgdo. As
instituicbes participantes incluem a Universidad de Almeria
(Espanha), a Universidad Pedagdgica Nacional, o Instituto
Pedagégico Nacional e a Universid ad Distrital Francisco José de
Caldas (Colébmbia), a Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena

(Equador), a Universidad Tecnoldgica (Uruguai), a Universidad de
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Chile (Chile) e a Universidade Provincial de Cérdoba (Argentina). O

curso é oferecido em dois niveis de 188 horas cada, com base no
Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (QECR): o
Nivel 1 compreende contetidos do Al e partes do A2, e o Nivel 2, 0

restante do A2 e parte do B1. Cada nivel contempla 18 aulas, sendo

17 de contetdos comunica tivos e uma de revisdo geral - estrutura
gue assegura progresséao e consisténcia pedagogica.

Do ponto de vista didatico -pedagdgico, o curso alia principios
comunicativos a uma concepcao de lingua como pratica social e
culturalmente situada. Essa abordagem, segundo Silva, Silva e Alves
(2023), transcende o ensino instrumental e propde uma formacéo
voltada para a interculturalidade, entendida como espaco de
empatia, respeito e alteridade. A énfase recai sobre o
desenvolvimento de competéncias comuni cativas que permitam
aos estudantes compreender e interagir com diferentes
manifestagbes culturais, promovendo uma aprendizagem
significativa. As aulas sincronas - realizadas por meio de
videoconferéncias - e as atividades assincronas na plataforma
Moodle favorecem wuma pratica reflexiva, colaborativa e
contextualizada, estimulando os aprendizes a perceberem a lingua
portuguesa como um meio de acesso a diversidade e a expressao
identitaria.

Do ponto de vista cultural, o grande diferencial do curso esta
na inclusé@o da cultura nordestina como eixo tematico estruturante,
como explicam Silva, Silva e Alves (2023). Essa escolha, destacam
0s autores, resulta de uma postura politica e pedagdgica que busca
contrabalancar a predominéncia de materiais centrados nas

variedades do Sul e Sudeste do Brasil. Nos encontros sincronos, sao
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exploradas expressdes musicais, literarias e linguisticas do Nordeste

- como a cancdo Petrolina Juazeiro e a literatura de cordel -,
articulando ensino gramatical e experiéncia estética. Tal pratica
amplia o repertdrio linguistico e simbdlico dos estudantes
estrangeiros, valorizando identidades regionais e contribuindo para
uma visao plural do portugués brasi leiro. Assim, o curso se consolida
como uma agdo de politica linguistica inclusiva, comprometida com

a diversidade, a formacéao intercultural e a difuséo critica da lingua

portuguesa no cenario internacional

Curso de producédo de géneros académicos em lingu  a espanhola

O IFRN passou a investir também na formacéo de servidores
em linguas para fins especificos. Um dos resultados mais
Ons | OLjLjGdzt LjiY nOLjLjgY GFGLGguddzgY Tt GY g
GUONUUGgCY nOY toFOIt LY gLgnoddLt LjY OLjL I
desenvolvido em parceria entre a Diretoria Sistémica de
Internacionalizacdo (DINT) e a Diretoria de Gestdo de Pessoas
(DIGPE), no ambito do Programa de Capacitacdo e Desenvolvimento
de Pessoas (Prodesp). Com carga horéaria de 60 horas, o curso foi
ofertado de f orma sincrona e buscou capacitar docentes e técnicos
administrativos na escrita académica em espanhol, a fim de ampliar
sua participacdo em eventos e publicacbes internacionais,
sobretudo junto a universidades latino -americanas conveniadas ao
IFRN.

Conform e explicam Silva, Falcao e Silva (2024), do ponto de
vista pedagdgico, o curso foi concebido para desenvolver a

expressdo escrita em géneros préprios do meio cientifico, como
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resumos, resenhas, artigos, projetos e relatérios de pesquisa,
enfatizando o domi nio da coesdo, da coeréncia e do estilo
académico. As atividades integraram leitura e escrita, priorizando o
trabalho com géneros auténticos e textos produzidos em
universidades parceiras, como a Universidad Pedagdgica Nacional
da Colémbia e a Universidad de Chile. O curso valorizou a escrita
como pratica social, promovendo nao apenas a correc¢ao linguistica,
mas a insercdo dos participantes em comunidades discursivas
internacionais. Assim, a experiéncia de capacitacdo reafirmou o
papel do espanhol como ling ua de integracdo regional e
consolidou -se como acgdo estratégica de politica linguistica e

producdo cientifica para a internacionalizagéo do IFRN.

Assistente de lingua espanhola

A presenca do assistente de lingua espanhola no IFRN (2024 -
2025) representa um marco no fortalecimento das politicas
linguisticas e na consolidagdo do plurilinguismo institucional.
Vinculado a Diretoria Sistémica de Internacionalizagdo (DINT), o
programa tem como objetivos centrais o fortalecimento da
internacionalizacdo, o incenti vo a proficiéncia linguistica e a
promoc¢do da interculturalidade entre estudantes e servidores. O
assistente atua prioritariamente nos campi Natal & Centro Historico
e Natal Central, colaborando com os professores no planejamento
de aulas, na conducgdo de a tividades de extensdo e no apoio a
projetos de ensino, pesquisa e eventos culturais.

Os resultados do programa tém sido expressivos. Em 2025,

por exemplo, o curso de férias de espanhol, promovido no &mbito
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das acbes do assistente, registrou mais de 400 i nscri¢cdes, enquanto
0 curso de cataldo ultrapassou 70 interessados, demonstrando o
crescente interesse da comunidade interna e externa pela
aprendizagem de linguas ibéricas. Além da capital, as atividades de
ensino foram expandidas para o Campus Sdo Gonc¢alo do Amarante,
que abriu trés turmas de espanhol, totalizando 75 vagas, voltadas a
estudantes, servidores e a comunidade local. No mesmo sentido, 0
Campus Natal & Zona Norte deu inicio, em setembro de 2025, a um
curso presencial de espanhol, com mais de 90 inscritos, que se
estende até novembro, reafirmando a demanda e a relevancia
dessa politica linguistica descentralizada. Essas a¢fes consolidam o
papel do assistente como agente de formacao intercultural e de
integracdo latino -americana, aproximando o IFR N, por meio da
lingua, das comunidades hispéanicas e fortalecendo sua atuagéo na

promocéao do plurilinguismo e da cooperacao educacional regional.

Projetos: assistente de lingua francesa, licenca para cursos

virtuais e o centro de linguas

Entre as ag¢fes atualmente em construgdo no campo das
politicas linguisticas do IFRN, destacam -se iniciativas que visam
ampliar a oferta de linguas, diversificar o repertério cultural da
comunidade académica e garantir a consolidacdo de praticas
permanentes de formacao plur ilingue.

A primeira acdo em desenvolvimento é a tentativa de
implantacdo de um assistente de lingua francesa para o ano letivo
de 2026. O plano de trabalho prevé atuacédo articulada com a

Diretoria Sistémica de Internacionalizacdo (DINT) e trés campi
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prioritarios - Natal&Central, Natal £Zona Norte e S&do Gongalo do
Amarante -, combinando cursos presenciais, oficinas culturais,
clubes de conversacao e acdes de apoio a docentes. A iniciativa tem
como proposito fortalecer a presenca francofona no Instituto,
promo ver a interculturalidade e estimular a proficiéncia em francés,
ampliando as oportunidades académicas e culturais dos estudantes

e servidores.

Outra agdo que se encontra em andamento € a aquisicdo de
licencas para uma plataforma on-line de idiomas, destinada a
democratizar o acesso ao ensino de linguas nos 22 campi do IFRN.
A proposta contempla a distribuicdo de 1.000 licencas, com uso em
regime assincrono em laboratérios institucionais ou dispositivos
pessoais. O projeto foi concebido com base em critérios
pedagégicos e técnicos, como alinhamento ao Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas (QECR), trilhas de
aprendizagem personalizadas, testes de nivelamento, recursos
multimodais e acompanhamento individualizado do progresso dos
usuarios. Trata-se de uma politica que combina incluséo,
capilaridade do acesso a cursos de linguas e inovacao tecnolégica,
favorecendo a aprendizagem autbnoma e colaborativa em
diferentes idiomas.

Por fim, o que possivelmente se configurara como uma das
grandes conquistas desta nova fase da internacionalizacédo do IFRN,
tanto pela permanéncia institucional que se busca quanto pelo
papel social que devera desempenhar, € a criacdo de um Centro de
Linguas. O projeto propde um arranjo sistémico capaz de integrar
formacgédo linguis tica, avaliagcdo de proficiéncia, aperfeicoamento

docente e atividades de extensdo. Mais do que uma estrutura
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administrativa, o Centro de Linguas projeta -se como um espacgo de
integracdo, diversidade e cidadania linguistica, fundamental para
sustentar a expansao e a consolidacdo das politicas de

internacionalizagdo no territdrio potiguar.

Considerac0es finais

O percurso analitico desenvolvido neste artigo demonstrou
que a internacionalizacdo, quando compreendida no marco da
Linguistica Aplicada e atravessad a por politicas linguisticas
consistentes, deixa de ser uma agenda meramente instrumental
para converter -se em projeto formativo, ético e politico. No IFRN,
esse deslocamento se materializa na constituicdo da DINT e na
integracdo de seus trés eixos - acordos, mobilidade e politicas
linguisticas - sob uma racionalidade glotopolitica que reconhece a
lingua como dimens&o estruturante da vida académica

Do ponto de vista tedrico, a aproximacao entre Linguistica
Aplicada critica e politicas linguisticas permitiu  explicitar que toda
politica de internacionalizagado é, também, uma politica de lingua. No
IFRN, percebe-se isso na busca de uma internacionalizacdo em que
0 que esta em jogo ndo é apenas ampliar repertdrios comunicativos,
mas decidir - institucionalmente - quais linguas contam, para quais
finalidades e sob quais condi¢bes de acesso e permanéncia. Ao
priorizar o portugués como lingua de acolhimento e de producéo de
conhecimento, fortalecer o espanhol e abrir caminho para o francés
(assistentes de idioma), o IFRN produz uma resposta situada as
assimetrias globais descritas por Signorini (2013): em lugar de

| Os 1t nUEGI YgY wGlFnoalLjitil GgYnt Yidnd
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reconfigura o circuito de valor linguistico em chave de
reciprocidade, inclus@o e solidaried ade SulSul. Nessa direcdo, o
curso FIC de Portugués Brasileiro para Estrangeiros (PLA em Rede)
€ exemplar: ndo apenas amplia o acesso a oportunidades
formativas, como também reposiciona o portugués no espacgo
latino -americano de cooperacgdo, em didlogo com as proposi¢oes
de Arnoux (2008), Hamel (2008) e Savedra (2008): um projeto de
plurilinguismo aditivo e intercultural que reconhece a importancia
do bilinguismo portugués ¢espanhol.

E nessa esteira que o IFRN formula e implementa politicas
linguisticas em que o espanhol e o portugués ganham
protagonismo nas parcerias, nas mobilidades e na producéo
cientifico -académica. Com foco nas politicas linguisticas, as acdes
analisadas - da regularidade dos editais do FIC & chegada de
assistentes de idioma e a diversificacdo geografica das parcerias -
assinalam que o IFRN vem desenhando uma internacionalizacio
contra-hegeménica, ancorada na formacdo de sujeitos
glotopoliticos capazes de compreend er e intervir nas relacdes entre
lingua, poder e inclusdo. Trata -se de um movimento coerente com
a agenda da Linguistica Aplicada aqui mobilizada: descolonizar a
formacéo linguistica, deslocar hierarquias de prestigio idiomatico e
articular  planejamento li nguistico educacional a decisGes
curriculares, a formagédo docente e ao direito a linguagem nos

espagos institucionais.
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Introducao

O contato com a lingua castelhana no Brasil comecou com a
chegada dos europeus durante a colonizagdo, seguido por um
grande fluxo migratério da Espanha devido as crises econdmicas
graves que afetaram o pais a partir do século XIX (Fernandez, 2005).
Por outro lado, o ensino formal do espanhol no Brasil teve inicio com
a institucionalizagdo da disciplina no Colégio Dom Pedro Il, na cidade
do Rio de Janeiro, em 1919 (Paraquett, 2009).

De acordo com Alves (2019), a trajetdria histérica do ensino de
Espanhol no Brasil é caracterizada por uma alternancia entre
silenciamento e voz, com progressos, rupturas e, mais
recentemente, por lutas e reflex6es sobre o presente. Essa trajetoria
envolve a valorizag&o dos profissionais, das culturas, dos povos que
também fazem parte da histéria de nosso pais, além da preservacéo
de fontes ricas de conhecimento essenciais para a formacao integral
dos estudantes.

Nesse processo, neste século XXI, a Lei 11.161/2005, mais

conhecida como lei do espanhol ja contabiliza a idade de 20 anos.
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Sua promulgacao levou a um esforgo das instituicdes publicas no
sentido da formacao de professores. Ela emergiu em u  m momento
de politicas de alinhamento do governo brasileiro com os paises do
eixo sul da América. A lei foi revogada em 2017, apds o golpe juridico
parlamentar que afastou uma presidenta eleita e mudou os rumos
da politica nacional, reiterando apenas o0 ens ino de lingua inglesa
como obrigatério na educacdo basica. No entanto, algumas
instituicdbes mantiveram, com certa perenidade, a oferta de
formacdo de professores para o ensino de espanhol e muitas
escolas publicas da rede federal, que ja contavam com esses
professores, mantiveram essa disciplina em seus curriculos como
opcao ao idioma estrangeiro hegeménico, o inglés.

O ensino de espanhol nos institutos federais apresenta um
caminho de éxito. O IFRN, apesar de localizado em um estado que
nao faz fronteira c om paises hispano falantes, foi pioneiro na
implantacdo da licenciatura em Espanhol na capital e regido
metropolitana, tanto no ensino presencial, aprovado por meio da
Resolugdo n° 23/2005 -CD, de 23 de novembro de 2005; como na
EaD, projeto aprovado pela R esolugdo n° 13/2012 -CONSUP/IFRN,
de 1° de marco de 2012. Essa licenciatura objetivava a formacéo de
professores para ensino de espanhol na Educacdo Basica e se
justificava em fungdo da falta de professores dessa disciplina, diante
da demanda ocasionada pel a promulgacdo da mencionada Lei do
Espanhol.

A instituicdo também passou a ofertar a disciplina de Espanhol
na Educacéo Bésica desde o periodo de implantacdo dos cursos
técnicos de nivel médio integrados, no ano de 2005, a luz do decreto
n® 5.154, de 2004 (Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
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advinda deste Decreto teve como maior destaque a reestruturagcéo
da educacédo profissional e tecnoldégica em cursos e programas,
possibilitando o ret orno a oferta de cursos técnicos integrados a
OnitLgt Lt ¥IHLGLYT A

Dessa forma, a partir de 2005 se estabeleceu a oferta de
lingua espanhola na EPT nos mais variados cursos da Educacao
Béasica técnica e tecnoldgica, nos campi Natal Central e Campus
Mossord. Apenas nessas duas cidades, pois a instituicdo sé contava
com essas duas unidades nesse periodo. Atualmente, a instituicao
dispde de 22 campi distribuidos no estado, desde a capital Natal ao
interior do Estado.

Em 2012, o IFRN publica, apés um longo perio do de discusséo
coletiva, o seu Projeto Politico Pedagégico (PPP), cujo volume 5 trata
das diretrizes de ensino das diferentes disciplinas de formacéo
propedéutica ofertadas pela instituicdo. A proposta de ensino de

Lingua espanhola no EMI considera a nece ssidade de que:

O foco do ensino deve estar dirigido a conhecer,
entender, apreciar e refletir sobre o patriménio
cultural e linguistico do mundo hispanofalante
nas suas relagdes com o do proprio educando,
ja que a diversidade linguistica e cultural € um
direito dos povos e dos individuos e um
elemento enriquecedor (PPP, 2012, p. 81).

A Proposta de Trabalho das disciplinas do Ensino Médio
Integrado (PTDEM) de Espanhol no PPP do IFRN deixa evidente a

1 Esse decreto voltou a possibilitar a oferta de ensino médio integrado (EMI)
revogando o decreto 2.208 de 1 7 de abril de 1997, que dificultava a integracéo entre
formacgéo propedéutica e profissional tradicionalmente proposta pelo IFRN.
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preocupacdo com uma formacdo omnilateral do estudante,
considerando ndo apenas os aspectos linguisticos do idioma, mas
seu patrimdnio cultural, de que a literatura faz parte. A literatura,
nessa proposta, entra como um dos contetdos culturais do idioma
e deve ser, conforme o documento, trabalhada de forma
conte xtualizada. Essa perspectiva esta totalmente conectada a
proposta de formag¢do humana integral com que o PPP do IFRN se
compromete, conforme o Volume |, que apresenta o Documento
9gLOYNnt YOOOWYwt nARkYgYOniLgt Lt YOROI L
sobretudo no que diz respeito ao desenvolvimento integral das
potencialidades humanas, entendidas como o elemento central do
processo politico -5 On gt At (Lt 1 YAKkAN@GOQY" " "~ QYsn

Fica evidente, portanto, que a proposta de formacéo
profissional do IFRN prevé, entre os seus principios, a superacao da
dicotomia entre atividade intelectual e manual, que caracteriza a ja
téo discutida dualidade estrutural da educacgéo no Brasil, propondo
a formacdo de sujeitos criticos, reflexivos, capazes de ndo sé6
compreender arealidade e m que se inserem, mas de transforma -la.

O presente estudo tem como lugar de reflexdo, portanto, a
rede federal de educacéo profissional e tecnolégica (EPT) e aborda
a questdo das autorias de obras literarias exploradas em aulas de
Espanhol como Lingua Estr angeira - LE na Educagao Bésica Técnica
e Tecnolégica & EBTT. Este trabalho se prop&e a refletir sobre o
lugar das mulheres escritoras de literatura nesse ensino
questionando: ha lugar para as questbes de género no ensino do
espanhol como lingua estrangeir a?

O trabalho com o texto literario como pratica indispensavel a

formac&o do leitor critico é assinalado por diversos estudiosos no
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